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Anhang zu Kapitel 3.2 des Haupttextes: Beschreibung der Instrumente
Daten, die von der BSB bzw. vom IfBQ fortlaufend erhoben werden:

Schulstatistik der BSB (Variablengruppe 1): Variablen des Kerndatensatzes der Schulsta-
tistik der BSB (DiViS, vormals LuSD), der eine Vielzahl schilerspezifischer Daten enthélt.
Diese Daten konnten nach Schaffung der schulgesetzlichen VVoraussetzungen mit den tbrigen
Daten der Erhebungen verkniipft werden. EiBiSch-spezifische Daten konnten jedoch nur bei
Schilerinnen und Schilern mit schriftlicher Elterneinwilligung erhoben und verknlpft wer-
den.

Regelhaft vom IfBQ erhobene Schulleistungsdaten (Variablengruppe 2)*:

Im Kernprojekt | der Evaluation inklusiver Bildung in Schulen (EIBISCH) wird den Fragen
nachgegangen, inwieweit es den allgemeinen Schulen gelingt, den Bildungsanspruch aller
Schilerinnen und Schiiler einzulésen und ob sie in der Lage sind, fir ihre Schilerinnen und
Schiiler die Verantwortung fiir optimale Bildungskarrieren zu ibernehmen. Zur Beantwortung
dieser Fragen werden u.a. zentrale Leistungsindikatoren der Schilerinnen und Schiler heran-
gezogen, die auch bei den nationalen und internationalen Schulleistungsuntersuchungen (z.B.
PISA, IQB-Landervergleich) zur Untersuchung der Leistungsfahigkeit von Bildungssystemen
verwendet werden (vgl. Stanat et al. 2012; Stanat et al. 2016).

Unter dem Motto ,, Kompetenzen ermitteln “ (KERMIT) fiihren alle Hamburger Grundschulen,
Stadtteilschulen und Gymnasien seit dem Schuljahr 2012/13 standardisierte Tests durch.
KERMIT erweitert die bundesweit durchgefiihrten Vergleichsarbeiten (VERA) in den Klas-
senstufen 3 und 8 um weitere Erhebungen in den Klassenstufen 2, 5, 7 und 9 (Lucken et al.
2014). Mit KERMIT wird festgestellt, inwieweit die schulischen Leistungen der Schiilerinnen
und Schiler den Anforderungen der nationalen Bildungsstandards und der Hamburger Bil-
dungspléne entsprechen. Die Ergebnisse des KERMIT-Verfahrens, das aus standardisierten,
normierten und aufeinander abgestimmten Schulleistungstests fiir die Kompetenzbereiche
Deutsch (Leseverstehen und Orthografie), Mathematik, Englisch (Leseverstehen und Horver-
stehen) sowie den Naturwissenschaften besteht, werden im quantitativen Teilprojekt genutzt.
EIBISCH beschrénkt sich dabei auf die in allen KERMIT-Verfahren erhobenen Daten zu den
Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler in Deutsch (Leseverstehen) und Mathematik in
den Jahrgangsstufen 2, 3, 5 und 7.

Die am Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (1QB) entwickelten Kompetenz-
stufenmodelle beziehen sich auf die die landerlbergreifenden Bildungsstandards der Kultus-
ministerkonferenz (KMK), die definieren, welche Kompetenzen Schilerinnen und Schuler zu
bestimmten Zeitpunkten in ihrer schulischen Laufbahn erreicht haben sollen. Die Kompetenz-
stufenmodelle fiir Vergleichsarbeiten in der dritten Klassenstufe (VERA 3) beschreiben bei-
spielsweise die Kompetenzen in den Fachern Mathematik und Deutsch, die Schilerinnen und
Schuler bis zum Ende der vierten Jahrgangsstufe erworben haben sollen. Bei der Entwicklung
der Kompetenzstufenmodelle werden auf der Grundlage empirischer Daten sowohl die

' Der folgende Text zur Variablengruppe 2 stammt von dem IfBQ-Mitarbeiterinnen und -Mit-

arbeitern Markus Liicken, Margarete Benzing, Tobias Brandle, Alma Heidkamp, Stefan Klitsche,
Frank Musekamp und Franziska Thonke
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Schwierigkeit der Aufgaben als auch die Leistungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler mit
Hilfe der Item Response Theory verschiedenen Kompetenzstufen zugeordnet. Diese Stufen
wurden dann in Zusammenarbeit mit Fachdidaktikerinnen und Fachdidaktikern der jeweiligen
Facher inhaltlich definiert und kriterial verortet (zur Beschreibung der Kompetenzstufenmo-
delle, siehe Pant et al. 2013). Die folgende Abbildung gibt exemplarisch einen Uberblick tiber
die funf Kompetenzstufen des Kompetenzbereichs Mathematik.

Optimalstandard: Kompetenzstufe V (Punktwerte ab 600): Modellierung
komplexer Probleme unter selbststandiger Entwicklung geeigneter
Strategien

Regelstandard plus: Kompetenzstufe IV (Punktwerte von 530 bis 599):
sicheres und flexibles Anwenden von begrifflichem Wissen und
Prozeduren im curricularen Umfang

Regelstandard: Kompetenzstufe Il (Punktwerte von 460 bis 529):
Erkennen und Nutzen von Zusammenhéngen in einem vertrauten
(mathematischen und sachbezogenen) Kontext

Mindeststandard: Kompetenzstufe || (Punktwerte von 390 bis 459):
einfache Anwendungen von Grundlagenwissen (Routineprozeduren in
einem klar strukturierten Kontext)

- = %

Kompetenzstufe | (Punktwerte unter 390): technische Grundlagen
(Routineprozeduren auf Grundlage einfachen begrifflichen Wissens)

Ubersicht tiber die Kompetenzstufen aus dem Kompetenzstufenmodell
fur das Fach Mathematik in der der Grundschule

Bei den Testungen in der dritten Jahrgangsstufe sind fiir die Leistungsprognose zum Ende der
vierten Klasse vor allem die Kompetenzstufen Il (Mindeststandard) und 111 (Regelstandard)
interessant.

Mindeststandard: Als Ausgangswert fiir die Stufeneinteilungen wurde jeweils das obere Ende
von Kompetenzstufe | gewahlt, und zwar so, dass alle Aufgaben mit Kennwerten unterhalb
dieses Schwellenwerts nur solche Anforderungen stellen, deren einigermafen sichere Erfil-
lung von allen Schulerinnen und Schilern des jeweiligen Bildungsgangs erwartet werden
muss; man spricht hier vom Mindeststandard des Bildungsgangs. Schulerinnen und Schiiler,
die zum Ende der vierten Jahrgangsstufe die Kompetenzstufe Il nicht erreichen, haben einen
besonderen Forderbedarf.

Regelstandard: Der Regelstandard, den die Schulerinnen und Schiler zum Ende der vierten
Jahrgangsstufe zumindest im Durchschnitt erfiillen sollen, ist hoher angesetzt. Schiilerinnen
und Schuler, die Kompetenzstufe I11 oder eine héhere erreicht haben, erfullen die in den Bil-
dungsstandards beschriebenen Erwartungen und erreichen den von der KMK festgelegten
Regelstandard.

Die Mdglichkeit zur kriterialen Verortung der Schilerleistungen auf den Kompetenzstufen ist
nur ein Vorteil von KERMIT. Dartiber hinaus erméglicht KERMIT durch die wiederholte Er-
mittlung von Kompetenzen im Verlauf des Bildungswegs die Dokumentation der individuel-
len Leistungsentwicklung der Schilerinnen und Schiiler. Durch die Verankerung der ver-
schiedenen KERMIT-Erhebungen durch identische Aufgaben kénnen alle Erhebungen auf
dieselbe Metrik gebracht werden (siehe die folgende Abbildung). So kann mit Hilfe der Item
Response Theory ein echter Langsschnitt bestimmt werden.
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KERMIT2 | KERMIT3 | KERMIT5 | KERMIT7 | KERMIT8 | KERMIT9
Kompetenzstufenmodell Grundschule Kompetenzstufenmodell MSA
—_> g —_> >

KERMIT-Erhebungen und ihre Verankerung im Langsschnitt

KERMIT 2 wird jedes Jahr im April/Mai in den Grundschulen durchgefiihrt. Alle Schilerin-
nen und Schuler der zweiten Klassen, die zielgleich unterrichtet werden, nehmen daran teil.
Bei Schilerinnen und Schulern mit sonderpédagogischen Forderbedarf entscheidet die Lehr-
kraft, ob diese voraussichtlich stabil genug sind, um teilzunehmen. Getestet werden die Berei-
che Deutsch (Leseverstehen) und Mathematik. Die Aufgaben orientieren sich tiberwiegend an
den in den Hamburger Bildungsplanen genannten Beobachtungskriterien am Ende der zwei-
ten Klasse, ein Teil der Aufgaben zielt jedoch bereits auf den Leistungsstand der dritten Klas-
se. Bei KERMIT 2 werden ungefahr zehn Aufgaben aus KERMIT 3 eingesetzt, die dem unte-
ren bis mittlerem Leistungsbereich entsprechen (leichtere Aufgaben) und auf dem Kompe-
tenzstufenmodell des IQB verortet sind. Durch diese Verankerung kann eine Leistungs-
entwicklung in der nachfolgenden KERMIT-3-Erhebung abgebildet werden. Die Dauer der
Testungen betragt in Deutsch (Leseverstehen) und Mathematik jeweils ca. eine Zeitstunde,
wobei die Testungen in drei separate Blocke aufgeteilt werden, um die Konzentration der
Schilerinnen und Schuler in der zweiten Klasse nicht zu sehr zu strapazieren.

Normalerweise fihren die Lehrerinnen und Lehrer der zweiten Klassen den KERMIT-Test mit
ihren Schilerinnen und Schiler selbst durch. Um die Ergebnisse jedoch bei der Evaluation
verwenden zu kdnnen, ist ein hdherer Grad an Durchfiihrungsobjektivitat erforderlich. Des-
halb wurden bei EIBISCH geschulte, externe Testleiterinnen und Testleiter eingesetzt. Mitar-
beiterinnen und Mitarbeiter des Instituts fur Bildungsmonitoring und Qualitatsentwicklung
(IfBQ) kodierten die von den Schilerinnen und Schilern bearbeiteten Testhefte und werteten
die Datenséatze aus.

KERMIT 3 entspricht der bundesweit durchgefiihrten VERA-3-Erhebung, die vom Institut zur
Qualitatsentwicklung im Bildungswesen in Berlin (1QB) entwickelt wird. Die Testungen fin-
den jahrlich im gleichen Testzeitfenster wie KERMIT 2 statt. Auch hier werden durchgéngig
die Kompetenzbereiche Deutsch (Leseverstehen) und Mathematik erfasst, wobei in Mathema-
tik jeweils zwei von flnf Leitideen im jahrlichen Wechsel Gberpriift werden. In Deutsch wird
jahrlich zuséatzlich zum Kompetenzbereich Leseverstehen einer der Kompetenzbereiche Zuho-
ren, Sprachgebrauch oder Orthografie tUberprift.

Wie KERMIT 2 wird auch KERMIT 3 normalerweise von den Lehrerinnen und Lehrern selbst
durchgefuhrt. Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter des Instituts fur Bildungsmonitoring und Qua-
litatsentwicklung (IfBQ) kodierten die von den Schilerinnen und Schiilern bearbeiteten Test-
hefte und werteten die Datensatze aus. Die Ergebnisse werden den Schulen auf der vom 1QB
ausgewiesenen Bildungsstandard-Metrik und den dazugehérigen Kompetenzstufen zuriick-
gemeldet. Damit sind Aussagen dartiber moglich, ob die Schulerinnen und Schiler die fir das
Ende der Grundschulzeit definierten Mindest- und Regelstandards wahrscheinlich erreichen
werden bzw. schon erreicht haben.

KERMIT 5 wird immer zu Beginn des 5. Schuljahres und grundsétzlich von geschulten, ex-
ternen Testleiterinnen und Testleitern durchgefiihrt. Getestet werden hier die Kompetenzbe-
reiche Deutsch (Leseverstehen) und Mathematik (alle Leitideen) sowie Englisch (Horverste-
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hen) und Naturwissenschaften. Die Testdauer betragt ca. 4 Stunden. Es gibt mehrere Testheft-
Versionen, wobei sowohl an den Stadtteilschulen als auch an den Gymnasien jeweils Paral-
lelversionen eingesetzt werden, um ein Abschreiben zu erschweren. Die mittlere Losungsh&u-
figkeit liegt bei allen vier Testheften bei ca. 55 Prozent. Diese vier Testhefte sind flr jeden
Testbereich mit mindestens zehn gleichen Items verankert (vgl. hierzu z.B. Robitzsch et al.
2011). Alle Schulerinnen und Schiler, die zielgleich unterrichtet werden, nehmen an KERMIT
5 teil. Zusatzlich erstellt das IfBQ fur Schilerinnen und Schiler, die einen sonderpadagogi-
schem Forderbedarf nach 8§12 haben, ein weiteres Testheft. Dieses ,,Inklusionsheft ist Uber
eine bestimmte Zahl an Aufgaben mit den Testheften der tbrigen Schilerinnen und Schiiler
verankert, hat aber einen hoheren Anteil an weniger komplexen Aufgaben. Der Schwierig-
keitsgrad dieses Inklusionsheft konzentriert sich auf Kompetenzen, die von zielgleich unter-
richteten Schulerinnen und Schiiler etwa zwei Jahre vorher erwartet werden.

Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter des Instituts fiir Bildungsmonitoring und Qualitatsentwick-
lung (IfBQ) kodierten die von den Schiilerinnen und Schiilern bearbeiteten Testhefte und wer-
teten die Datensatze aus. Die Ergebnisse werden den Schulen auf der vom 1QB ausgewiese-
nen Bildungsstandard-Metrik und den dazugehdrigen Kompetenzstufen zuriickgemeldet. Die
Testungen in Deutsch (Leseverstehen) und Mathematik sind zudem durch Ankeraufgaben mit
KERMIT 3 verbunden, sodass Leistungsentwicklungen der Schilerinnen und Schuler sowie
eine Verortung der Leistungen auf die Kompetenzstufenmodelle fir das Ende der Grund-
schulzeit mdglich sind.

Im Rahmen von EIBISCH wurden bei einer Substichprobe von Schilerinnen und Schiilern
mit sonderpédagogischem Forderbedarf, fir die das Inklusionsheft zu anspruchsvoll in der
Bearbeitung war, Testhefte aus der KERMIT-2-Erhebung eingesetzt.

KERMIT 7 dhnelt im Aufbau der KERMIT-5-Erhebung und wird ebenfalls zu Beginn des
Schuljahres in den weiterfuihrenden Schulen durchgefihrt. Getestet werden dieselben Kompe-
tenzbereiche wie bei KERMIT 5, im Fach Englisch zusétzlich erganzt um die Doméne Lese-
verstehen. KERMIT 7 wird ebenfalls von geschulten, externen Testleiterinnen und Testleitern
durchgefuhrt. Die Testdauer liegt insgesamt bei gut 4 Stunden. Der Aufbau und die Testheft-
zusammenstellung von KERMIT 7 verlaufen nach dem gleichen Muster wie bei KERMIT 5.
Auch hier nehmen alle Schilerinnen und Schiler, die zielgleich unterrichtet werden, an
KERMIT 7 teil, und es wird zusatzlich ein Inklusionsheft angeboten. Die KERMIT-7-Hefte
sind uber identische Aufgaben mit KERMIT 5 verankert, um so die Leistungsentwicklung von
KERMIT 5 auf KERMIT 7 abbilden zu kénnen. Analog zu KERMIT 5 wurden bei EIBISCH
auch bei KERMIT 7 bei einer Substichprobe von Schilerinnen und Schiillern mit sonderpéda-
gogischem Forderbedarf, fur die das Inklusionsheft zu anspruchsvoll in der Bearbeitung ge-
wesen ware, Testhefte aus der KERMIT-3-Erhebung eingesetzt.

Uberfachliche Kompetenzen (Variablengruppe 3): Die Bogen fiir erste bis vierte Klassen
und fur flinfte bis zehnte Klassen bestehen aus drei tberfachlichen Kompetenzen, die mit je
acht Einzelkompetenzen beurteilt werden (Helm et al. 2011) Die Uberfachlichen Kompeten-
zen sind: ,, Selbstkompetenzen: Selbstkonzept und Motivation “, ,, Sozial-kommunikative Kom-
petenzen“, , Lernmethodische Kompetenzen“. Das Antwortformat ist finfstufig von ,.sehr
schwach* Uber ,,schwach*, ,, mittel/normal* und ,,stark* bis ,,sehr stark*. Durch die Instruktion
werden die Lehrkrafte darauf hingewiesen, dass sich die einzelnen Kompetenzen in etwa
normal verteilen und sie dementsprechend ihre Schulerinnen und Schiiler auf die funf Skalen-
stufen verteilen sollen. Es wird zudem betont, dass die mittlere Skalenstufe drei bereits positiv
konnotiert ist. Es soll weiter beachtet werden, dass eine Orientierung an in der Altersgruppe
ublicherweise gestellte Anforderungen erforderlich ist.
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Es gibt keine Normwerte fir die drei Uberfachlichen Kompetenzen. Die von Helm et al.
(2011) vorgelegte Analyse bezieht sich auf die Klassenstufen fiinf bis acht.

Der Fragebogen fiur Viertklassler ist in der vierten Klasse zusammen mit dem FEESS 3-4 und
einigen weiteren Skalen zur Beurteilung des Unterrichts und der Lehrkrafte (vgl. Kapitel 3.4)
zum Einsatz gekommen. Um die Kinder nicht zu tberfordern, ist der Fragebogen fir die iber-
fachlichen Kompetenzen auf vier fir die Gbergeordneten Konstrukte besonders charakteristi-
sche Kompetenzen gekiirzt worden. Es handelt sich bei den ,, Selbstkompetenzen “ um ,, Selbst-
vertrauen “, , Eigenstandigkeit/Selbstsicherheit, , Eigeninitiative“ und ,, Neugierverhalten/
Interesse “; bei den ,,Sozial-kommunikativen Kompetenzen“ um ,, Kooperationsfahigkeit “,
,, Konfliktfahigkeit“, ,,Kommunikationsfahigkeit und , Emotionsregulation/Frustrations-
toleranz*“ und bei den ,, Lernmethodischen Kompetenzen“ um ,, Gedachtnis/Merkfahigkeit
,, Schlussfolgerndes Denken “, ,, Selbstandiges Arbeiten “ und ,, Lernverhalten/Lernstrategien “.
Die Werte der Einzelkompetenzen sind pro tberfachliche Kompetenz aufsummiert und durch
die Anzahl der vier Items geteilt worden. Da das Antwortformat dem des Lehrerbogens ent-
spricht, sind die Skalenwerte der Uberfachlichen Kompetenzen direkt vergleichbar. Es gibt
keine publizierten Vergleichswerte.

In der Tabelle A 4.4.1.01 (s.u.) befinden sich die Anzahlen der von Lehrkraften beurteilten
Schilerinnen und Schiiler und ihre Kennwerte. Die inneren Konsistenzen der drei Skalen sind
in beiden Klassenstufen mit mindestens .93 tberragend hoch.

KEKS (Variablengruppe 4): Die Kinder der Grundschulkohorte im unteren Leistungsbe-
reich und Vergleichskinder in den Regionalen Bildungs- und Beratungszentren (ReBBZ)
wurden von der EIBISCH-Gruppe zusatzlich mit dem KEKS-Testsystem (Kompetenzerfas-
sung in Kindergarten und Schule) untersucht (May & Benndhr 2013). Verwendet wurden in
allgemeinen Schulen bei leistungsrandstandigen Kindern und im ReBBZ jeweils die Testver-
sionen der vorgangigen Klassenstufe.

Emotional-soziale Schulerfahrungen (Variablengruppe 5): Wie in der Vorhabenbeschrei-
bung begrindet, gehdrt neben den fachlichen und liberfachlichen Kompetenzen das emotio-
nal-soziale Schulerleben der Schiilerinnen und Schiiler zu den zentralen Kriterien fiir die Be-
urteilung schulischer Manahmen. Die Effekte heterogener Lerngruppen auf das emotional-
soziale Wohlbefinden der leistungsrandstandigen Kinder sind strittig (vgl. Ahrbeck, Bleidick
& Schuck (1997), Rauer & Schuck (2007), Arnold, Lemke, Rauer, Ricken, Schwohl, &
Schuck (2010), Kocaj, Kuhl, Kroth, Pant & Stanat (2014), Vo, Mahlau, Sikora, Blumenthal,
Diehl & Hartke (2015), Sporer, Schriinder-Lenzen, Vock & Maaz (2015), Wild, Schwinger,
Litje-Klose, Yotyodying, Gorges, & Stranghdner (2015).

Im Rahmen von Projekten der integrations- bzw. inklusionsspezifischen Evaluationen werden
meist folgende Dimensionen des emotional-sozialen Schulerlebens untersucht: Die Kompe-
tenzerwartungen der Schilerinnen und Schuler, die erlebte soziale, emotionale und leistungs-
motivationale Integration, die wahrgenommenen sozialen Beziehungen in der Klasse, das
wahrgenommene Schul- und Lernklima und die Art und Weise, wie die Schulerinnen und
Schuler die Lehrer und Lehrerinnen und die Schule insgesamt wahrnehmen. Es handelt sich
dabei um in schulischen Kontexten erworbene, liberdauernde, generalisierte und situationsun-
abhangige Uberzeugungen der Schilerinnen und Schiiler tiber die eigene Person und ber die
wahrgenommenen sozialen Beziehungen in den schulischen Lebenswelten, die sowohl dekla-
rative (erkldarende) als auch evaluative (bewertende) Komponenten enthalten (vgl. Epstein
1980). Die subjektiven Theorien der Kinder als Theorien (ber ihre Realitét sind in vorausge-
gangenen Interaktions- und Kommunikationszusammenhéangen entstandene innere Représen-
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tationen von Erfahrungen mit sich selbst und mit den Bedingungen des schulischen Kontex-
tes.

Der Fragebogen zur Erfassung emotionaler und sozialer Schulerfahrungen (FEESS) in den
Varianten FEESS 1-2 und FEESS 3-4 ist ein Verfahren zur Erfassung der psychologisch be-
deutsamen und padagogisch relevanten Sichtweisen, Einschatzungen, Bewertungen und Ein-
stellungen von Grundschulkindern. In den Handbilchern zum FEESS 1-2 und FESS 3-4 sind
die Auswahl der Konstrukte sowie deren theoriebezogenen Hintergriinde ausfuhrlich be-
schrieben (vgl. Rauer & Schuck 2003, Rauer Schuck 2004). Die fir den FEESS ausgewahlten
Konstrukte gelten als VVoraussetzung fiir zuversichtsorientierte, selbstbestimmte Lernprozesse
in der Schule. Berticksichtigt wurden dementsprechend Konstrukte, die das Leben und Lernen
in Schulklassen bestimmen, in der schulischen Realitat veranderbar sind, die fur die Beurtei-
lung der padagogischen Qualitat in Lerngruppen als bedeutungsvoll angesehen werden und
die mit den allgemeinen Zielen schulischer Lehrpléne in Verbindung stehen.

Die Dimension ,,Sozialklima*: ,,Soziale Integration“ erfasst das Ausmall des Gefiihls der
Akzeptanz, des Angenommenseins durch die Mitschuler und Mitschulerinnen als vollwertiges
Gruppenmitglied. Kinder mit hohen Werten fuhlen sich in den Klassenverband integriert. Die
Skala ,, Klassenklima “ erfasst das Ausmal, in dem die Kinder der Klasse gemeinsam handeln,
sich untereinander sympathisch sind und andere nicht aufgrund von Schwéchen ausgrenzen.

Dimension ,, Selbstkonzept der Schulféhigkeit “: Die Skala ,, Selbstkonzept der Schulfahigkeit
erfasst das AusmaRB, in dem ein Kind seine schulischen Fahigkeiten positiv sieht und bewertet
sowie sich den schulischen Anforderungen gewachsen fiihlt. Es handelt sich um das generali-
sierte Selbstkonzept der eigenen Fahigkeit im schulischen Leistungsbereich.

Dimension ,,Schul- und Lernklima“: Die Skala ,,Schuleinstellung“ erfasst das AusmaRg, in
dem sich ein Kind in der Schule insgesamt wohl fiihlt. Die Skala ,, Anstrengungsbereitschaft “
erfasst das AusmaR, in dem ein Kind bereit ist, sich in der Schule auf Neues einzulassen und
Anforderungen in der Schule durch eigenes Bemuhen zu bewaltigen. Die Skala umfasst nicht
nur die affirmative Bereitschaft, alles Geforderte mit dem groRten Bemihen zu erledigen,
sondern auch einen Anteil, der die Bereitschaft zu neuer Erfahrung, zu freudigem Umgang
mit Unbekanntem einschlieRt. Die Skala ,, Lernfreude “ erfasst das Ausmal, in dem ein Kind
die alltaglichen schulischen Aufgaben mit einem positiven Gefuhl verbindet, mit froher Er-
wartungshaltung sowohl an die Aufgaben im Unterricht als auch die Schulfacher insgesamt
herangeht. Es handelt sich um keine fachspezifische (vgl. Helmke 1998), sondern um eine
generalisierte Lernfreude im schulischen Alltag. Die Skala ,, Gefiihl des Angenommenseins *
erfasst das Ausmal, in dem ein Kind sich von seinen Lehrern und Lehrerinnen akzeptiert,
verstanden und unterstutzt fuhlt. Dieser Aspekt gehort zu den zentralen Inhalten des Klassen-
und Schulklimas (vgl. Eder 1998, Eder & Mayr 2000).

Der FEESS besteht aus Feststellungen, die die Kinder daraufhin zu beurteilen haben, ob und
in welchem Ausmal sie fir sie zutreffend sind. Beim FEESS 1-2 werden die Feststellungen
vorgelesen, beim FEESS 3-4 lesen die Kinder die Items selbst. Die entsprechenden Antwort-
vorgaben der zweistufigen Ratingskala flr erste und zweite Klassen lauten ,,stimmt* und
., stimmt nicht“. Fir die dritten und vierten Klassen ist eine vierstufige Ratingskala mit fol-
genden Alternativen vorgegeben: ,, stimmt gar nicht*, ,, stimmt kaum *, ,, stimmt ziemlich ““ und
,,stimmt genau .

Kontextvariablen (Variablengruppe 6): Die Instrumente dieser Variablengruppe wurden
von der EiBiSch-Gruppe entwickelt. Ein wesentlicher Gesichtspunkt bei der Entwicklung der
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Fragebdgen (Variablengruppe 6.1 bis 6.5) war es, bei den unterschiedlichen Akteursgruppen
zur besseren Vergleichbarkeit der Einstellungen und Erfahrungen und ihrer Entwicklung
moglichst viele gleiche Konstrukte einzusetzen.

Bei der Auswahl und Entwicklung der eibischspezifischen Befragungsinstrumente wurde wie
folgt verfahren: Es wurden Konstrukte verwendet, die psychologisch und/oder theoretisch gut
fundiert sind und deren Tauglichkeit in empirischen Untersuchungen zur integrativen bzw.
inklusiven Beschulung oder in der Unterrichtsforschung nachgewiesen ist. Die Skalen erfas-
sen die ausgewahlten Konstrukte mit homogenen Skalen, die fir die drei Akteursgruppen
Schilerinnen und Schiiler, Eltern und Lehrkréfte angepasst wurden, um die verschiedenen
Perspektiven dieser Akteure zueinander in mehrperspektivischer Betrachtung in Beziehung
setzen zu konnen. So wurden die konstruktspezifischen Fragen fur Schilerinnen und Schiler
in der 4. und 5. Klassenstufe so vereinfacht, dass diese sie verstehen und in einem vertretba-
ren Zeitrahmen adaquat beantworten konnten. In den jeweiligen Unterkapiteln finden sich die
Kennwerte der Einzelitems sowie der Skalen mit ihren Quellen und den statistischen Kenn-
werten, wie die Reliabilitaten, Mittelwerte und Standardabweichungen.

Fur die spezifischen Aspekte der Hamburger Variante der Umsetzung inklusiver Bildung in
den Schulen wurden zahlreiche hamburgspezifische Items entwickelt, fiir die es keine Vorbil-
der gab und geben kann. Diese Items zielen insbesondere auf Einstellungen zu spezifischen
Hamburger Bedingungen der Umsetzung der inklusiven Bildung und auf Erfahrungen mit
diesen Bedingungen ab.

Kirzlich sind drei neue Arbeiten zu Einstellungen im Kontext inklusiver Beschulung erschie-
nen (Gasterstaedt & Urban 2016, Greve & Hauenschild 2017, Ruberg & Porsch 2017). Das in
EIBISCH verwendete Konstrukt Einstellung als Dreikomponentenmodell mit affektiven,
kognitiven und behavioralen Komponenten ist aus der Sozialpsychologie Gibernommen wor-
den. Es enthalt sowohl bewertende als auch beschreibende Aspekte. Erst seit Einfiihrung der
Inklusion beziehen sich die Inhalte auf Merkmale inklusiver Schulgestaltung. Zum Zeitpunkt
der Entwicklung der Skalen (2013) lagen fast ausschlieBlich Fragebdgen fir die schulische
Integration vor, die nur begrenzt auf die neue Hamburger Situation bertragen werden konn-
ten.

Es wird in diesem Zusammenhang auch von Uberzeugungen und Haltungen gesprochen, ohne
dass jeweils klare Abgrenzungen vorgenommen werden. Es geht darum, welche Erwartungen
und Uberzeugungen, welche Annahmen und Bewertungen haben die Akteursgruppen in der
Schule tber schul- und unterrichtsbezogene Prozesse. VVon diesen Einstellungen werden kon-
krete Erfahrungen der Akteursgruppen mit den Hamburger Rahmenbedingungen, mit dem
Klima in der Schule und mit dem inklusiven Unterricht unterschieden. Die Lehrkréafte beurtei-
len zudem ihre Kompetenzen fiir inklusiven Unterricht sowie ihre wahrgenommeine Belas-
tung durch diesen.

Die gleichen Konstrukte wurden in der Stadtteilschule verwendet. Es wird unterschieden zwi-
schen der Einschatzung der generellen Umsetzbarkeit der Inklusion in Schulen und der Um-
setzung unter den Rahmenbedingungen des Hamburger Modells. Dort, wo es sich anbietet
(vor allem bei Lehrkraften aber auch bei Kindern ab 4. Klassenstufe), wird nach schulischen
Praxen gefragt, um Aspekte des praktizierten Unterrichts zumindest auf diese Weise einzube-
ziehen.

Das Antwortformat ist vierstufig von ,,trifft gar nicht zu* Uber ,trifft eher nicht zu* und
,, trifft eher zu“ bis ,, trifft voll zu “. Wegen zahlreicher sehr spezifischer Fragen zum Hambur-
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ger Konzepts gibt es die Antwortalternative: ,,kann ich nicht beurteilen . Von dieser Mog-
lichkeit haben recht plausibel alle Akteursgruppen in unterschiedlichem Ausmal} Gebrauch
gemacht. Da es keine externen Vergleichswerte gibt, kdnnen die erreichten Mittelwerte nur
mit der neutralen Mitte der Skalen (2,5) verglichen werden

Schulleitungsfragebogen: Skalen und Einzelitems (Variablengruppe 6.1)

Die erste Befragung der Schulleitungen, der Lehrkréfte und der Eltern zu ihren Einstellungen
und Erfahrungen mit dem Hamburger Modell der inklusiven Schule fand am Ende der zwei-
ten Klassenstufe im Mai 2014 bzw. im Februar 2015 in der 5. Klassenstufe der Stadtteilschu-
len statt. Die Tabelle A 4.2.1.01 enthalt die im Schulleiterfragebogen nur einmalig erfassten
Konstrukte und ihre Kennwerte. Die beiden ersten Skalen beziehen sich auf die ,, Allgemeine
Einstellung zur Inklusion“ und ,, Annahmen und Erwartungen beztiglich Inklusion “, wie sie
auch bei Lehrkréaften und Eltern erfragt werden. Die nachfolgenden sieben Skalen betreffen
die verschiedenen Komponenten der Erfahrungen der Schulleitungen mit dem Hamburger
Modell. Die Bildung dieser sieben Skalen ist eine faktorenanalytisch gestiitzte Zusammenfas-
sung inhaltlich &hnlicher Items. Es handelt sich angesichts der kleinen Anzahl von Schullei-
tungen nur um beschreibende Zusammenfassungen und nicht um zugrunde liegende Dimensi-
onen, die verallgemeinerbar waéren. 14 weitere Items konnten keiner Skala zugeordnet wer-
den, zum groRen Teil wegen des Ausfalls mehrerer Schulleitungen (Tabellen A 4.2.1.01 und
A5.2.1.01).

Lehrkraftefragebogen (Variablengruppe 6.2)

Die Skalen und Quellen der Items des Lehrkréaftefragebogens sind folgende:
e Allgemeine Einstellung zur Inklusion“: Vier wertende Aussagen, von denen zwei von
Stoiber et al. (1998) stammen

,,LAnnahmen und Erwartungen bezlglich Inklusion“: Finf Items, die von Stoiber et al.

(1998) tilbernommen und angepasst wurden

e  Einstellungen zur Hamburger Variante der Inklusion “: Neun ltems als Eigenentwicklun-
gen

e , Erfahrungen mit der Hamburger Variante der Inklusion “: Zwolf Items als Eigenentwick-

lungen

e , Qualitat der Diagnostik“: Neun Items, von denen drei aus dem Lehrerfragebogen zur
Evaluation der Berliner Gemeinschaftsschule (Senatsverwaltung fir Schule Berlin, 2012)
und eine von Landwehr (2009) stammen.

e, Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule “: Sechs Items von Leist et al. (2009a)

e , Erfahrungen mit der Klasse in der Hamburger Variante“: Sieben Items als Eigenent-
wicklungen

e  Erfahrungen und Handlungen in inklusiven Klassen: Finf Aussagen, von denen drei
von Reicher (1988) und zwei von Killus & Tillmann (2012) stammen

e ,Belastungen®: Sieben Items aus der Berliner Studie zur Gemeinschaftsschule (Senats-
verwaltung fir Schule Berlin 2012)

e , Positives Sozialklima in der Schule und Klasse “: Zehn Items von Ditton (2001), Land-
wehr (2009) und Senatsverwaltung fur Schule Berlin (2012)

e Einschatzung der eigenen Kompetenz*“: Neun Items, davon sieben von Stoiber et al.
(1998), de Boer et al. (2011) und Senatsverwaltung fur Schule Berlin (2012)
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o , Haufigkeit differenzierender Manahmen im Unterricht*: Flnf Items aus PISA Konsorti-
um (2006) und der Senatsverwaltung fir Schule Berlin (2012)

Um vergleichbare Werte flr die Klassen im Léngsschnitt zu erhalten, wurde pro Klasse ein
Masterfragebogen nach folgender Regel bestimmt: Erstwahl war die Klassenleitung; wenn es
eine geteilte Klassenleitung gab, entschied die h6here Stundenzahl in der Klasse. Gab es kei-
nen Fragebogen der Klassenleitung fiel die Wahl auf die sonderpadagogische Fachkraft mit
der hochsten Stundenzahl in der Klasse und danach eventuell auf die sozialpadagogischen
Fachkréfte.

Elternfragebogen (Variablengruppe 6.3)

Ein kurzer Elternfragebogen zur Erfassung des bildungsrelevanten, sozialen Hintergrunds der
Familien in Anlehnung an den Hamburger Sozialindex wurde in der 3.Klassenstufe in der
Grundschulkohorte gesondert und in der 5. Klassenstufe in der Stadtteilschulkohorte in den
allgemeinen Elternfragebogen integriert eingesetzt.

,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion “: Wie Lehrkrafteskala

,,Annahmen und Erwartungen bezuglich Inklusion “: Wie Lehrkréfteskala

e , Erfahrungen mit der Schule ““: Drei Items als Eigenkonstruktionen

e ,, Zufriedenheit mit der Schule ““: Drei Items von Leist et al. (2009b)

e , Positives Sozialklima in der Schule und Klasse “: Wie Lehrkréftefragebogen

e  Erfahrungen mit der Klasse “: Vier Items, davon eines von Landwehr (2009) und zwei
von Killus & Tillmann (2012)

e , Zufriedenheit mit der Klassensituation des Kindes “: Vier angepasste Items aus dem Pro-
jekt Ki.sses (PH Heidelberg 0.J.)

e Zufriedenheit mit der Situation des eigenen Kindes“: Sechs angepasste Items aus dem
Projekt Ki.sses (PH Heidelberg 0.J.)

,, Beurteilung des eigenen Kindes “ (FEESS-Konstrukte): Acht Items als Eigenkonstruktionen

Schulerfragebogen (Variablengruppe 6.4)

Einige Schiilerfragen zur Erfassung des bildungsrelevanten, sozialen Hintergrunds der Fami-
lien in Anlehnung an den Hamburger Sozialindex wurden in der 3. Klassenstufe mit dem Fra-
gebogen FEESS kombiniert und in der 5. Klassenstufe in der Stadtteilschulkohorte in den
Schiilerfragebogen integriert.

In der 4.Klasse sowie in der 5. und 6. Klassenstufe in den Stadtteilschulen eingesetzte Skalen
in Kombination mit den jeweiligen Varianten des FEESS:

e , Schilerorientierung “: Sechs Items aus der Evaluation der Berliner Gemeinschaftsschule (
Senatsverwaltung fiir Schule Berlin 2012)
e , Unterstutzung “: FUnf Items aus PISA (2006)

e Unterrichtsformen: Acht Items aus der Evaluation der Berliner Gemeinschaftsschule
(Senatsverwaltung fiir Schule Berlin 2012)

e , Unterrichtsstorungen “: Sieben Items aus der Studie zur Berliner Gemeinschaftsschule
(Senatsverwaltung fir Schule Berlin 2012):

e , Diagnostik allgemein““: Acht Items von Gruehn (2000) und PISA (2006)
,, Bezugsnormorientierung “: Vier ltems von Gruehn (2000)
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,, Diagnostische Kompetenz Leistung “: Acht Items von Ditton (2001)

,, Selbstkompetenzen und Motivation

,, Sozialkommunikative Kompetenzen

,, Lernmethodische Kompetenzen “

,,Zufriedenheit mit der Schule “: Sieben Items von Leist et al. (2009b) und zwei Items von
Landwehr (2009)

,,Einstellung zur Heterogenitat®: Zehn Items von Landwehr (2009), Lelgemann et al.
(2012) und Senatsverwaltung fir Schule Berlin (2012)

Lehrkraftebogen zum ,,Klassensystem* (Variablengruppe 6.5)

Klassensystemische Kontextvariablen, insbesondere ber die Zusammensetzung der Klassen
und ihrer Veranderung im L&ngsschnitt sowie auf die Lehrkréfte in den Klassen bezogene
Variable wie Lehrerwechsel und Einsatz besonderer fachlicher Ressourcen in der Klasse.
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Anhangstabellen zum Kapitel 3.3

Tabelle A 3.3.2.01: Reprasentativitat des L&ngsschnitts bezogen auf die Stufen des Sozialindexes
in Klassenstufe 2

S % % Diff. % n n n (b-e)2le
indexes erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet

1 27,39 26,62 -0,77 581 531,97 517 0,42

2 15,89 15,91 0,02 337 308,56 309 0,00

3 14,47 14,52 0,05 307 281,09 282 0,00

4 20,04 20,19 0,15 425 389,13 392 0,02

5 22,21 22,76 0,55 471 431,25 442 0,27

Summen 100 100 0 2.121 1.942 1.942 0,71
Gute der Anpassung: df=4 p >0,50 ns CHIz 0,71 ns

Tabelle A 3.3.2.02: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf die Geschlechterverteilung in
Klassenstufe 2

Jungen/ % % Diff. % n n n (b-e)le
Madchen erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet
1 50,74 50,10 -0,63 1.066 985,33 973 0,15
2 49,26 49,90 0,63 1.035 956,67 969 0,16
Summen 100 100 0 2.101 1.942 1.942 0,31
Gute der Anpassung df=1 p > 0,50 ns CHIz 0,31 ns

Tabelle A 3.3.2.03: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf den Migrationshintergrund in
Klassenstufe 2

Nicht-

% % Diff. % n n n
(Ijjeeutf'fs?chr{ erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet (b-e)?/e
0 55,50 57,05 1,56 1.166 1.077,76 1.108 0,85
1 44,50 42,95 -1,56 935 864,24 834 1,06
Summen 100 100 0 2.101 1.942 1.942 1,91

Gute der Anpassung: df=1 p>0,10 ns CHIz 1,91 ns
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Tabelle A 3.3.2.04: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf die Familiensprache in
Klassenstufe 2

Nicht- o .
% % Diff. % n n n
%eeul}fgchr{ erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet (b-e)fe
0 35,37 35,79 0,42 742 686,83 695 0,10
1 64,63 64,21 -0,42 1.356 1.255,17 1.247 0,05
Summen 100 100 0 2.098 1.942 1.942 0,15
Gute der Anpassung: df=1 p > 0,50 ns CHIz 0,15 ns

Tabelle A 3.3.2.05: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf Zugehorigkeit zu den Regionen
in Klassenstufe 2

% % Diff. % n n

Regionen erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet beobgchtet (b-e)e
1 37,11 37,80 0,69 787 720,58 734 0,25
2 30,93 30,84 -0,08 656 600,64 599 0,00
3 31,97 31,36 -0,61 678 620,78 609 0,22
Summen 100 100 0 2.121 1.942 1.942 0,48
Gute der Anpassung: df=2 p >0,50ns CHIz 0,48 ns

Tabelle A 3.3.2. 06: Reprasentativitdt des Langsschnitts bezogen auf die Stufen der Integrations-
erfahrung in Klassenstufe 2

Integrations- % % Diff. % n n n (b-e)le
erfahrung erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet
0 56,58 55,97 -0,60 1.200 1.098,73 1.087 0,13
1 5,23 5,56 0,33 111 101,63 108 0,40
2 17,35 17,35 0,00 368 336,94 337 0,00
3 20,84 21,11 0,27 442 404,70 410 0,07
Summen 100 100 0 2.121 1.942 1.942 0,59

Gute der Anpassung: df=3 p > 0,50 ns CHIz 0,59 ns
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Tabelle A 3.3.2.07: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf die Besetzung Stufen des
Sozialindexes in Klassenstufe 3

o % % Diff. % n n n (b-e)le
indexes erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet

1 27,34 26,62 -0,71 582 530,88 517 0,36

2 15,45 15,91 0,46 329 300,10 309 0,26

3 14,89 14,52 -0,37 317 289,16 282 0,18

4 19,87 20,19 0,32 423 385,85 392 0,10

5 22,45 22,76 0,31 478 436,02 442 0,08

Summen 100 100 0 2.129 1.942 1.942 0,98
Giite der Anpassung: df=4 p > 0,50 ns CHIz 0,98 ns

Tabelle A 3.3.2.08: Reprasentativitit des Langsschnitts bezogen auf die Geschlechterverteilung in
Klassenstufe 3

Jungen/ % % Diff. % n n

Médchen erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet beobgchtet (b-e)e
1 50,55 50,10 -0,45 1.051 981,74 973 0,08
2 49,45 49,90 0,45 1.028 960,26 969 0,08
Summen 100 100 0 2.079 1.942 1.942 0,16
Gute der Anpassung df=1 p >0,50 ns CHIz 0,16 ns

Tabelle A 3.3.2.09: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf den Migrationshintergrund in
Klassenstufe 3

Nicht- o .
% % Diff. % n n n
%eeuL}tsScChh/ erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet (b-e)/e
0 56,63 57,05 0,43 1.166 1.099,74 1.108 0,06
1 43,37 42,95 -0,43 893 842,26 834 0,08
Summen 100 100 0 2.059 1.942 1.942 0,14
Gute der Anpassung: df=1 p>0,50ns CHIz 0,14 ns

Tabelle A 3.3.2.10: Représentativitat des Langsschnitts bezogen auf die Familiensprache in
Klassenstufe 3

Nicht- 0 .
Yo % Diff. % n n n
(E)eeul}tss(,:chr{ erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet (b-e)fe
0 35,81 35,79 -0,02 743 695,38 695 0,00
1 64,19 64,21 0,02 1.332 1.246,62 1.247 0,00
Summen 100 100 0 2.075 1.942 1.942 0,00

Gute der Anpassung: df=1 p > 0,50 ns CHIz 0,00 ns
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Tabelle A 3.3.2.11: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf Zugehdrigkeit zu den Regionen
in Klassenstufe 3

0, 0, i 0,
Regionen erwg)rtet beobfchtet (erl\?vl.f:geg)b.) Korrl]orte erwglrtet beobgchtet (b-e)e
1 37,58 37,80 0,22 800 729,73 734 0,02
2 30,72 30,84 0,13 654 596,56 599 0,01
3 31,71 31,36 -0,35 675 615,71 609 0,07
Summen 100 100 0 2.129 1.942 1.942 0,11
Gute der Anpassung: df=2 p>0,50ns CHIz 0,11 ns

Tabelle A 3.3.2.12: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf die Stufen der Integrations-
erfahrung in Klassenstufe 3

Integrations- % % Diff. % n n n (b-e)e
erfahrung erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet
0 56,13 55,97 -0,16 1.195 1.090,04 1.087 0,01
1 5,40 5,56 0,16 115 104,90 108 0,09
2 17,43 17,35 -0,07 371 338,41 337 0,01
3 21,04 21,11 0,07 448 408,65 410 0,00
Summen 100 100 0 2.129 1.942 1.942 0,11
Gute der Anpassung: df=3 p >0,50ns CHIz 0,11 ns

Tabelle A 3.3.2.13: Repréasentativitit des Langsschnitts bezogen auf die Besetzung Stufen des
Sozialindexes in Klassenstufe 4

S % % Diff. % n n n (b-e)2le
indexes erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet
1 27,27 26,62 -0,65 574 529,55 517 0,30
2 15,58 15,91 0,33 328 302,60 309 0,14
3 14,68 14,52 -0,16 309 285,07 282 0,03
4 20,05 20,19 0,14 422 389,32 392 0,02
5 22,42 22,76 0,34 472 435,45 442 0,10
Summen 100 100 0 2.105 1.942 1.942 0,58

Gute der Anpassung: df=4 p > 0,50 ns CHIz 0,58 ns
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Tabelle A 3.3.2.14: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf die Geschlechterverteilung in
Klassenstufe 4

Jungen/ % % Diff. % n n n (b-e)2/e
Madchen erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet
1 50,60 50,10 -0,50 1.057 982,62 973 0,09
2 49,40 49,90 0,50 1.032 959,38 969 0,10
Summen 100 100 0 2.089 1.942 1.942 0,19
Giite der Anpassung df=1 p > 0,50 ns CHIz 0,19 ns

Tabelle A 3.3.2.15: Reprasentativitit des Langsschnitts bezogen auf den Migrationshintergrund in
Klassenstufe 4

Nicht-

% % Diff. % n n n
(IjDeeuL}tSscchr{ erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet (b-e)?fe
0 57,94 57,05 -0,89 1.211 1.125,24 1.108 0,26
1 42,06 42,95 0,89 879 816,76 834 0,36
Summen 100 100 0 2.090 1.942 1.942 0,63
Gute der Anpassung: df=1 p>0,10 ns CHIz 0,63 ns

Tabelle A 3.3.2.16: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf die Familiensprache in
Klassenstufe 4

Nicht-

% % Diff. % n n n
%eeul}fscchk{ erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet (b-e)’fe
0 36,50 35,79 -0,71 761 708,81 695 0,27
1 63,50 64,21 0,71 1.324 1.233,19 1.247 0,15
Summen 100 100 0 2.085 1.942 1.942 0,42
Gute der Anpassung: df=1 p>0,50ns CHIz 0,42 ns

Tabelle A 3.3.2.17: Représentativitat des Langsschnitts bezogen auf Zugehorigkeit zu den Regionen
in Klassenstufe 4

% % Diff. % n n

Regionen erw:;rtet beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet beobgchtet (b-e)/e
1 37,62 37,80 0,17 792 730,67 734 0,02
2 31,12 30,84 -0,27 655 604,28 599 0,05
3 31,26 31,36 0,10 658 607,05 609 0,01

Summen 100 100 0 2.105 1.942 1.942 0,07

Gute der Anpassung: df=2 p>0,50ns CHIz 0,07 ns
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Tabelle A 3.3.2.18: Reprasentativitat des Langsschnitts bezogen auf die Stufen der Integrationser-
fahrung in Klassenstufe 4

Integrations- % % Diff. % n n n (b-e)2/e
erfahrung  erwartet  beobachtet (erw.-beob.)  Kohorte erwartet  beobachtet
0 56,01 55,97 -0,04 1.179 1.087,70 1.087 0,00
1 5,42 5,56 0,15 114 105,17 108 0,08
2 17,53 17,35 -0,18 369 340,43 337 0,03
3 21,05 21,11 0,07 443 408,70 410 0,00
Summen 100 100 0 2.105 1.942 1.942 0,12

Gute der Anpassung: df=3 p > 0,50 ns CHIz 0,12 ns
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Tab. A 3.4.1.01: Zeitplan der Erhebungen in der Grundstufe

Monate
L . . X:ErhebungeninStS
Nach Pilotierungen in 2013: Eingesetzte Instrumente O:ErhebungeninReBBZ
3/4]5]6]7]8]|9]10]11]12
Klassenstufe 2 2014
, X X
Schilerbefragung : FEESS 1-2 SIKS und FEESS SALGA olo
Lehrerbefragung: Lehrerfragebégen I, 11 (KEKS-UK), Klassensystem X
und Schulleiterfragebdgen o)
Nachforderungen von fehlenden Materialien: (von den Lehrkraften, X
ohne Elternfragebdgen) 0
X
Elternbefragung: Elternfragebdgen | o
Lernstandserhebung: GS: KERMIT 2 (regulér IfBQ) X
ReBBZ: KEKS 1A OO0 OO0
Nachtestung des Lernstands: Nachtestungen einzelner schwécherer X X
SuS mit KEKS 1A 00
Klassenstufe 3 2015
" . X X
Schilerbefragung: FEESS 3-4 SIKS + Sozialfragen und SALGA o o
Lehrerbefragung: Klassensystem (wo aus Klassenstufe 2 fehlend auch X X
Lehrerfragebdgen 11 ("KEKS-UK") und Schulleiterfragebdgen) O O
Nachforderungen von fehlenden Materialien: (von den Lehrkréften, X X
aber teilweise auch Elternfragebtgen) 00
" X X X X
Elternbefragung: Elternfragebdgen 11
0.0 0.0
Lernstandserhebung: GS: KERMIT 3 (regulér IfBQ) X X
ReBBZ: KEKS 2 (FS Lernen)/ KERMIT 2 (FS Sprache) 00
Nachtestung des Lernstands: Nachtestungen einzelner schwécherer X X
SuS mit KEKS 2/ KERMIT 2 00
Klassenstufe 4 2016
Schiilerbefragung: FEESS 3-4 + KEKS-UK-Fragen + weitere X X
Fragenblocke 00
Lehrerbefragung: Lehrerfragebdgen I, 11 (KEKS-UK) und X X
Klassensystem @) )
Nachforderungen von fehlenden Materialien: (von den Lehrkréften, X X
aber teilweise auch Elternfragebdgen) 00
" X X
Elternbefragung: Elternfragebdgen | 0 0
Lernstandserhebung: GS: Keine regulare Testung durch IfBQ! X X
ReBBZ: KEKS 3 (FS Lernen)/ KERMIT 3 (FS Sprache) 00
Nachtestung des Lernstands: Nachtestungen einzelner schwécherer X X
SuS mit KEKS 3/ KERMIT 3. 0O 0
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Tab. A 3.4.1.02: Zeitplan der Erhebungen in der Sekundarstufe

Monate
. X: Erhebungen in StS
Eingesetzte Instrumente O: Erhebungen in ReBBZ
1]2[3]a]5]6[7]8]9]10
Klassenstufe 5 2014
Lernstandserhebung: STS: KERMIT 5 oder KERMIT 5i (regular X X
IfBQ); ReBBZ: Kermit 5i oder KERMIT 2 (je nur Deutsch und
Mathematik)
Klassenstufe 5 2015
Schiilerbefragung: FEESS 5-6 + Sozialfragen + weitere Fragen- X X
blocke 00
Lehrerbefragung: Lehrerfragebogen I, 11 ("KEKS-UK"), Klassen- X X
system und Schulleiterfragebdgen 0O 0
Nachforderungen von fehlenden Materialien: (von den Lehrkréften, X X
aber teilweise auch Elternfragebtgen) OO0
) . X X X
Elternbefragung: Elternfragebdgen | + Sozialfragen o olo

Lernstandserhebung: STS: KERMIT 5 oder KERMIT 5i (regular
IfBQ); ReBBZ: Kermit 5i oder KERMIT 2 (je nur Deutsch und
Mathematik) 0 0

X

Nachtestung des Lernstands: Nachtestungen einzelner schwacherer
SuS mit KERMIT 2 (hur Deutsch und Mathematik)

o

Klassenstufe 6 2016

Schiilerbefragung: FEESS 5-6 + KEKS-UK-Fragen + weitere X X
Fragenblocke OO0
Lehrerbefragung: Lehrerfragebdgen I, 11 ("KEKS-UK") und X X
Klassensystem 0O 0
Nachforderungen von fehlenden Materialien: (von den Lehrkréften, X X
aber teilweise auch Elternfragebtgen) OO0
. X X
Elternbefragung: Elternfragebdgen | o0 0
Lernstandserhebung: STS: Keine regulére Testung durch I1fBQ!; X XX
ReBBZ: Kermit 5E oder KERMIT 7E (je nur Deutsch und Mathe-
matik) O 0
Nachtestung des Lernstands: Nachtestungen einzelner schwécherer X X
SuS mit KERMIT 5E (nur Deutsch u. Mathe) O 0 O
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Tabelle A 4.1.01: Sonderpéadagogische Férderungen in den Klassen 2, 3 und 4 der allgemeinen

Schulen in den Querschnitten

zweite Klassen

dritte Klassen

vierte Klassen

Sonderpédagogische Forderkategorien 2013/2014 2014/2015 2015/2016
n % n % n %

,, Keine sonderpadagogische Férderung “ 1927 90,85 1.985 9324 1894 89,98
Sonderpéadagogische Forderungen:

., Lernen* 42 1,98 53 2,49 104 4,94
., Sprache 66 3,11 18 0,85 14 0,67
,, Emotional-soziale Entwicklung “ 55 2,59 41 1,93 54 2,57
., LSE-Forderungen 163 7,69 112 5,26 172 8,17
., Geistige Entwicklung “ 11 0,52 13 0,61 15 0,71
., Korperlich-motorische Entwicklung 12 0,57 11 0,52 13 0,62
,,Horen 2 0,09 1 0,05 1 0,05
,,Sehen 2 0,10
., Autismus 3 0,14 5 0,23 6 0,29
., Mehrfachbehinderungen 3 0,14 2 0,09 2 0,10
., Spezielle sonderpédagogische Férderungen 31 1,46 32 1,50 39 1,85
Summe sonderpédagogische Férderungen 194 9,15 144 6,76 211 10,02
Summe allgemeine Schulen 2121 1000 2129 100,0 2.105 100,0
Anteil an der Grundgesamtheit 16,70 16,64 16,35

Ergebnisse fur Hamburg

Anteile LSE-Férderungen 5,28 4.9 7,3
Anteile spezieller sonderpadagogischer Forderungen 1,34 1,38 1,51
Anteile aller sonderpadagogischer Forderungen 6,52 6,22 8,80

Tabelle A 4.1.02:

Schulen in den Querschnitten des Langsschnitts

Sonderpadagogische Forderungen in den Klassen 2, 3 und 4 der allgemeinen

zweite Klassen

dritte Klassen

vierte Klassen

Sonderpédagogische Forderkategorien

n % n % n %
,, Keine sonderpéadagogische Férderung “ 1775 91,40 1809 93,15 1746 8991
., LSE-Forderungen 138 7,11 102 5,25 158 8,14
., Spezielle sonderpédagogische Férderungen 29 1,49 31 1,60 38 1,96
Summe sonderpadagogischer Férderungen 167 8,60 133 6,85 196 10,09
Anzahl Schilerinnen und Schiiler 1.942 100,0 1942 100,0 1.942 100,0
Ausschopfungsquote bezogen auf die EiBiSch- 91,56 91,22 92,26

Querschnitte
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Tabelle A4.1.03:  Sonderpadagogische Férderungen in den Klassen 2, 3 und 4 der regionalen
Bildungs- und Beratungszentren in den Querschnitten und den Querschnitten
des Langsschnitts

zweite Klassen dritte Klassen vierte Klassen

Sonderpéadagogische Férderungen 2013/2014 2014/2015 2015/2016

n % n % n %

Querschnitte
., Lernen 31 25,83 33 30,28 52 51,5
., Sprache 86 71,67 70 64,22 40 39,6
,,Emotional-soziale Entwicklung “ 3 2,50 6 5,50 7 6,9
., Geistige Entwicklung “ 2 2,0
Summe 120  100,0 109  100,0 101  100,0
Die Querschnitte im Langsschnitt

,,Lernen* 17 26,56 18 28,13 35 54,69
., Sprache “ 45 70,31 42 65,63 25 39,06
,,Emotional-soziale Entwicklung 2 3,13 4 6,25 2 3,13
,, Geistige Entwicklung 2 3,13
Summe 64 100,0 64 100,0 64 100,0
Ausschopfungsquote bezogen auf die EiBiSch- 53.33 58.72 63.37

Querschnitte

Tabelle A4.1.04:  LSE-Fo6rderungen in den Klassenstufen 3 und 4 getrennt nach Stufen des
Sozialindexes

. Zahl der SuS Zth('gr(tjjeerrL’fnLgSeE ,,LSE“-Quoten inden  Erwartungsdifferenzen in
Sozial- in den in den Erwartung Klassenstufen den Klassenstufen

index ~ Klassenstufen jasqongtufen 10 %

3 4 3 4 3 4 3+4 3 4 3+4

1 582 574 34 71 7,6 5,84 12,37 9,08 -1,76 4,77 1,48

2 329 328 31 37 6,1 9,42 11,28 10,35 3,32 518 4,25

3 317 309 21 26 4,6 6,62 8,41 7,51 2,02 3,81 2,91

4 423 422 16 23 3,0 3,78 5,45 4,62 0,78 2,45 1,62

5 478 472 10 15 15 2,09 3,18 2,63 0,59 1,68 1,13
6 0,8

2129 2105 112 172 4,0 5,26 8,17 6,71 1,26 4,17 2,71
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Tabelle A 4.1.05.1: Sonderpadagogischer Forderungen in allen Hamburger staatlichen Schulen der
EiBiSch-Jahrgangsstufen

Sonderpadagogische Forderungen zweite Klassen dritte Klassen vierte Klassen
2013/2014 2014/2015 2015/2016
Alle Hamburger staatlichen Grundschulen
,, Keine sonderpadagogische Férderung 11.859 93,38 11.997 93,78 11.740 91,20
,,LSE“ 671 5,28 620 4,85 938 7,29
., Spezielle sonderpédagogische Férderungen 170 1,34 176 1,38 195 1,51
Summe sonderpadagogischer Férderungen 841 6,62 796 6,22 1133 8,80
Gesamtsumme 12.700 100,00 12.793 100,00 12.873 100,00

Alle Hamburger staatlichen Sondersysteme
,, Keine sonderpadagogische Férderung

., LSE“ 270 70,68 248 68,32 245 62,98
., Spezielle sonderpédagogische Férderungen 112 29,32 115 31,68 144 37,02
Summe sonderpédagogischer Forderungen 382 100,00 363 100,00 389 100,00
Gesamtsumme 382 100,00 363 100,00 389 100,00
Alle Hamburger staatlichen Schulen
,, Keine sonderpadagogische Forderung 11.859 90,65 11.997 91,19 11.740 88,52
,LSE*“ 941 7,19 868 6,60 1.183 8,92
., Spezielle sonderpadagogische Forderungen 282 2,16 291 2,21 339 2,56
Summe sonderpédagogischer Forderungen 1.223 9,35  1.159 8,81 1522 11,48
Gesamtsumme 13.082 100,00 13.156 100,00 13.262 100,00

LSE = sonderpadagogische Forderungen in den Forderschwerpunkten ,Lernen, ,Sprache”und ,Emotional-soziale Entwick-
lung® Kist. = Klassenstufe

Tabelle A 4.1.05.2: Kennwerte zur Beurteilung des Standes der Inklusionsentwicklung

Staatliche Schulen Hamburgs Klst. 1-10
Quoten 2013/14 2014/15 2015/16 Hamburg Berlin

Klst. 2 Kilst. 3 Klst. 4  2015/16 2015/16
Forderquoten 9,35 8,81 11,48 6,73 6,33
(SEEL?SS;é%QZ%%?;?FGrderschuIbesuchsquote) 2,92 2,76 2,93 2,51 2,51
Inklusionsquoten 6,43 6,05 8,54 4,22 3,82

Inklusionsanteile 68,77 68,68 74,44 62,73 60,44
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Tabelle A 4.1. 05.3 Entwicklung der Segregationsquoten in Hamburgs staatlichen Schulen in den
Klassenstufen 4 und der Hamburger allgemeinbildenden Schulen insgesamt™

Klassenstufen 4 der staatlichen Schulen Hamburger allgemeinbildende Schulen
Schuljanre Sonderschule Summe Segrqeggttéons- Sonderschule Summe Segrgggttéons-
2009/2010 613 12.909 4,75 7.181 182.100 3,94
2010/2011 587 13.279 4,42 6.777 178.419 3,80
2011/2012 484 12.783 3,79 6.275 180.439 3,48
2011/2012 5.694 182.127 3,13
2013/2014 411 12.961 3,17 5.377 185.254 2,90
2014/2015 354 13.364 2,65 5.052 186.786 2,71
2015/2016 389 13.262 2,93 4.880 188.699 2,59
2016/2017 373 13.772 2,71 4,735 191.218 2,48
2017/2018 355 13.367 2,66

* Quelle: Eigene Berechnungen auf der Grundlage der Hamburger Schulstatistik der Schuljahre

Tabelle A 4.1.05.4: Segregationsquoten in den Klassenstufen vier zweier Jahrgange im Vergleich der
Bundeslander*

Segregationsquoten

Bundesland Sehdlerzahl 2010/2011 2015/2016 \éeerrag‘fgt”err‘]g
2010/2011 2015/2016 Quoten Rang Quoten Rang
Bremen 5.540 5.533 1,77 1 0,61 1 -1,15
Schleswig-Holstein 28.484 25.187 2,30 2 1,65 2 -0,64
Brandenburg 19.552 19.948 3,68 5 2,12 3 -1,56
Berlin 25.112 28.172 3,84 6 2,43 4 -1,41
Hamburg 15.277 15.148 3,86 7 2,48 5 -1,39
Niedersachsen 79.427 74.212 3,46 4 2,80 6 -0,66
Thiringen 17.132 16.727 4,91 13 3,31 7 -1,60
Rheinland-Pfalz 38.694 34.243 3,19 3 3,50 8 0,30
Hessen 57.079 53.982 4,00 9 3,67 9 -0,34
Saarland 8.088 7.474 3,88 8 3,87 10 -0,02
Nordrhein-Westfalen 180.562  160.273 4,76 11 4,05 11 -0,71
Baden-Wirttemberg 108.382 97.884 4,75 10 4,88 12 0,13
Bayern 124589  110.202 4,83 12 4,94 13 0,12
Mecklenburg-Vorpommern  12.859 12.728 8,58 15 5,08 14 -3,49
Sachsen-Anhalt 14.435 16.622 9,08 16 511 15 -3,97
Sachsen 31.319 32.180 5,89 14 5,37 16 -0,53
Deutschland 769.531  710.516 4,48 3,93 -0,54

* Eigene Berechnungen auf der Grundlage von Stanat et. al: IQB-Bildungstrend 2016, Tabellen 4.1. und 4.2 (S. 117 u. 118).
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Tabelle A 4.1.06:

Gruppierung der in der EiBiSch-Stichprobe enthaltenen Grundschulen nach dem
Anteil ihrer sonderpadagogischen Forderungen in den Klassenstufen drei und
vier

Gruppierung der Zahl der Schulerinnen und Schiiler Quoten (v.H.)
ﬁggukgtgﬁcgon' Anzahi der LSE For-  »5PeZ. Forderung, ,,LSE For » SPez. Forderung
g%rr%icriggggri]scher Schulen - stichprobe derungen rEgggﬁ'ﬂ insgesamt derungen “ rﬁgggﬁ-“ insgesamt
Klassestufe 3, Schuljahr. 2014/15
keine 6 326 0 0 0 0,00 0,00 0,00
bis 5% 12 794 21 2 23 2,64 0,25 2,90
bis 10% 8 479 25 10 35 5,22 2,09 7,31
bis 15% 4 216 18 7 25 8,33 3,24 11,57
bis 20% 3 161 25 1 26 15,53 0,62 16,15
bis 25% 2 153 23 12 35 15,03 7,84 22,88
EiBiSch-Schulen 35 2.129 112 32 144 5,26 1,50 6,76
staatl. GrundschuleninHH ~ 12.793 620 176 796 4,85 1,38 6,22
Klassestufe 4, Schuljahr. 2015/16

keine 2 86 0 0 0 0,00 0,00 0,00
bis 5% 7 518 17 2 19 3,28 0,39 3,67
bis 10% 10 585 34 10 44 5,81 1,71 7,52
bis 15% 8 465 52 9 61 11,18 1,94 13,12
bis 20% 5 321 44 13 57 13,71 4,05 17,76
bis 25% 3 130 25 5 30 19,23 3,85 23,08
EiBiSch-Schulen 35 2.105 172 39 211 8,17 1,85 10,02
staatl. Grundschulenin HH  12.873 938 195 1.133 7,29 1,51 8,80

Tabelle A 4.1.07:

Sonderpadagogische Forderbedarfe in den Klassen 4, gruppiert nach Klassenty-
pen gemaR vorhandener sonderpadagogischer Forderungen

Klassentypen LSE Spez. spF Summe Anzahl SuS  Anzahl Klassen
»Onne spF™ 02) o,%o o,%o o,%o 489 221?5
»LSE"bis 6,7% 02) 2%:4 2,33 4?;6 423 1?;6
»LSE"bis 11,8% ‘;) 9?33 1,516 13,19 432 2?)?6
»LSE"Dis 18,8% ‘;) 14?,173 0,27 156,5;0 44 2?)?6
»LSE " bis 25,0% 02) 1:,577 2,26 2;?)3 17 ;03
»LSE"bis 31,3% 02) 291,(4)11 o,(())o 2;,(311 34 1?9
»LSE"+. Spez.spF™ ‘;) 9,773 182,28 2;23 136 675
Gesamtsumme 02 ;;z 1?55 1%?012 2.105 107,0
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Tabelle A4.1.08:  Nutzung der Klassentypenbreite in der Klassenstufe 4

Summe Typenbreite
Schule Klassentypen Klassenstufe 4 Klassen ohne in % der
Typ6 6 Typen
0 1 2 3 4 5 6 6
1 1 1 2 5 83,33
2 2 1 3 4 66,67
3 1 1 1 3 4 66,67
orof 4 1 1 1 3 4 66,67
5 2 1 1 2 6 4 66,67
6 1 1 1 1 4 4 66,67
7 1 1 2 4 4 66,67
8 1 1 2 1 5 4 66,67
9 3 1 1 5 3 50,00
10 2 2 4 3 50,00
11 2 1 3 3 50,00
12 2 1 3 3 50,00
13 1 2 1 1 5 3 50,00
14 1 1 1 3 3 50,00
15 1 1 1 3 3 50,00
mittel 16 1 2 1 4 3 50,00
17 2 1 3 3 50,00
18 1 1 2 3 50,00
19 2 1 3 3 50,00
20 1 1 1 3 3 50,00
21 1 1 2 3 50,00
22 1 1 2 3 50,00
23 1 1 2 3 50,00
24 1 2 3 2 33,33
25 1 1 2 2 33,33
26 1 2 3 2 33,33
27 2 1 3 2 33,33
28 2 1 3 2 33,33
gering 29 1 1 1 3 2 33,33
30 1 1 1 3 2 33,33
31 2 2 1 16,67
32 2 2 1 16,67
33 1 1 2 1 16,67
34 2 2 1 16,67
35 1 1 2 1 16,67
Summe 23 21 22 22 10 2 7 107

Klassentypen nach der Summe sonderpéadagogischer ,LSE“Fdrderungen: Typ O = keine spF; Typ 1: n=1spF; Typ2:n=2
spF; Typ 3: n =3 spF; Typ 4: n =4 spF; Typ 5: n =5 spF; Typ 6: LSE+ mindestens 2 spezielle sonderpadagogische Forderun-
gen mit individueller Ressourcenzuweisung
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Tabelle A4.1.09:  In den Klassentypen der Klassenstufe vier vorhandene systemische, individuelle
und weitere Ressourcen in Stunden pro Klasse

Klassentyp %(eiglssdeenr b%’?ehi:ig'?ern Sy?rtlg?\qllisdcuheellgnd R ggggjrrgen gggg‘frgeerﬁ dSetrr%Jg/;/:ﬁ_

Klassen* Ressourcen ressourcen
,,Ohne spF« 23 18/17/17 0,26 4,18 4,47 0-12h
,,LSE “ bis 6,7% (n=1) 21 20/14/14 3,05 3,57 6,79 2-14h
,,LSE “ bis 11,8% (n=2) 22 19/19/19 3,79 4,95 8,74 4-18h
,,LSE “ bis 18,8% (n=3) 22 20/16/16 3,30 5,50 8,56 4-17h
,,LSE “ bis 25,0% (n=4) 10 10/8/8 3,50 6,38 10,25 5-16h
,,LSE “ bis 31,3% (n=5) 2 2/1/1 3,50 8,00 12,00 12 h
,,LSE“ + ,,Spez. spF“ 7 6/4/4 9,33 6,00 14,25 10-17h
Gesamtsumme 107 96/79/79 3,15 4,89 7,91 0-18h
Korrelation Klassentyp Ressourcen: 0,58 sss 0,29 0,56 sss

*18/17/17 bedeutet, dass 18 Klassen Angaben zu den systemischen und individuellen, 17 Klassen zu den weiteren Ressour-
cen und damit ebenfalls 17 Klassen zu den Ressourcen insgesamt gemacht haben.

Tabelle A 4.1.10:  Nutzung der insgesamt in den Klassen zur Verfligung stehenden Ressourcen in
unterschiedlichen Klassentypen der Klassenstufe vier

Anzahl der Klassen nach den zur Verfiigung stehenden
Fauighel sonderpatagogi- Ressourcen Anzah der Klzs-
scher Forderungen 0-5 Stunden  6-8 Stunden  9-10 Stunden 12-18 Stunden g
Typ 0:,,0hne spF“ 12 4 0 1 17
Typ 1: 1, LSE-Fo6rderung 7 4 1 2 14
Typ 2: 2, LSE-Forderungen 4 5 8 2 19
Typ 3: 3, LSE-Férderungen “ 4 3 6 3 16
Typ 4: 4 ,,LSE-Férderungen “ 1 1 3 3 8
Typ 5: 5, LSE-Forderungen 0 0 0 1 1
Typ 6: ,,Spezielle und ,, LSE- 0 0 1 3 4

Forderungen
Summen 28 17 19 15 79
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Tabelle A 4.2.1.01: Kennwerte der Einzelitems des Schulleiterfragebogens in der Grundschule,
Klassenstufe 2

Einzelitems des Schulleiterfragebogens zu Erfahrungen mit dem Hamburger Modell in den

M S
Grundschulen
07 Schulbegleitung ausreichend vorhanden 27 1,85 0,99
08 Zufriedenheit mit der Schulbegleitung 21 2,90 0,89
16 ReBBZ werden neue Sonderschulen (-) 22 245 0,80
21 Systemische Ressource reicht nur fiir Vormittag (-) 27 2,74 1,06
22 Systemische Ressource fir Nachmittag zu gering (-) 29 348 0,83
23 A_gskommllchkelt nur durch Kinder mit speziellen sonderpéadagogischen 26 258 107
Forderbedarfen (-)
24 Nur noch vorhandene I- und IR-Klassen sorgen fiir ausreichend Ressourcen (-) 19 332 111
25 Versorgung der VSK nur durch noch vorhandene I- und IR-Klassen (-) 23 1,74 1,18
28 Mit Aus.!aufen von I- u"nd IR-Klassen keine gute Versorgung mehr fir 13 277 117
sonderpadagogische Forderbedarfe (-)
29 Nur aufwéndiges Verschieben von Ressourcen unterstitzt die Lehrkréfte (-) 25 3,00 0,82
Nur die Bundelung aller Kinder mit sonderpadagogischen Forderbedarfen
30 o - - 25 2,36 1,08
ermdglicht eine befriedigende Versorgung
33 Fir uns als neue Inklusionsschule reicht die systemische Ressource nicht (-) 27 3,37 0,63
36 Fur und als $chwerpunktschule reicht trotz hohen Sozialindexes die systemische 15 320 121
Ressource nicht aus (-)
40 Professionsmix liefert auskdmmliche behindertenpéddagogische Kompetenz fiir 27 211 075

vorhandene Forderschwerpunkte

(-) in den Antworten ,gedrehte” Items, damit im Sinne der Konstrukte positive Antworte immer mit einem héheren Skalenwert

belegt werden.

Tabelle A 4.2.1.02: Ergebnisse der Varianzanalysen der Schulleiter-Skalen mit den Schulvariablen

(Integrationserfahrung, Sozialindex, Region) als Faktoren

Faktoren

Integrations-

Skalen n erfahrung Sozialindex Region

p Etaz p Etaz p Eta2
KAIB(J%%rItlg!Iung sonderpadagogischer Strukturen im Hamburger 31 517 080 855 048 521 .045
,,Beurteilung der Grundannahmen des Hamburger Modells “ 31 317 121 .691 .080 .735 .022
., Auskdmmlichkeit der systemischen Ressource konzeptionell© 31 .337 .116 .446 .129 .188 .112
,,Auskdmmlichkeit der Ressourcen fur Kollegiumsunterstitzung“ 31 .294 126 .349 .152 .396 .064
,,Reale Doppelbesetzung 31 325 .119 .156 .218 .358 .071
,,Gute der kollegialen Zusammenarbeit “ 31 .362 .112 .655 .087 .556 .041
,,Glte der Zusammenarbeit mit ReBBZ “ 31 .088 .212 .358 .150 .500 .048
,,Gute der konzeptionellen Arbeit in der Schule 31 .018 .308 .119 .239 .366 .069
,,Einschétzung der Erfahrungen mit dem Hamburger Konzept“ 31 .062 .234 .374 .146 .784 .017
,, Prozentual aufgeschlisselter Professionsmix 30 930 .017 .251 .187 .957 .003
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Tabelle A4.2.2.01: Kennwerte der Skalen des Lehrerfragebogens I in den Klassenstufen 2 und 4 fur alle

Lehrkréafte

Instrumentelle Qualitat des Lehrerfragebogens I und ltems Klasse 2 Klasse 4
seiner Skalen flr Lehrkréfte der allgemeinen Schulen it n M s rt n M s
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 1-4 g7 139 2,98 0,67 .80 139 2,89 0,67
,,Annahmen und Erwartungen bezuglich Inklusion 1-5 74 123 2,72 0,51 0,64 137 2,68 0,49
,,Qualitat der Diagnostik “ S1:1,5-8 .67 115 2,78 0,58 .80 116 2,83 0,57
,,Bezugsnormorientierung S2:9-12 .62 137 3,31 9,43 .65 139 3,26 0,44
,,Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule “ 1-6 .89 146 3,02 0,64 .89 143 3,16 0,59
. Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit SL35 T 73 138 327 051 .72 138 3,20 0,52

,, Positive Erfahrungen mit der personellen Ressource .
' der Klasse S2:1,2,6 .46 138 1,77 0,57 .52 142 1,79 0,59

,, Erfahrungen und Handlungen in inklusiven Klassen “ 1-5 .75 110 2,31 0,58 .83 118 2,30 0,62
,,Belastungen durch SuS mit Férderungen in den L

Bereichen , Lernen* und ,Sprache ", S1:1-4 .87 141 2,61 0,79 .81 141 2,49 0,67
,,Belastungen durch SuS mit Foérderung im Bereich .

“Emotional-soziale Entwicklung S2:5,6 .73 140 3,33 0,74 .79 141 3,2 0,06
., Positives Sozialklima in Schule und Klasse 1-10 .83 144 3,36 0,37 .86 145 3,37 0,37
,, Kompetenzeinschatzung zum Umgang mit inklusiven S1: 1-6,

Klassen 9-11 .75 141 2,80 0,45 .74 140 2,84 0,38
,,Steigerung der Unterrichtskompetenz durch Inklusion S2:7,8 .82 107 2,72 0,69 .80 140 2,84 0,38
,, Haufigkeit differenzierender Manahmen im 1-5 63 143 3,05 047 54 124 3,06 041

Unterricht
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Tabelle A 4.2.2.02: Kennwerte der Einzelitems des Lehrerfragebogens | in den Klassenstufen 2 und 4

Item- Klassenstufe 2 Klassenstufe 4

Skalen
nummern n M S n M S
2 106 2,71 0,83 97 2,78 0,84

,,Annahmen und Erwartungen beziiglich Inklusion

6 122 346 0,75 122 3,33 0,73
1 142 2,04 091 123 2,07 0,84
2 129 222 087 121 231 0,91
3 124 338 0,73 129 3,30 0,73
4 122 19 084 111 1,87 0,75
5 133 240 1,5 129 255 1,10
,, Einstellungen zur Hamburger Variante der Inklusion “ 6 119 339 0,75 122 3,24 0,83
7 141 359 060 138 353 0,61
8 140 350 0,75 136 354 0,63
9 138 389 0,34 139 382 044
10 136 332 0,82
11 134 189 1,04
2 105 223 084
,, Diagnostische Erfahrungen im schulischen Alltag “ 3 120 251 094 135 3,31 0,70
4 132 162 0,68
. . . B 8 85 1,68 083 98 210 0,9
,, Erfahrungen mit der Klasse in der Hamburger Variante 9 33 264 106 59 300 093
,, Erfahrungen und Handlungen in inklusiven Klassen 6 142 3,13 0,68 143 31 0,72
7 145 324 0,99
' ' 128 2,53 0,9
. Belastungen 8 105 2,32 0,83
9 71 132 0,68

10 139 353 091 143 315 081

11 109 331 0,73 116 319 0,76
12 9%5 315 062 97 314 0,60

,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse

1 83 29 0,79 120 3,07 0,76
2 87 211 130 105 264 1,21
3 114 290 0,83 134 3,10 0,78
4 107 1,72 0,86
5 120 330 0,80 144 329 0,75
6 99 2,76 0,99 111 2,73 0,90
7 115 343 0,75 128 344 0,71
. . . W 8 49 269 1,12 60 2,79 0,99
,, Erfahrungen mit der Hamburger Variante in der Schule 9 116 133 052 128 146 071
10 60 245 113 75 256 095
11 92 210 0,92 124 227 0,75
12 112 3,18 0,88 138 3,30 0,68
13 89 356 0,80
14 104 344 0,76
15 107 142 0,66

[
»

91 1,77 082 9% 185 0,74
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Tabelle A 4.2.2.03: Kennwerte der Skalen des Lehrerfragebogens | in den Klassenstufen 2 und 4 (hur
Masterfragebogen pro Klasse)

Instrumentelle Qualitat des Lehrerfragebogens | und seiner Skalen ltems _fo\assenstufe 2 Klassenstufe 4
fur Lehrkréfte der allgemeinen Schulen n M s n M s

,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 1-4 9 2,94 066 91 2,76 0,70
,,Annahmen und Erwartungen bezuglich Inklusion 1-5 81 2,64 051 91 2,65 0,53
,,Qualitat der Diagnostik S1:1,5-8 81 2,75 0,60 74 2,83 0,60
,,Bezugsnormorientierung S2:9-12 98 3,22 0,41 94 3,21 0,45
,,Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule “ 1-6 100 3,00 0,64 95 3,17 0,62
,, Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit S1:3-5,7 94 3,28 0,50 91 3,15 0,53
., Positive Erfahrungen mit der personellen Ressource in der Klasse “S2:1,2,6 93 1,71 0,57 93 1,74 0,6
,, Erfahrungen und Handlungen in inklusiven Klassen 1-5 72 2,18 0,59 79 2,26 0,60
,, Belastungen durch SuS mit Férderungen in den Bereichen S1:1-4 97 2,65 0,77 93 2,48 0,69

,Lernen‘und ,Sprache,

,,Belastungen durch SuS mit Forderung im Bereich ,Emotional- .
soziale Entwicklung ", S2:5,6 96 3,4 0,69 93 32 0,73

,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse “ 1-10 99 3,36 0,37 95 3,36 0,37

,, Kompetenzeinschatzung zum Umgang mit inklusiven Klassen “ Sgilll'e 100 2,74 0,44 93 2,80 0,38
,,Steigerung der Unterrichtskompetenz durch Inklusion “ S2:7,8 79 2,72 0,71 63 2,85 0,67
,, Haufigkeit differenzierender MaRnahmen im Unterricht « 1-5 94 2,95 0,48 97 3,06 0,43

Tabelle A 4.2.2.04: Varianzanalysen der Lehrereinschatzungen (Klassenmaster des Lehrerfragebo-
gens 1) Klassenstufen 2 mit den Schulvariablen (Schule, Integrationserfahrung,
Sozialindex) als Faktoren

Faktoren

Skalen l?lr;ézsigrlw Schule In(;[;a]%rham%rés- Sozialindex

p Eta? p Eta? p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion “ 96 094 439 .210 .048 .235 .059
,,Annahmen und Erwartungen beziglich Inklusion “ 81 .002 .622 .839 .011 .080 .103
,,Qualitat der Diagnostik “ 81 145 469 072 .086 .207 .074
,, Bezugsnormorientierung 98 713 300 .352 .034 .349 .046
., Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule 100 114 415 .049 .078 .002 .167
,, Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit 94 093 438 .010 .118 .038 .106
,i,nP((j)g;t:zlleaESrg%hrungen mit der personellen Ressource 93 509 344 008 123 127 077
,, Erfahrungen und Handlungen in inklusiven Klassen “ 72 .037 529 .010 .152 .042 .136

,,Belastungen durch SuS mit Forderungen in den Bereichen
“Lernen - und ,Sprache ", 97 650 .315 .963 .003 .461 .038

,,Belastungen durch SuS mit Forderung im Bereich

,Emotional-soziale Entwicklung *, % 669 315 .621 019 .900 .01l
,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse 99 168 401 .163 .052 .015 .122
,},(Iéosr;we%e‘t‘enzemschétzung zum Umgang mit inklusiven 100 680 300 115 060 .154 067
,,Steigerung der Unterrichtskompetenz durch Inklusion “ 79 .048 543 238 .054 .232 .072

., Haufigkeit differenzierender MaRnahmen im Unterricht « 102 .031 .453 .007 .116 .076 .083
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Tabelle A 4.2.2.05: Varianzanalysen Lehrkraftefragebogen I, Klassenmaster, Klassenstufe 4 mit
Schulvariablen (Schule, Integrationserfahrung, Sozialindex) als Faktoren

Faktoren

Skalen Iﬁ\lgézgru Schule Ingf%ﬁ[lﬂ?]gs' Sozialindex

p Eta2 p Etaz p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 91 147 442 848 .009 .484 .009
,,Annahmen und Erwartungen bezuglich Inklusion 91 017 522 548 .024 549 .024
,,Qualitat der Diagnostik 74 698 .381 .048 .106 .048 .106
,, Bezugsnormorientierung “ 94 571 340 396 .032 .396 .032
,,Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule “ 95 197 410 .138 .058 .138 .058
,, Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit “ 91 104 458 .080 .074 .080 .074
i,nPé)es:t:\(/ieasESrefahrungen mit der personellen Ressource 93 218 413 097 068 097 .068
,, Erfahrungen und Handlungen in inklusiven Klassen 79 .004 .618 .450 .034 .450 .034

. Belastqngen durch Su§ mit Férderungen in den Bereichen 93 206 416 021 103 021 .103
,Lernen ‘und ,Sprache’,,

,,Belastungen durch SuS mit Foérderung im Bereich

,Emotional-soziale Entwicklung ", 93 919 263 921 .005 .658 .754
,,Positives Sozialklima in Schule und Klasse 95 588 .333 .312 .038 .312 .038
,, Kompetenzeinschétzung zum Umgang mit inklusiven 93 079 460 809 011 809 011
Klassen ' ' ' ' ' :

., Steigerung der Unterrichtskompetenz durch Inklusion 63 392 746 .058 .119 .278 .113
,, Haufigkeit differenzierender MaRnahmen im Unterricht “ 97 .001 576 .326 .036 .325 .036

Tabelle A 4.2.2.06: Varianzanalysen der Residuen des Lehrkraftefragebogens I, Klassenmaster fir
Klassenstufe 2 zu 4 mit Schule als Faktor

Skalen ngéggl!] Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion “ 82 116 .500
,,»Annahmen und Erwartungen bezliglich Inklusion 71 421 459
,, Qualitat der Diagnostik 56 .615 .481
,» Bezugsnormorientierung 83 .560 .389
,,Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule 85 .693 .354
,, Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit 78 138 .502
,, Positive Erfahrungen mit der personellen Ressource in der Klasse 81 167 475
,, Erfahrungen und Handlungen in inklusiven Klassen “ 52 .281 .568
,, Belastungen durch SuS mit Forderungen in den Bereichen , Lernen ‘ und , Sprache,, 82 136 .492
,,Belastungen durch SuS mit Férderung im Bereich , Emotional-soziale Entwicklung*,, 81 .848 .333
,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse “ 87 782 .330
,, Kompetenzeinschatzung zum Umgang mit inklusiven Klassen 85 .059 512
,, Steigerung der Unterrichtskompetenz durch Inklusion 54 239 .584

,, Haufigkeit differenzierender MaBRnahmen im Unterricht « 90 .003 579
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Tabelle A 4.2.3.01: Reprasentativitat der Teilnahmequoten am Elternfragebogen in den Kategorien
des Sozialindexes in den Klassenstufen 2 und 4

Teilnahmequoten in den Stufen des
1 2 3 4 5 1-5

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klassenstufe 2

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klassenstufe 4

279 162 129 204 226 100

278 159 13,1 204 228 100

Instrumente Teilnahmequoten
Elternfragebogen I, Klassenstufe 2 245 16,3 125 219 248 418 <.05 .069
Elternfragebogen I, Klassenstufe 4 252 156 14,2 198 252 540 <.01 .084

Tabelle A 4.2.3.02: Repréasentativitat der Teilnahmequoten am Elternfragebogens | in den Katego-
rien der Integrationserfahrungen und der Regionen

Teilnahmequoten nach
Integrationserfahrungen p-CHI2 Kontingenz

0 | IR+l IF+I >

Besetzung der Kategorien in der Grundschul-
kohorte Klassenstufe 2 57.6 53 177 211 100

Besetzung der Kategorien in der Grundschul-
kohorte Klassenstufe 4

571 55 179 196 100

Instrumente Teilnahmequoten
Elternfragebogen I, Klassenstufe 2 54,1 6,3 18,7 209 418 <.05 .065
Elternfragebogen I, Klassenstufe 4 55,3 54 18,6 20,7 54 <.50 041
Teilnahmequoten nach Regionen .
- - p-CHI? Kontingenz
Eims. Bill. Wan. >
Instrumente Teilnahmequoten
Elternfragebogen I, Klassenstufe 2 39,4 31,3 29,3 41,8 <.01 .068

Elternfragebogen I, Klassenstufe 4 40,7 29,1 30,2 54,0 <.01 .084




Anhangstabellen zu Kapitel 4.2 41

Tabelle A 4.2.3.03: Kennwerte der Einzelitems des Elternfragebogens I in den Klassenstufen 2 und 4
der Grundschule

Klassenstufe 2 Klassenstufe 4
n M S n M S

Skalen und Einzelitems

Annahmen und Erwartungen zur Inklusion

3 Bessere Forderung sozialer F&higkeiten 742 3,21 0,81 940 3,23 0,76
6 Selbstvertrauen der SuS mit speziellen Férderbedarfen gestarkt 692 3,01 083 913 3,1 0,83
Erfahrungen mit der inklusiven Schule des eigenen Kindes

2 Gemeinsames Lernen nicht von allen Eltern getragen 451 292 086 606 293 0,79
3 Ausreichende Versorgung mit Lehrkraften 639 2,64 0,97 948 2,68 0,93
4 Zu wenig informiert tiber gemeinsames Lernen (-) 788 2,84 0,97 1.013 2,69 0,95
Erfahrungen mit der Klasse des eigenen Kindes

3 Mit SuS mit Lernbehinderungen gelingt Lernen gut 380 2,81 081 646 283 0,8
4 Mit SuS mit Verhaltensauffélligkeiten gelingt Lernen gut 455 253 0,87 677 2,54 0,83
7 Personelle Ausstattung reicht auch fur SuS mit hohem Hilfebedarfaus 547 2,34 0,99 767 2,37 0,97
8 Lehrkrafte gehen von den Starken der Kinder aus 538 3,03 0,76 784 296 0,77

Zufriedenheit mit der Klassensituation des Kindes
1 Klasse ist zu grof3 fur Berticksichtigung individueller Bedirfnisse (-) 792 2,34 0,96 998 2,53 0,92

2 Unterstutzung durch Sonderp&dagogen ausreichend 592 249 1 814 251 0,93
FEESS Konstrukte

Sl Soziale Integration 839 351 0,63 1069 3,43 0,72
KK Klassenklima 827 3,36 0,66 1059 3,26 0,71
SK Selbstkonzept Schulféhigkeit 834 3,33 0,72 1066 3,27 0,74
SE Schuleinstellung 835 3,50 0,67 1069 3,39 0,76
AB Anstrengungsbereitschaft 828 3,31 0,72 1065 3,31 0,73
LF Lernfreude 831 3,29 0,72 1062 3,18 0,75
GA1 Geflihl des Angenommenseins 823 3,47 0,67 1050 3,32 0,75
GA2 Gefiihl der Gerechtigkeit 814 3,35 0,72 1042 3,18 0,80

Tab: A 4.2.3.04: Varianzanalysen mit Skalen des Elternfragebogens I, Klasse 2 und 4 ohne ReBBZ
mit Schule und Klasse als Faktoren

Klassenstufe 2 Klassenstufe 4

Skalen des Elternfragebogens | Faktor Schule  Faktor Klasse  Faktor Schule Faktor Klasse

p Eta? p Eta? p Eta? p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion “ .000 103 .001 217 152 .038 .004 .153
pAnnahmen und Erwartungen zur Inklusi-~— 007 133 027 207 004 053 034 101
,, Zufriedenheit mit der Schule “ .000 .131 .000 .246 .000 .094 .000 .201
,, Positives Sozialklima Schule und Klasse “ .001 12 .002 .266 .000 .075 .000 216
., Zufriedenheit mit Klassensituation “ .000 .149 001 268 .000 .068 .000 .227
., Zufriedenheit mit Situation des Kindes “ .013 076 .004 205 .059 .044 .017 139

,, Integration des Kindes in die Schule “ .066 .057 .092 .157 .001 .060 .000 .149
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Tabelle A 4.2.3.05: Varianzanalysen der Skalen des Elternfragebogens I bei Eltern von Kindern mit
sonderpadagogischer Forderung in der 4. Klassenstufe der Grundschule

Skalen des Elternfragebogens | ,Le 8 JE“ LGE“ ,KM“ _H“ LAU“ o Etae
n MnMn MnNnMDNMPMTMDNMNPMDNM
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 17 35 3 28 10 3,3 3 33 6 34 1 40 2 3,8 .87 .065
,,LAnnahmen und Erwartungen zur Inklusion“ 13 26 2 35 7 26 2 355 30 1 30 1 25 .81 .108
,,Zufriedenheit mit der Schule 2329 3 16 1321 3275301402 40 .04 .257
., Positives Sozialklima Schule und Klasse “ 16 3,1 2 2911 23 2 315 34 1 40 2 31 .01 .384
,,Zufriedenheit mit Klassensituation 21 28 3 231222 327529140115 .30 .161
., Zufriedenheit mit Situation des Kindes “ 23292 2812233306 311302 30 .45 .124
,, Integration des Kindes in die Schule 22 32 3 271123 2 386 341252 25 .04 .267

Tabelle A 4.2.3.06: Varianzanalysen der Items des FEESS im EFBI bei Eltern von Kindern mit son-
derpadagogischen Forderungen in der vierten Klasse Grundschule

L S »E LGE“ L KM“  AU“
FEESS-Skalen des Elternfragebogens | p Eta?
n M n M n M n M n M
,,Soziale Integration 23 34 3 30 13 24 2 40 6 35 2 25 .001 .377
,, Klassenklima 21 33 3 2,7 13 26 3 33 6 40 2 20 .001 .390
,, Selbstkonzept “ 24 28 3 2,7 13 22 3 30 6 30 2 25 .303 .122
,,Schuleinstellung “ 24 31 3 33 12 28 3 37 6 35 2 25 .48 .093
,,Anstrengungsbereitschaft 24 33 3 33 13 26 3 30 6 32 2 25 .2905 .123
,,Lernfreude 23 30 3 30 13 24 3 33 6 30 2 25 .323 .120
,,Gefuhl des Angenommenseins 1 22 32 3 2,7 13 23 3 33 6 37 2 30 .023 .255
,, Geflihl des Angenommenseins. 2 22 30 3 27 12 24 2 30 6 37 2 30 .113 .189

Tabelle A 4.2.3.07: Varianzanalysen der Skalen des Elternfragebogens I in Klassenstufe 4 mit Be-
schulungsort als Faktor fiir Kinder mit sonderpadagogischer Férderung im Be-
reich ,, Lernen“ in wenigstens einer Klassenstufe

n n M M S S

Skalen des Elternfragebogens | GS ReBBZ GS ReBBZ GS ReBBZ P Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 28 11 341 255 0,77 082 .004 .206
,,Annahmen und Erwartungen zur Inklusion“ 22 9 268 256 1,00 095 .478 .004
,,Zufriedenheit mit der Schule 37 11 2,74 261 102 112 713 .003
,, Positives Sozialklima Schule und Klasse 26 8 297 318 065 318 461 .017
,,Zufriedenheit mit Klassensituation 31 13 269 289 099 106 570 .008
,,Zufriedenheit mit Situation des Kindes 34 12 284 2,72 0,76 0,9 .653  .005

,, Integration des Kindes in die Schule “ 36 13 317 315 0,71 0,92 .959  .000
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Tabelle A 4.2.3.08: Varianzanalysen der Skalen des Elternfragebogens | in Klasse 4 mit Beschu-
lungsort als Faktor fiir Kinder mit sonderpadagogischer Férderung im Bereich
., Sprache “ in wenigstens einer Klassenstufe

n n M M S S

Skalen des Elternfragebogens | GS ReBBZ GS ReBBZ GS ReBBZ P Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 14 15 282 263 075 081 523 .015
,,Annahmen und Erwartungen zur Inklusion“ 10 13 2,5 2,31 085 1,03 .639 .011
,,Zufriedenheit mit der Schule “ 15 17 256 298 121 094 272 .040
,, Positives Sozialklima Schule und Klasse “ 13 12 294 307 074 091 701 .007
,,Zufriedenheit mit Klassensituation “ 16 19 238 305 083 1,03 .041 .120
,,Zufriedenheit mit Situation des Kindes 12 18 256 3,13 066 068 .029 .159
,, Integration des Kindes in die Schule 16 20 2,75 328 100 082 .092 .081

Tabelle A 4.2.3.09: Varianzanalysen mit Messwiederholung fur den Elternfragebogen | mit den
Klassenstufen 2 und 4 (ohne ReBBZ) als Faktor

Klst. 2 Klst.4

Skala des Elternfragebogens | n M M p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion “ 374 3,01 3,06 239 .004
,,Annahmen und Erwartungen zur Inklusion “ 184 2,37 2,39 .803 .000
,,Zufriedenheit mit der Schule 434 3,22 3,13 .012 .014
,, Positives Sozialklima Schule und Klasse “ 269 3,19 3,17 426 .002
,, Zufriedenheit mit Klassensituation “ 270 2,95 2,79 .000 .048
,,Zufriedenheit mit Situation des Kindes 366 3,31 3,16 .000 .054
,, Integration des Kindes in die Schule “ 456 3,49 3,43 .064 .008

Tabelle A 4.2.3.10: Repréasentativitat der Teilnahmequoten am Elternfragebogen in den Stufen des
Sozialindexes in der Langsschnittkohorte von Klassenstufe 2 zur Klassenstufe 4

Teilnahmequoten in den Stufen des
1 2 3 4 5 1-5

Besetzung der Stufen in der Grundschul-
kohorte, Langsschnitt von Klassenstufe 2 274 16 128 205 233 100
zur Klassenstufe 4

Instrumente Teilnahmequoten

Elternfragebogen I, L&ngsschnitt von
Klassenstufe 2 zur Klassenstufe 4 193 179 135 207 286 258 <001 114
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Tabelle A 4.2.4.01: Unterschiede der Schiilerskalen in Klassenstufe 4 fiir die
Systemvariablen Schulen und Klassen als Faktoren

Schulerskalen Schule Klasse

p Eta? p Eta?
,,Schilerorientierung “ .000 .092 .000 220
,, Diagnostik, allgemein .000 071 .000 157
,,Bezugsnormorientierung .000 .067 .000 173
,, Unterstutzung .000 .070 .000 .198
,, Unterrichtsstérungen “ .000 156 .000 .350
,,Einstellung zur Heterogenitat “ .001 076 .000 191

Tabelle A 4.2.4.02: Varianzanalysen der Skalen des Schilerfragebogens mit Beschulungsort
als Faktor fur Kinder in der Klassenstufe 4, die in wenigstens in einer
Klassenstufe im Bereich ,, Lernen “ sonderpadagogisch geférdert wurden

n n M M S S

Schillerskalen GS ReBBZ GS ReBBZ GS ReBBz P B
,, Diagnostik, allgemein 60 19 3,18 311 053 067 592 .004
,, Unterstiitzung “ 65 23 328 309 062 084 237 .018
,,Unterrichtsstérungen 61 20 241 246 051 036 .674 .002

Tabelle A 4.2.4.03: Varianzanalysen der Skalen des Schilerfragebogens mit Beschulungsort
als Faktor fur Kinder in der Klassenstufe 4, die in wenigstens in einer
Klassenstufe im Bereich ,, Sprache “ sonderpadagogisch geférdert wurden

Schilerskalen S5 ReBBZ GS ReBBZ GS Respz P E
,, Diagnostik, allgemein 31 27 305 312 0,67 056 .679 .003
., Unterstiitzung “ 32 30 314 318 0,73 0,70 .843 .001
., Unterrichtsstérungen 32 27 231 256 052 053 .081 .052

Tabelle A 4.2.4.04: Varianzanalysen der Schilerskalen von Kindern mit sonderpadagogischen For-
derungen in der vierten Klassenstufe

. L e = ~GE“ KM“ AU“  MfB*“
Schulerskalen p Eta

n M n M n M n M n M n M n M
,,Schulerorientierung 44 35 5 33 22 34 2 22 7 33 4 31 2 37 .04 .181
,, Diagnostik, allgemein 46 32 5 31 19 32 2 23 7 33 3 30 2 33 .15 .141
,, Bezugsnormorientierung 47 34 5 31 21 32 2 25 6 38 3 36 2 35 .39 .099
,,Unterstiitzung 47 33 5 32 20 32 2 33 7 32 3 34 2 26 .68 .067
,,Unterrichtsstérungen 43 24 5 25 22 22 2 22 7 22 4 25 2 25 .72 .064
., Einstellung zur Heterogenitat“ 34 35 2 33 12 32 2 31 6 35 2 37 2 33 .72 .064
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Tabelle A 4.3.01:  Fallgruppen der Kombination unterschiedlicher Testinstrumente in den Langs-
schnitten der allgemeinen Schulen und der Regionalen Bildungs- und Beratungs-

zentren
Klassenstufe AI\rr:]zit;InggS Al‘rr:lzigln ggs
2 Anfang3  Ende3 Ende4  Anfang5 von3zu5 aﬁgg%'gm schnitt,
Schulen nur ReBBZ
KERMIT_A (Leseverstehen oder Mathematik)
KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT 5 1.684
Teilgruppen:
KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT 5 1.501
KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT 5 1.540
KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT 5 Lernentwicklung 1.674
KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT 5 Lernentwicklung 1.397
KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT 5 Lernentwicklung 1.443
Vollstandige Daten in Lesen und Mathematik
KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT 5 Lernentwicklung 1.314
KERMIT_B (Leseverstehen oder Mathematik)
KERMIT 2 KERMIT 2 KERMIT 3 33 14
Teilgruppen:
KEKS 1A KERMIT 2 KERMIT 3 26 13
KERMIT 2 KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT 5 29 6
KEKS 1A KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT5 22 5
KERMIT 2 KERMIT 2 KERMIT 3 KERMIT 5 Lernentwicklung 26
KEKS (Deutsch oder Mathematik)
KERMIT 2 KEKS 1A KEKS 2 KEKS 3 100 24
Teilgruppen:
KERMIT 2 KEKS 1A KEKS 2 KEKS3 KERMIT 5 84 4
KEKS 1A bis KEKS 3 KERMIT 5 Lernentwicklung 61 8

Lernentwicklung




46

Anhangstabellen zu Kapitel 4.3

Tabelle A 4.3.02: Ubersicht (iber die Teilnahme an KERMIT in den Klassenstufen 2, 3, 4/5

KERMIT: ,, Leseverstehen “ und/oder ,, Mathematik “

Klassen- Klassen- Klassen-  Kompetenz-
stufe 2 stufe 3 stufe 4/5  entwicklung
Grundgesamtheit Hamburg n 12.700 12.793 12.873 12.873
Teilnahme Grundgesamtheit
Stichprobengréfe n 2121 2.129 2.105 2.105
Ausschopfungsquote % 16,70 16,64 16,35 16,35
Beteiligung n 1.995 1.975 1.882 1.638
Beteiligung % 94,06 92,77 89,41 77,81
Beteiligung fur Hamburg im Lesen % 93,60 81,70 79,90 79,90
Beteiligung fiir Hamburg in Mathematik % 94,30 81,80 84,60 84,60
Beteiligung an Grundgesamtheit % 15,71 15,44 14,62 12,72
Streuung der Teilnahmen in den Klassen 80-100%  66,7-100% 63,6-100% 35,3-100%
Sonderpéadagogische Férderungen insgesamt
Zahl der Forderungen n 194 144 211 211
Zahl der Teilnahmen n 147 87 167 106
Anteil der Teilnahmen % 75,77 60,42 79,15 50,24
Streuung der Teilnahmen in den Klassen % 0%-100% 0%-100% 0% -100% 0% - 100%
ﬁf}‘n'zdf&I*;;zzsnei”ng”g'és‘;%‘tfx”eme” Teilnahmen 13,39 (70)  15/31(65)  6/40(84)  18/20 (84)
Sonderpéadagogische Férderungen im Bereich
,»oprache* und ,,emotional-soziale Entwicklung
Zahl der Forderungen n 194 59 68 68
Zahl der Teilnahmen n 147 43 60 46
Anteil der Teilnahmen % 75,77 72,88 88,24 67,65
Streuung der Teilnahmen in den Klassen % 0%-100% 0%-100% 0% -100% 0% - 100%
ﬁf}‘n'zdf{(g;zzze?ng“g';s‘;‘;‘;‘tfx”eme” Teilnahmen —  y0/34 (55) /24 (38)  6/30(45)  11/25 (45)
Sonderpédagogische Foérderungen im Bereich
,,Lernen®
Zahl der Forderungen n 42 53 104 104
Zahl der Teilnahmen n 32 29 85 44
Anteil der Teilnahmen % 76,19 54,72 81,73 42,31
Streuung der Teilnahmen in den Klassen % 0%-100% 0% -100% 0% -100% 0% - 100%
Zahl der Klassen mit den extremen Teilnahmen N 6/18(25) 14/18(36) 10/35(60) 30/15 (60)

n1/n2 (Klassen insgesamt)
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Tabelle A 4.3.03:  Teilnahmequoten der Klassen an KERMIT in wenigstens einem Fach
(Leseverstehen oder Mathematik)

KERMIT: ,, Leseverstehen “ und/oder ,, Mathematik

Teilnahmequoten Klassenstufe 2 Klassenstufe 3 Klassenstufe 4 KISrrE;p\GigennIz<elrz:1tsvsvé(r:1|—(
stufe 3 zu 4
bis 80 % 1 7 9 47
80-85 % 8 11 13 21
85-90 % 8 18 23 17
90-95 % 25 27 31 13
95-99 % 5 10 10 5
100 % 61 34 21 4
Zahl der Klassen 108 107 107 107
Mittlere Teilnahmequote 94,06 92,77 89,41 77,81

Tabelle A 4.3.04.1: Erreichte Kompetenzstufen am Ende
von Klasse 4 in den Fachdoménen

Kompetenz- Leseverstehen” ,, Mathematik *
stufen n % n %
| 265 16,0 271 15,4
I 403 24,4 421 23,9
" 454 27,4 482 27,3
v 429 25,9 383 21,7
\% 103 6,2 206 11,7
Summe 1.654 1000 1.763  100,0

Tabelle A 4.3.04.2: Verteilung der Schilerinnen und Schuler, die weder im Leseverstehen noch in
Mathematik den Mindeststandard erreicht haben, auf die Forderkategorien

Mindeststandards im
., Leseverstehen “ und

,,Mathematik “ erreicht? Summe
nein ja
ohne Zusatzférderung 12 1.018 1.030
,,additive Sprachférderung* 41 407 448
sonderpadagogische Forderung ,,zielgleich« 13 89 102
sonderpadagogische Foérderung ,,zieldifferent* 41 32 73

Summe 107 1.546 1.653
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Tabelle A 4.03.04.3: Anzahl der Wechsler der Kompetenzstufen im ,, Leseverstehen “ von
Klassenstufe drei zu vier

0,
,, Leseverstehen “ n % %

(gruppiert)
4 Kompetenzstufen weniger 2 0,1
3 Kompetenzstufen weniger 20 1,3 7,9 deutliche Verschlechterung
2 Kompetenzstufen weniger 101 6,5
1 Kompetenzstufe weniger 344 22,0
gleiche Kompetenzstufe 640 40,9 85,4
1 Kompetenzstufen mehr 353 22,6
2 Kompetenzstufen mehr 97 6,2 67 deutliche Verbesserung
3 Kompetenzstufen mehr 8 0,5 '
Summe 1565 100,0  100,0

Tabelle 4.3.04.4:  Verteilung der Wechsler der Kompetenzstufen zwischen den Klassenstufen 3 und
4 auf die Forderkategorien

keine additive Sonderpédagogische

., Leseverstehen “ Zusatz-  Sprach- Forderung n
forderung forderung  zielgleich  zieldifferent
4 Kompetenzstufen weniger 1 0 1 0 2 )
3 Kompetenzstufen weniger 14 5 1 0 20 deutliche
Verschlechterung
2 Kompetenzstufen weniger 67 27 7 0 101
1 Kompetenzstufe weniger 231 82 22 9 344
gleiche Kompetenzstufe 384 173 46 37 640
1 Kompetenzstufen mehr 231 101 18 3 353
2 Kompetenzstufen mehr 62 28 4 3 97 deutliche
3 Kompetenzstufen mehr 5 2 1 0 8 Verbesserung

Summe 995 418 100 52 1.565
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Tabelle A 4.3.05:

Zahl der Schilerinnen und Schiiler (mit Daten in beiden Fachdoméanen) in der

Klassenstufe 4, die die Mindeststandards in den Fachdoméanen nicht erreicht

haben

Maximale Besetzung der Teilnahmen in den Férder-

Mindeststandard(s) nicht erreicht

Forderkategorien und Betei-  kategorien und Mindest- »Lese- »Lese-
ligung an beiden Fachdoma- standard in den Forderkate- »Lese- ... Mathematik verstehen verstehen
nen gorien nicht erreicht ~ verstehen und/oder und
., Mathematik*, Mathematik
Umfang Kategorie nK 1030 1.030 1.030 1030
Keine Zusatzforderung S nM 64 48 100 12
n=1117 (57,5 %) kein Mindeststandard
Beteiligung: 92,2 % in Kategorie %M 6,2 4,7 9,7 12
Anteil Spalte %S 24,2 21,9 26,6 11,2
Umfang Kategorie nK 448 448 448 448
Hﬁédgétzlv(ezgpl{%/co?forderung ‘kein Mindeststandard "M 124 84 167 41
Beteiligung? 812 % In Kategorie »M 27,7 18,8 37,3 9,2
Anteil Spalte %S 46,8 38,4 44,4 38,3
. Umfang Kategorie nK 102 102 102 102
Sonderpédagogische Forde- g g
rung zielgleich kein Mindeststandard "M 28 32 46 13
n =142 (7,3 %) in Kategorie %M 27,5 31,4 45,1 12,7
Beteili 1718 % .
eterligung ° Anteil Spalte %S 10,6 14,6 12,2 121
f K i K 7 7 7 7
Sonderpédagogische Forde- Umfang Kategorie ) 3 3 8 3
rung zieldifferent kein Mindeststandard "M 49 55 63 41
n =131 (6,7 %) in Kategorie %M 67,1 75,3 86,3 56,2
-2 i 0
Beteiligung: 55,7 % Anteil Spalte %S 185 251 16,8 38,3
Summe nK  1.653 1.653 1.653 1.653
GroRe der Kohorte nM 265 219 376 107
n=1.942 (100 %) kein Mindeststandard 0
Beteiligung: 85,1 % »M 16,0 13,2 22,1 6,5
Anteil Spalte %S  100,0 100,0 100,0 100,0
Chi2 270,1 3519 350,3 357,6
Kontingenzkoeffizient 0,38 0,42 0,42 0,42
p ssS sss sss ssS

nK: Zahl der Teilnahmen in der Forderkategorie; nM: Zahl der Félle, die den/die Mindeststandard(s) nicht erreicht haben;
%M Prozentsatz der Falle ohne erreichte(n) Mindeststandard(s) in der Forderkategorie; %S: Prozentanteil der Falle ohne
erreichte(n) Mindeststandard(s) bezogen auf alle Falle ohne Mindeststandard(s) in der Spalte bzw. Fachdoméne
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Tabelle 4.3.06: Kompetenzverluste im Leseverstehen und/oder Mathematik in den Forder-
kategorien fiir Schulerinnen und Schiiler, die in beiden Fachdoménen
Ergebnisse erzielten

Teilnahmen Kompetenzverluste
Forderkategorie L:rE - ve’;iftg;zeen “ % ohne ve;féfen “ %
schnitt und ) und/oder )
,, Mathematik ., Mathematik
ohne Zusatzférderung 1.117 949 84,96 435 514 54,16
,,additive Sprachforderung 552 369 66,85 170 199 53,93
sonderpadagogische Férderung ,,zielgleich« 142 52 36,62 24 28 53,85
sonderpadagogische Forderung ,,zieldifferent 131 20 15,27 4 16 80,00
Summe 1.942 1.390 71,58 633 757 54,46

Tabelle A 4.3.07:  Ratz-Index fur Klassenstufe 4 fur die sonderpadagogischen Forderungen im
,,Lernen“. Trennwerte: Prozentrang 5 oder weniger bezogen auf die Hamburger
Vergleichswerte

Niedrige Lernergebnisse
(Prozentrang <5

Férderkategorie im ,, Leseverstehen“und  symme
,,Mathematik “, Klasse 4)
nein ja
keine sonderpadagogische Férderung 1.624 21 1.645
Sonderpédagogische Férderung im 49 13 62

Bereich ,,Lernen

Ratzindex = 0,359

Tabelle A 4.3.08.1: Die Kompetenzwicklung im ,, Leseverstehen “ und in ,, Mathematik
von 15 Schiilerinnen und Schiilern in der allgemeinen Schule

Kompetenzentwicklung im ,, Leseverstehen

Forderkategorien AM S n
,,Additive Sprachférderung -36,59 108,41 4
Sonderpddagogische Forderung im Bereich ...
.. ,,emotional- soziale Entwicklung “ -74,28 1
.. ,,Sprache 67,44 78,17 8
.. ,Lernen* 1,43 47,82 2
Gesamtsumme 21,45 92,84 15

p=0,198 ns Eta?=0,334
Kompetenzentwicklung in ,, Mathematik “

,,Additive Sprachférderung 47,78 82,11 5
Sonderpddagogische Forderung im Bereich ...
.. ,,emotional- soziale Entwicklung “ 24,52 86,07 8
.. ,,Sprache “ 8,54 10,19 2
.. ,Lernen* 30,14 76,38 15

p=0,815 ns Eta?=0,034
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Tabelle A 4.3.08.2:  Streuweiten der Kompetenzentwicklungen im ,, Leseverstehen“ und in ,, Mathe-
matik“ bei 15 Schiilerinnen und Schiiler in der allgemeinen Schule

Kompetenzentwicklung in der Doméne ... n  Minimum Maximum Mittelwert S
.. ,,Leseverstehen 15 -167,41 229,03 21,45 92,84
.., Mathematik “ 15 -122,53 168,62 30,14 76,38

Tabelle 4.3.09.1:  Erreichte Kompetenzwerte, Kompetenzentwicklung und deren Residuen flr

., Leseverstehen “, alle Schiilerinnen und Schiiler mit Testwerten in KEKS 2 und
KEKS 3

KEKS 2 KEKS 3 KEKS 2/3  Residuen der

K K Kompetenz-  Kompetenz-
T-Werte  T-Werte entwicklung  entwicklung

Forderkategorien

M 46,35 40,57 -3,56 -0,10

n 23 23 23 23

» agdzit;;/e Sprachforderung s 5,77 7.13 15,00 0,92
o Min 34,00 29,00 -49,34 -2,83
Max 59,00 52,00 23,16 1,44

M 46,89 44,27 -2,10 -0,03

) _ ) o n 27 26 27 27
?r?gg%padagoglsche Forderung, zielgleich s 7.80 8,74 17,94 1,03
Min 28,00 26,00 -64,42 -3,48

Max 61,00 64,00 17,75 1,07

M 40,09 36,11 -0,52 0,22

n 53 53 53 53

soggggpadagogische Forderung, zieldifferent s 7.62 8,55 13,46 0,76
¥ Min 25,00 24,00 -46,95 -2,25
Max 52,00 52,00 23,92 1,64

M 3348 27,24 -13,29 -0,23

) _ ) ) n 21 21 21 21
?r?ggi;padagoglsche Forderung , Lernen”im ReBBZ ¢ 8,08 7.00 23.43 1,30
Min 18,00 19,00 -54,09 2,77

Max 55,00 53,00 10,48 1,12

M 4161 37,15 -3,59 0,03

_ n 124 123 124 124
(Gnejfg)s“‘:hpmbe s 880 972 17,17 0,96
Min 18,00 19,00 -64,42 -3,48

Max 61,00 64,00 23,92 1,64

p .000 .000 .033 .260

Eta? .286 322 .070 .033
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Tabelle 4.3.09.2:  Erreichte Kompetenzwerte, Kompetenzentwicklung und deren Residuen flr Ma-
thematik. Alle Schilerinnen und Schiler mit Testwerten in KEKS 2 und KEKS 3

KEKS?2 KEKS 3 KEKS 2/3  Residuen der

K K Kompetenz-  Kompetenz-
T-Werte  T-Werte entwicklung  entwicklung

Forderkategorien

M 52,73 27,82 -36,69 -0,27

- ) n 22 22 22 22
’(’rf”:’dz”z’;e Sprachforderung s 610 5,77 20,66 1,01
Min 40,00 23,00 -68,64 -1,24

Max 65,00 51,00 23,11 3,85

M 54,23 33,54 -29,58 0,50

) _ i ) ) n 26 26 26 26
?r?ggggpadagoglsche Forderung, zielgleich S 6.49 10,15 24,72 1,73
Min 45,00 22,00 -78,00 -1,61

Max 68,00 67,00 28,89 6,58

M 44,75 25,15 -21,21 -0,06

) _ ) o n 52 52 52 52
?r?gg%padagoglsche Forderung, zieldifferent S 7.90 470 16,08 042
Min 30,00 16,00 -60,85 -1,18

Max 60,00 38,00 2,48 0,91

M 42,48 22,90 -17,92 -0,13

) _ ) ) n 21 21 21 21
?r?ggigpadagoglsche Forderung ,, Lernen“ im ReBBZ s 7.37 3,70 13,57 0,36
Min 28,00 18,00 -49,12 -1,16

Max 55,00 30,00 3,85 0,66

M 47,84 27,05 -25,25 0,01

_ n 121 121 121 121
g‘ffﬂt)s“"hpmbe s 856 726 19,67 0,99
Min 28,00 16,00 -78,00 -1,61

Max 68,00 67,00 28,89 6,58

p .000 .000 .002 .031

Eta? .306 .261 115 .073
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Tabelle 4.3.09.3:  Vergleich der Forderschwerpunkte ,, Lernen “ in allgemeinen Schulen und in
ReBBZ im ,, Leseverstehen

KEKS?2 KEKS 3 KEKS 2/3  Residuen der

K K Kompetenz-  Kompetenz-
T-Werte  T-Werte entwicklung  entwicklung

Forderkategorien

M 40,13 36,27 -0,53 0,21

n 52 52 52 52

soggggpédagogische Forderung, zieldifferent s 7.69 8,55 13,59 0,77
4 Min 25,00 24,00 -46,95 -2,25
Max 52,00 52,00 23,92 1,64

M 33,82 27,23 -13,29 -0,23

n 28 26 21 21

soggigpédagogische Forderung ,, Lernen“ im ReBBZ S 9.76 6.74 23.43 1,30
" Min 18,00 19,00 -54,09 -2,77
Max 55,00 53,00 10,48 1,12

M 37,93 33,26 -4,20 0,09

_ n 80 78 73 73

g stichprobe s 894 903 17,81 0,96
Min 18,00 19,00 -54,09 -2,77

Max 55,00 53,00 23,92 1,64

p .002 .000 .005 .076

Eta? 115 225 107 .044

Tabelle A 4.3.10.1: Ubersicht iber Alter, KEKS-Kompetenzwerte und Entwicklungsalter fur die
Klassenstufen 3 und 4 in ,, Deutsch “

T-Wert T-Wert KEKS 2 KEKS 3

casis  wwses  KERSD KEKSS Lomdler e

M 8,80 9,80 43,48 39,33 6,83 6,86

n 103 103 103 103 103 103

Allgemeine Schulen s 0,41 0,41 7,97 8,99 1,24 1,01
Min 8,08 9,08 25,00 24,00 5,50 5,50

Max 10,25 11,25 61,00 64,00 10,00 11,00

M 9,45 10,33 31,92 26,33 5,79 5,94

n 23 24 24 24 24 24

ReBBZ S 0,58 0,61 7,76 4,35 0,39 0,27
Min 8,33 9,33 18,00 19,00 5,50 5,50

Max 10,33 11,33 46,00 40,00 7,00 6,50

M 8,92 9,90 41,29 36,87 6,63 6,69

n 126 127 127 127 127 127

Summe S 0,51 0,50 9,12 9,74 1,20 0,99
Min 8,08 9,08 18,00 19,00 5,50 5,50

Max 10,33 11,33 61,00 64,00 10,00 11,00
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Tabelle A 4.3.10.2:

Ubersicht iiber Alter, KEKS-Kompetenzwerte und Entwicklungsalter fiir die
Klassenstufen 3 und 4 in ,, Mathematik

T-Wert T-Wert KEKS 2 KEKS 3

Cassed  Kasses (KEKSZ - KEKS3 - Lemalter  Lemalter

M 8,79 9,79 49,02 27,93 7,28 5,87

n 101 101 101 101 101 101

Allgemeine Schulen s 0,41 0,41 8,37 7,50 1,06 0,76
Min 8,08 9,08 30,00 16,00 5,50 5,50

Max 10,25 11,25 68,00 67,00 9,50 11,00

M 9,49 10,40 39,88 22,38 6,23 5,56

n 24 24 24 24 24 24

ReBBZ S 0,63 0,64 8,22 3,84 0,77 0,17
Min 8,33 9,33 21,00 16,00 5,00 5,50

Max 10,33 11,33 55,00 30,00 8,00 6,00

M 8,93 9,91 47,26 26,86 7,08 5,81

n 125 125 125 125 125 125

Summe S 0,53 0,52 9,06 7,27 1,09 0,69
Min 8,08 9,08 21,00 16,00 5,00 5,50

Max 10,33 11,33 68,00 67,00 9,50 11,00
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Tabelle A 4.4.1.01: Kennwerte der drei Skalen der Giberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der Lehr-
kréafte der Kinder der Grundschule einschliellich derjenigen mit sonderpadagogi-
schen Forderungen im Querschnitt

Klst. 2

Kist. 4

Uberfachliche Kompetenzen N

Innere

s Konsistenz

n

M

Innere

s Konsistenz

,» Selbstkompetenzen “;
,,» Selbstkonzept und Motivation

,, Sozial-kommunikative Kompetenzen
,,Lernmethodische Kompetenzen “

1573 3,05 0,71 .93

1561 3,07 0,72 .93
1570 2,92 0,79 .95

3

1.823 3,12 0,74 .94

1.833 3,15 0,72 .94
1.837

0,82 .95

Tabelle A 4.4.1.02: Repréasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen 11 Uberfachliche
Kompetenzen in den Kategorien des Sozialindexes

Teilnahmequoten nach Stufen des

Sozialindexes

p-Chi2 Kontingenz

1 2 3 4 5 1-5
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte 979 162 129 204 226 100
Klasse 2 ’ ’ ’ ' '
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte 278 159 131 204 228 100
Klasse 4 ’ ’ ’ ' '
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen 11 Klassenstufe 2 27,8 20,1 145 218 158 77,0 .000 333
Lehrerfragebogen 11 Klassenstufe 4 30,0 158 143 21,2 188 90,6 .000 .303
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Tabelle A 4.4.1.03: Repréasentativitat der Teilnahmequoten des Lehrerfragebogens I, Uberfachliche
Kompetenzen in den Kategorien der Integrationserfahrungen und der Regionen

Teilnahmequoten nach

Integrationserfahrungen p-CHI2 Kontingenz

0 I IR+l IF+I >
Besetzung der Kategorien in der Grundschul-
kohorte Klassenstufe 2 57,6 53 177194 100
Besetzung der Kategorien in der Grundschul-
kohorte Klassenstufe 4 7.1 55 179 196 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen 1l Klassenstufe 2 64,9 11 143 198 77 .000 408
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 4 60,6 1,2 195 18,8 90,6 .000 .605
Teilnahmequoten nach Regionen .
- - p-CHI? Kontingenz
Eim. Bill. Wan. >
Besetzung der Kategorien in der Grundschul-
kohorte Klassenstufe 2 36 32,5 315 100
Besetzung der Kategorien in der Grundschul-
kohorte Klassenstufe 4 36,4 318 317 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 2 32,2 36,6 31,2 77 .000 174
Lehrerfragebogen 11 Klassenstufe 4 32,4 33,1 34,5 90,6 .000 .268

Tabelle A4.4.04 :

Reprasentativitat der Teilnahmequoten des Lehrerfragebogens Il Uber-

fachliche Kompetenzen im Migrationshintergrund und der Familiensprache

Teilnahmequoten nach

ja nein ¥
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 2 55,4 44,6 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte 571 42,9 100

Klasse 4

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen 1l Klassenstufe 2
Lehrerfragebogen 11 Klassenstufe 4

57,9 42,1 77,3
59,1 40,9 86,6

.000
.000

.095
.102

Teilnahmequoten nach
Familiensprache Deutsch p-Chiz Kontingenz

nein ja 3
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 2 356 644 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte 359 64.1 100

Klasse 4

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 2
Lehrerfragebogen 11 Klassenstufe 4

.000
.000

.063
.146

37,7 62,7 77,2
38,6 61,4 86,6
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Tabelle A 4.4.1.05: Repréasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen 11, Uber-
fachliche Kompetenzen bei sonderpadagogischen Forderungen

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer

Forderung p-Chiz Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 2 90,7 9,3 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 4 856 14,4 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 2 91 9 77 442 .017
Lehrerfragebogen 11 Klassenstufe 4 90 10 86,3  .000 .315

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer

iz :
Forderung im Langs- p-Chi# Kontingenz

schnitt

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 2 853 14,7 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 4 82,0 18,0 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 2 84,8 152 77 .256 .025

Lehrerfragebogen 11 Klassenstufe 4 859 14,1 86,3 .000 .258
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Tabelle A 4.4.1.06:

Reprasentativitat der Teilnahmequoten des Lehrerfragebogens 11, Uber-

fachliche Kompetenzen bei SuS, die wenigstens in einer Klassenstufe sonder-
padagogisch in den Bereichen ,,Lernen* und ,,Sprache** gefordert wurden

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer

Férderung im Bereich  p-Chiz Kontingenz

,,Lernen
nein ja Y
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 2 93,7 6,3 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 4 91,4 8,6 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 2
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 4

93,2 6,8 7
93,5 6.5 86,3

.079
.000

.038
190

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer

Férderung im Bereich  p_Chj2 Kontingenz

,,Sprache
nein ja D
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 2 96,4 3,6 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 4 93,7 6,3 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 2
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 4

95,9 4,1 7
96,4 3,6 86,3

.037
.000

.046
278
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Tabelle A 4.4.1.07: Reprasentativitat der Teilnahmequoten des Lehrerfragebogens 11, Uber-
fachliche Kompetenzen im ReBBZ flir SuS, die jemals sonderpadagogische
Férderungen im ,, Lernen ™ und in der ,,Sprache * erhielten

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Férderung im Bereich

p-Chiz Kontingenz

,,Lernen

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 2 56,7 43,3 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 4 446 554 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 2 544 456 56,7 .569 .052
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 4 37,7 62,7 584 .082 173

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Forderung im Bereich

p-Chi2 Kontingenz

,,Sprache

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 2 25 75 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 4 356 64,4 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 2 19,1 80,9 56,7 .089 155
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 4 27,1 729 584 .034 211

Tab. A4.4.1.08:

Reprasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen I1, Uberfachliche

Kompetenzen mit Férderung im Bereich ,,emotional-soziale Entwicklung “

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer
Forderung im Bereich
,,emotional-soziale

p-Chi2  Kontingenz

Entwicklung “

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 2 952 48 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klasse 4 956 44 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 2 95,4 4,6 77,0 436 017
Lehrerfragebogen Il Klassenstufe 4 95,9 4,1 86,3 .066 .040
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Tabelle A 4.4.1.09: Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt am Lehrerfragebogen I1,
Uberfachliche Kompetenzen in den Kategorien des Sozialindexes

Teilnahmequoten nach Stufen des
1 2 3 4 5 1-5

274 16,0 12,8 20,5 233 100

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il
Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

283 186 151 21,7 163 735 .000 .289

Tabelle A 4.4.1.10: Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt des Lehrerfragebogens,
Il Uberfachliche Kompetenzen in den Kategorien der Integrationserfahrungen
und der Regionen

Teilnahmequoten nach
Integrationserfahrungen p-CHI2 Kontingenz

0 I IR+l IF+I >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im L&ngsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il
Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

56,8 5,7 17,8 19,7 100

65,0 11 150 189 735 .000 .386

Teilnahmequoten nach Regionen
Eims. Bill. Wan. >

p-CHI2 Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im Lé&ngsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen 11
Léangsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

36,7 31,7 31,6 100

32,2 34,8 33,0 73,5 .000 159
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Tabelle A4.4.1.11: Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt des Lehrerfragebogens
I1, Uberfachliche Kompetenzen bezogen auf den Migrationshintergrund und die
Familiensprache

Teilnahmequoten nach
Migrationshintergrund  p-Chi2 Kontingenz

ja nein >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il
Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

56,8 43,2 100

59,1 409 735 .001 .076

Teilnahmequoten nach

nein ja >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im L&ngsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il
Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

36,0 64,0 100

381 619 735 .002 072

Tabelle A 4.4.1.12: Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt des Lehrerfragebogens
I1, Uberfachliche Kompetenzen bei SuS, die in wenigstens in einer Klassenstufe
sonderpadagogisch geférdert wurden

Teilnahmequoten nach

sonderpéadagogischer
ch)rdergungg p-Chi2  Kontingenz

nein ja >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im L&ngsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il
Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

85,7 143 100

849 151 735 JA11 .036
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Tabelle A 4.4.1.13: Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt des Lehrerfragebogens
I1, Uberfachliche Kompetenzen bei SuS, die wenigstens in einer Klassenstufe
sonderpddagogisch in den Bereichen ,,Lernen‘‘ und ,,Sprache * gefordert wurden

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich
,,Lernen

ja nein >

p-Chi2 Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte

im Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

6,2 93,8 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen 11
Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

6,7 933 735

.108 .037

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich
,,Sprache

nein ja >

p-Chi2  Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte

im Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

3,7 96,3 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen 11
Léngsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

4,3 95,7 735

.028 .028

Tabelle A 4.4.1.14:

Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt des Lehrerfragebogens 11

in den Uberfachliche Kompetenzen im ReBBZ bei SuS mit Férderungen in den
Bereichen ,, Lernen* und ,,Sprache * in wenigstens einer Klassenstufe

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich
., Lernen

nein ja >

p-Chiz Kontingenz

Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte im

Léngsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

42,2 57,8 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il
Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

383 61,7 734

.295 131

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich
,Sprache*

nein ja >

p-Chi2  Kontingenz

Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte im

Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

26,2 73,4 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen 11
Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

255 745 734

756 .039
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Tabelle A 4.4.1.15: Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Léangsschnitt am Lehrerfragebogen 11,
Uberfachliche Kompetenzen fiir SuS mit sonderpadagogischer Forderung im
Bereich ,, Emotional-soziale Entwicklung *

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich . .
,emotional-soziale ~ P-Chi? Kontingenz

Entwicklung
nein ja >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen Il
Langsschnitt von Klasse 2 zu Klasse 4

95,7 4,3 100

95,5 4,5 735 .343 .022

Tabelle A 4.4.1.16: Kennwerte der drei Skalen der tberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der Lehr-
kréafte fiir die Kinder der Grundschule ohne sonderpadagogische Forderungen in
den Querschnitten

Klst. 2 Kist. 4
Uberfachliche Kompetenzen |nnere |nnere
n M S Konsistenz " M S Konsistenz
,,Selbstkonzept und Motivation * 1.432 3,10 0,70 .93 1.644 3,21 0,70 .94
., Sozial-kommunikative Kompetenzen * 1.425 3,11 0,71 .93 1.652 3,22 0,68 .94
,,Lernmethodische Kompetenzen * 1.427 2,99 0,76 .95 1.653 3,11 0,75 .95

Tabelle A 4.4.1.17: Prozentuale Varianzaufklarung der tiberfachlichen Kompetenzen aus Lehrersicht
durch die Systemebenen, Klassenstufe 4

sonderpadagogisch nicht alle Grundschulkinder

Uberfachliche Kompetenzen geforderte Kinder
Schule Klasse Summe Schule Klasse Summe
,, Selbstkonzept und Motivation 5,47 8,30 13,77 6,33 6,87 13,20

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen 4,33 12,99 17,32 3,91 13,31 17,22
,, Lernmethodische Kompetenzen 7,34 6,48 13,82 5,46 7,67 13,13
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Tabelle A 4.4.1.18: Multiple Regression mit drei biografischen Variablen aus DiViS und
Ausgangswerten in Klassenstufe 2 in den berfachlichen Kompetenzen
auf die Werte in Klassenstufe 4 mit zwei Modellen

Modell 1 Modell 2
- . 3 Sozialvariablen Modell 1 +
Uberfachliche Kompetenzen DIVIS Ausgangswert Klst. 2
p R? n p R2
,,» Selbstkonzept und Motivation .000 .027 1.400 .000 429
,»Sozial-kommunikative Kompetenzen“ .000 .085 1.401 .000 410
,,Lernmethodische Kompetenzen “ .000 .024 1.414 .000 .525

Tabelle A 4.4.1.19: Prozentuale Varianzaufklarung der Residuen der tberfachlichen Kompetenzen
aus Lehrersicht durch die Systemebenen in Klassenstufe 4

sonderpadagogisch nicht alle Grundschulkinder

Uberfachliche Kompetenzen geforderte Kinder

Schule Klasse Summe Schule Klasse Summe
,,Selbstkonzept und Motivation * 6,30 12,40 18,70 6,18 11,58 17,76
., Sozial-kommunikative Kompetenzen* 0,21 16,34 16,55 - 15,77 15,77
,,Lernmethodische Kompetenzen * 4,56 11,17 15,73 4,39 11,17 15,56

Tabelle A 4.4.1.20: Varianzanalysen der tberfachlichen Kompetenzen aus Lehrersicht mit Beschu-
lungsort als Faktor fiir Kinder mit sonderpddagogischer Forderung im ,, Ler-
nen‘ in Klassenstufe 2

Uberfachliche Kompetenzen GnS Reng (gﬂs ReEABZ GSS Rel_g)BZ p Eta?
., Selbstkonzept und Motivation 32 12 2,45 2,29 0,67 0,69 483 .012
,»Sozial-kommunikative Kompetenzen“ 31 11 2,67 2,03 0,7 0,69 .013 143
,,Lernmethodische Kompetenzen 31 13 1,85 1,74 0,64 0,52 599 .007

Tabelle A 4.4.1.21: Varianzanalysen der tiberfachlichen Kompetenzen aus Lehrersicht mit Beschu-
lungsort als Faktor fur Kinder mit sonderpdidagogischer Forderung im ,, Ler-
nen“ in Klassenstufe 4

n n M M S S Eta?
GS ReBBz GS ReBBZ GS ReBBZ P

., Selbstkonzept und Motivation * 94 33 2,26 2,3 0,50 0,67 .684 .001
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen 95 34 2,61 2,47 0,61 0,78 .305 .008
., Lernmethodische Kompetenzen 96 33 1,8 1,95 0,6 0,71 .240 .011

Uberfachliche Kompetenzen
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Tabelle A 4.4.1.22: Varianzanalysen der Uberfachlichen Kompetenzen aus Lehrersicht mit Beschu-
lungsort als Faktor fur Kinder mit sonderpadagogischer Férderung
che* in Klassenstufe 2

Uberfachliche Kompetenzen C—r-]S Reng GMS Re'I;ABZ GSS Rel_g;BZ p Eta?
., Selbstkonzept und Motivation “ 56 53 2,66 2,5 0,58 0,73 189 .016
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 54 53 2,83 2,59 0,63 0,88 .109 .024
,,Lernmethodische Kompetenzen 58 54 2,35 2,21 0,71 0,71 .320 .009

Tabelle A 4.4.1.23: Varianzanalysen der tberfachlichen Kompetenzen aus Lehrersicht mit Beschu-
lungsort fiir Kinder mit sonderpddagogischem Forderung ,,Sprache * in Klassen-

stufe 4
2 - n n M M S S
Uberfachliche Kompetenzen GS ReBBz GS ReBBZ GS ReBBZ p Eta?
,,Selbstkonzept und Motivation * 12 19 2,16 2,61 0,35 0,68 .041 137
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 12 20 2,65 2,58 0,27 0,83 T77 .003
., Lernmethodische Kompetenzen 11 17 1,8 2,39 0,41 0,56 .005 .262

Tabelle A 4.4.1.24: Veréanderungsmessung der drei berfachlichen Kompetenzen der Kinder in
Grundschulen mit dem Forderschwerpunkt ,, emotional-soziale Entwicklung *“ im
Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 2 Klassenstufe 4 (tlF-)tZ) Eta?
n M S n m S

,,Selbstkonzept und Motivation * 61 2,31 0,49 61 2,40 0,63 193 .028

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen 63 2,11 0,53 63 2,22 0,54 .073 .051

,, Lernmethodische Kompetenzen * 64 2,28 0,63 64 2,38 0,71 144 .034

Tabelle A 4.4.1.25: Veranderungsmessung der drei tberfachlichen Kompetenzen fir Kinder der
Grundschulen mit sonderpddagogischer Férderung im Bereich ,, Geistigen Ent-
wicklung “, Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 2 Klassenstufe 4 (tlE)tZ) Eta?
n M S n m S
,,Selbstkonzept und Motivation * 12 2,3 0,79 12 2,15 0,74 .588 .028

., Sozial-kommunikative Kompetenzen * 11 2,46 1,07 11 2,18 0,55 524 .042
,,Lernmethodische Kompetenzen * 12 1,63 0,74 12 1,45 0,41 527 .037
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Tabelle A 4.4.1.26: Veranderungsmessung der drei tberfachlichen Kompetenzen fir Kinder der
Grundschulen mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,, korperlich-
motorische Entwicklung “, Ldngsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 2 Klassenstufe 4 (tl?tZ) Eta?
n M s n m s

,,Selbstkonzept und Motivation 8 2,45 0,35 8 2,88 0,42 .024 .539

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 8 2,34 0,61 8 2,56 0,63 378 112

,,Lernmethodische Kompetenzen * 8 2,36 0,59 8 2,48 0,73 510 .065

Tabelle A 4.4.1.27: Veranderungsmessung der drei Uberfachlichen Kompetenzen fur Kinder der
Grundschulen mit sonderpddagogischer Férderung im Bereich ,, Horen“,
Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 2 Klassenstufe 4 (tlF-)tZ) Eta?
n M S n m S

., Selbstkonzept und Motivation * 1 2,63 1 2,25

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 1 2,75 1 2,38

., Lernmethodische Kompetenzen 1 2,63 1 2,13

Tabelle A 4.4.1.28: Veranderungsmessung der drei berfachlichen Kompetenzen fiir Kinder der
Grundschulen mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,, Autismus
Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 2 Klassenstufe 4 (tlF—)tZ) Eta?
n M S n M S

,,Selbstkonzept und Motivation * 3 2,83 0,69 3 2,50 0,82 .502 .248

., Sozial-kommunikative Kompetenzen * 3 2,25 0,13 3 2,00 0,70 .560 .194

., Lernmethodische Kompetenzen * 3 3,08 0,93 3 2,88 0,33 .560 194

Tabelle A 4.4.2.01: Kennwerte der drei Skalen der uberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der Kinder
ohne sonderpadagogische Forderungen in der Grundschule, Klassenstufe 4

Uberfachliche Kompetenzen n M S Innere Konsistenz
., Selbstkonzept und Motivation * 1.009 3,82 0,70 .65
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen* 1.019 3,81 0,71 72

,,Lernmethodische Kompetenzen * 1.020 3,73 0,76 .79
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Tabelle A 4.4.2.02: Kennwerte der drei Skalen der tberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der Kinder
der Grundschule einschlieBlich der SuS mit sonderpadagogischer Forderung in
Klassenstufe 4

Uberfachliche Kompetenzen n M S Innere Konsistenz
,,Selbstkonzept und Motivation 1.136 3,8 0,74 .65
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen* 1.145 3,78 0,78 72
,, Lernmethodische Kompetenzen 1.146 3,69 0,79 .79

Tabelle A 4.4.2.03: Prozentuale Varianzaufklarung der tiberfachlichen Kompetenzen aus Schiler-
sicht (alle Grundschulkinder) durch die Systemebenen, Klassenstufe 4

Uberfachliche Kompetenzen Schule  Klasse  Summe
., Selbstkonzept und Motivation * - 3,86 3,86
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * — 4,46 4,46
,,Lernmethodische Kompetenzen * — 1,80 1,80

Tabelle A 4.4.2.04: Prozentuale Varianzaufklarung der iberfachlichen Kompetenzen aus Schiler-
sicht ohne sonderpadagogisch geforderte Kinder durch die Systemebenen
Klassenstufe 4

Uberfachliche Kompetenzen Schule  Klasse  Summe
,,Selbstkonzept und Motivation * — 4,40 4,40
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * - 7,40 7,40
,, Lernmethodische Kompetenzen * - 4,76 4,76

Tabelle A 4.4.2.05: Multiple Regression mit drei biografischen Variablen aus DIVIS und Sozialdaten
aus Schilerfragebogen als Pradiktoren auf die Uberfachlichen Kompetenzen in
Klassenstufe 4 als Kriterien mit zwei Modellen

Modell 1 Modell 2
- . 3 Sozialvariablen _Modell 1 +
Uberfachliche Kompetenzen DIVIS Sozialvariablen aus
Schilerfragebogen
p R2 n P R2
,,Selbstkonzept und Motivation * .342 .004 882 159 .017
., Sozial-kommunikative Kompetenzen*  .034 .010 888 490 .018

., Lernmethodische Kompetenzen .075 .008 889 .018 .028
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Tabelle A 4.4.2.06: Prozentuale Varianzaufklarung der Residuen der tberfachlichen Kompetenzen
aus Schilersicht durch die Systemebenen in der Klassenstufe 4

sonderpadagogisch nicht alle Grundschulkinder

Uberfachliche Kompetenzen geforderte Kinder

Schule  Klasse Summe Schule Klasse Summe
,» Selbstkonzept und Motivation - 4,02 4,02 - 3,83 3,83
., Sozial-kommunikative Kompetenzen - 7,43 7,43 - 6,14 6,14
,, Lernmethodische Kompetenzen * 0,35 2,74 3,09 - 2,90 2,90

Tabelle A 4.4.2.07: Vergleich der drei uberfachlichen Kompetenzen aus Lehrer- und aus Kindersicht
in Klassenstufe 4 fiir Kinder mit sonderpadagogischer Foérderung im Bereich
,, Emotional-soziale Entwicklung

Zwei Datenquellen

Uberfachliche Kompetenzen n Kinder Lehrkrafte r p Eta?
M S M S

., Selbstkonzept und Motivation 36 3,70, 0,91 2,36 0,67 0,46 .000 722

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen“ 35 3,36 0,91 2,34 0,62 0,48 .000 .618

,,Lernmethodische Kompetenzen 35 3,46 0,95 2,37 0,80 0,32 .000 .539

Tabelle A 4.4.2.08: Kennwerte der tberfachlichen Kompetenzen aus Kindersicht in Klassenstufe 4
von Kindern mit speziellen sonderpadagogischen Forderungen

Geistice ., Korperlich-
. . » Jelstige ., Sehen “ motorische ,, Autismus “ ., Horen“
Uberfachliche Kompetenzen Entwicklung Entwicklung“
n M s n M s n M s n M s n M s
., Selbstkonzept und Motivation 2 3105 8 4 09 2 3307 1 48 2 38 14
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen“ 2 34 05 7 41 09 2 38 0,7 1 48 2 36 1.2
,, Lernmethodische Kompetenzen “ 2 2504 7 3509 2 2902 1 4 2 3116
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Abbildung A 4.4.01:

Struktur des Fragebogens ,,Uberfachliche Kompetenzen®

Selbstkompetenzen

(Selbstkonzept und Motivation

Sozial-kommunikative
Kompetenzen

Lernmethodische
Kompetenzen

Allgemeines Selbstvertrauen:

... hat Zutrauen zu sich und dem
eigenen Handeln

Kommunikationsfahigkeit:

... beteiligt sich an Gespréchen und
geht angemessen auf Gesprachs-
partner ein

Konzentrationsfahigkeit

... beschéftigt sich konzentriert mit
einer Sache

Selbstwirksamkeit

(auf Lernen/Schule bezogen

... glaubt, gute schulische
Kompetenzen zu besitzen

Kooperationsfahigkeit
... arbeitet in Gruppen kooperativ

Merkfahigkeit/Gedéachtnis

... merkt sich Neues und erinnert
Gelerntes

Selbstreflexion

... schéatzt eigene Fahigkeiten
realistisch ein

Regelverhalten:
... halt vereinbarte Regeln ein

Schlussfolgerndes Denken

... erfasst und stellt Zusammen-
hénge her

Eigenstandigkeit/Selbstsicherheit

... entwickelt eine eigen Meinung,
trifft Entscheidungen und vertritt
diese gegenuber anderen

Verantwortungsbereitschaft

... Ubernimmt Verantwortung flr
sich und andere

Selbststandiges Arbeiten

... arbeitet und lernt selbststéndig
und griindlich

Neugierverhalten/Interesse

... zeigt Neugier und Interesse,
Neues zu lernen

Empathie/Solidaritat/Féahigkeit
zur Perspektivenubernahme

... versetzt sich in andere hinein,
nimmt Ricksicht, hilft anderen

Kreativitat/Flexibilitat im
Denken

... hat kreative Ideen

Eigeninitiative
... zeigt Eigeninitiative und
Engagement

Konfliktfahigkeit

... verhélt sich in Konflikten ange-
messen

Lernverhalten/Lernstrategien

...wendet Lernstrategien an, plant
und reflektiert Lernprozesse

Beharrlichkeit
... ist beharrlich und ausdauernd

Emotionsregulation/

Frustrationstoleranz

... geht mit eigenen Gefiihlen, Kri-
tik und Misserfolg angemessen
um

Medienkompetenz

...entnimmt Informationen aus
Medien, wahlt sie kritisch aus

Zielstrebigkeit/
Leistungsmotivation

... ist motiviert, etwas zu schaffen
oder zu leisten und zielstrebig

Ambiguitatstoleranz/

Interkulturelle Kompetenz

... geht mit widerspruchlichen
Informationen angemessen um
und zeigt Toleranz und Respekt
gegeniber anderen

Prasentationskompetenz

... integriert Informationen und
Ergebnisse, bereitet sie auf und
stellt sie dar
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Tabelle A4.5.01: FEESS-Skalen und Reliabilitaten in den Klassenstufen 2, 3 und 4

Klassenstufe

Faktoren (Dimensionen) und Zahl der Neutraler 2 3 4

Skalen des FEESS Items Mittelwert Innere Innere Innere
Konsistenz Konsistenz Konsistenz
(alpha) (alpha) (alpha)

Teilfragebogen SIKS

Faktor Sozialklima

,,Soziale Integration “ 11 16,5 a7 .83 .84
,, Klassenklima 11 16,5 12 81 81
Faktor Fahigkeitsselbstkonzept

., Selbstkonzept 15 22,5 a7 .85 .89

Teilfragebogen SALGA

Faktor Schul- und Lernklima

,,Schuleinstellung “ 14 21 92 .94 .95
,,Anstrengungsbereitschaft “ 13 19,5 74 .76 .83
,,Lernfreude 13 19,5 .83 .85 87

,, Geflihl des Angenommenseins

durch die Lehrkrafte 13 19,5 .82 85 90

Tabelle A 4.5.02 Reprasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS nach den Stufen
des Sozialindexes

Teilnahmequoten in den Stufen des
1 2 3 4 5 1-5

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4

279 162 129 204 22,6 100

27,8 157 133 20,2 229 100

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 2 229 16,6 142 20,3 26 46,2 .000 116
FEESS Klasse 3 27,3 13,3 152 19,1 252 56,5 .000 111

FEESS Klasse 4 259 13,7 145 19,7 26,1 553 .000 115
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Tabelle A 4.5.03:  Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS nach den Integrations-
erfahrungen und den Regionen

Teilnahmequoten nach
Integrationserfahrungen p-Chiz Kontingenz

0 | IR+l IG+ Y

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 3

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4

576 53 17,7 194 100
572 55 178 19,6 100

571 55 179 196 100

Instrumente Teilnahmequoten

FEESS Klasse 2 50,6 7,3 17,8 243 46,2 .000 155
FEESS Klasse 3 50,3 74 208 215 56,5 .000 167
FEESS Klasse 4 509 75 195 22,1 553 .000 153

Teilnahmequoten nach Regionen
Eims.  Bill.  Wan. >

p-Chiz Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 3

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4

36,0 325 315 100
364 323 313 100

364 318 317 100

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 2 469 295 236 46,2 .000 219
FEESS Klasse 3 42,3 283 294 565 .000 139

FEESS Klasse 4 44.0 283 27,7 553 .000 176
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Tabelle A 4.5.04:

hintergrund und der Familiensprache

Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS nach dem Migrations-

Teilnahmequoten nach

Migrationshintergrund  p-Chij2 Kontingenz
ja nein >
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2 %54 446 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 3 %69 431 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4 518 422 100
Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 2 494 50,6 46,2 .000 112
FEESS Klasse 3 525 475 576 .000 .104
FEESS Klasse 4 51,9 48,1 553 .000 133
Teilnahmequoten nach
Deutsch als " .
Familiensprache p-Chiz  Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2 356 644 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 361 639 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4 36,7 633 100
Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 2 31,7 683 46,2 .000 077
FEESS Klasse 3 332 668 575 .002 .069
FEESS Klasse 4 32,7 67,3 557 .000 .094
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Tabelle A 4.5.05:
gogischer Forderung

Reprasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS nach sonderpada-

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Forderung in den
Querschnitten

nein ja >

p-Chi?

Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 3

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4

90,7 9,3 100

93,1 6,9 100

89,8 10,4 100

Instrumente

Teilnahmequoten

FEESS Klasse 2
FEESS Klasse 3
FEESS Klasse 4

93,6 6,4 46,2 .000
94,0 6,0 56,5 .073
93,6 6,4 46,2 .000

.091
.039
.091

Teilnahmequoten nach
SuS mit sonderpadagogi-
scher Forderung
in wenigstens einer
Klassenstufe

nein ja >

p-Chi2

Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 3

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4

85,3 14,7 100

86,2 13,8 100

86,0 14,0 100

Instrumente

Teilnahmequoten

FEESS Klasse 2
FEESS Klasse 3
FEESS Klasse 4

88,7 11,3 46,2 .000
88,0 12,0 56,5 .007
88,1 11,9 55,3 .002

.089
.059
.067
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Tabelle A 4.5.06:  Reprasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS bei sonderpadagogischen
Forderung im Bereich ,,Lernen“ oder im Bereich ,,Sprache ““ in mindestens
einer Klassenstufe

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich  p-Chiz Kontingenz
,,Lernen*

nein ja Y
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2 93,7 63 100

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 3 939 61 100

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4 937 63 100

Instrumente Teilnahmequoten

FEESS Klasse 2 94,6 5,4 46,2 124 .034
FEESS Klasse 3 94,2 5,8 56,5 .049 .015
FEESS Klasse 4 94,2 5,8 55,3 .286 .023

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich p-Chiz  Kontingenz
,,Sprache

nein ja 3
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2 9,4 36 100

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 3 9,5 35 100

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4 96,5 35 100

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 2 97,6 2,4 46,2 .005 .062
FEESS Klasse 3 97,2 2,8 56,5 .036 .046

FEESS Klasse 4 97,1 2,9 55,3 101 .036
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Tabelle A 4.5.07:

Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS im ReBBZ bei sonder-

padagogischen Férderungen im Bereich ,, Lernen“ oder im Bereich
., Sprache ““ in mindestens einer Klassenstufe der Grundschulzeit

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer

Forderung im Bereich  p-Chiz Kontingenz
., Lernen
nein ja >
Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte,
Klassenstufe 2 5,7 433 100
Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte,
Klassenstufe 3 495 50,5 100
Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte,
Klassenstufe 4 446 554 100
Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 2 424 576 275 .052 77
FEESS Klasse 3 42,2 578 413 .200 123
FEESS Klasse 4 415 585 406 .605 .051
Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Férderung im Bereich  p-Chiz Kontingenz
,,Sprache
nein ja >
Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte,
Klassenstufe 2 25 S 100
Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte,
Klassenstufe 3 303 697 100
Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte,
Klassenstufe 4 356 644 100
Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 2 212 788 275 .555 .054
FEESS Klasse 3 22,2 77,8 41,3 125 147
FEESS Klasse 4 244 756 40,6 .051 194
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Tabelle A 4.5.08:  Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS flr SuS mit sonder-
pddagogischer Forderung im Bereich ,,emotional-soziale Entwicklung

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Férderung im Bereich . )
,,emotional-soziale p-Chiz  Kontingenz

Entwicklung “

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 2 95,2 4.8 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 3 95.8 42 100
Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte,
Klassenstufe 4 95,9 41 100
Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 2 97,3 2,7 46,2 .000 .089
FEESS Klasse 3 97,0 3,0 56,5 .002 .068
FEESS Klasse 4 96,8 3,2 55,3 .035 .046

Tabelle A 4.5.09:  Repréasentativitat der Teilnahmequoten der Langsschnittkohorte am FEESS nach
den Stufen des Sozialindexes

Teilnahmequoten nach Stufen des
1 2 3 4 5 1-5

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 274 160 128 205 233 100

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS, Langsschnitt Klasse 2 bis Klasse 4 233 16,0 149 204 254 443 .001 .096

Tabelle A 4.5.10:  Repréasentativitat der Teilnahmequoten der Léngsschnittkohorte am FEESS nach
den Integrationserfahrungen und den Regionen

Teilnahmequoten nach
Integrationserfahrungen p-CHI2 Kontingenz

0 | IR+l IF+I >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte 56.8
im L&ngsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 ’

57 178 197 100

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS, Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 49,6 8,0 18,3 241 443 .000 150
Teilnahmequoten nach Regionen .
- - p-CHI? Kontingenz
Eims. Bill. Wan.

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte 36.7
im L&ngsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 '

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS, Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 46,7 28,7 247 443 .000 190

31,7 31,6 100
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Tabelle A4.5.11:  Reprasentativitat der Teilnahmequoten der Langsschnittkohorte am FEESS nach
dem Migrationshintergrund und der Familiensprache

Teilnahmequoten nach
Migrationshintergrund  p-Chi2 Kontingenz

ja nein >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS, Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse4 49,8 50,2 44,3 .000 125

Teilnahmequoten nach
Familiensprache Deutsch p-Chi2 Kontingenz

nein ja >

56,8 432 100

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im L&ngsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 32,1 679 443 .073 .077

36,0 64,0 100

Tabelle A 4.5.12:  Repréasentativitat der Teilnahmequoten der Langsschnittkohorte am FEESS
fur Sus, die in der Grundschulzeit in wenigstens einer Klassenstufe sonder-
padagogisch geférdert wurden

Teilnahmequoten nach

sonderpéadagogischer
Fp(jrde?ungg p-Chi2 Kontingenz

nein ja >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im L&ngsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Léangsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 88,8 112 443 .000 .080

85,7 143 100
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Tabelle A 4.5.13:  Repréasentativitat der Teilnahmequoten der Léngsschnittkohorte am FEESS
fur die SuS, die in der Grundschulzeit in wenigstens einer Klassenstufe sonder-
pddagogisch im Bereich ,,Lernen* oder im Bereich ,,Sprache “ gefordert wurden

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Férderung im Bereich  p-Chi2 Kontingenz
,,Lernen

nein ja >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im L&ngsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 94,6 54 44,3 .204 .029

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich  p-Chi2 Kontingenz
,,Sprache “

93,8 6,2 100

ja nein >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte

im L&ngsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 3.7 96,3 100

Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 97,8 2,2 44,3 .002 071
Tab .A 4.5.14: Repréasentativitat der Teilnahmequoten der Langsschnittkohorte am FEESS

fir die SuS, die im ReBBZ in wenigstens einer Klassenstufe sonderpédagogisch
im Bereich ,, Lernen* oder im Bereich ,,Sprache* gefordert wurden

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich p-Chi2 Kontingenz
., Lernen

nein ja >

Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte im
Léngsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 440 59,0 391 814 .029

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich p-Chiz  Kontingenz
,Sprache*

nein ja >

422 578 100

Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte im
Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4

Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Léngsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 12 88,0 39,1 .035 .264

26,2 73,4 100
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Tabelle A45.15:

Repréasentativitat der Teilnahmequoten der Langsschnittkohorte am FEESS
fiir SuS mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,,emotional-
soziale Entwicklung “

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Forderung im Bereich . .
. emotional-soziale Ent- P-Chi? Kontingenz
wicklung

nein ja >

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
im Langsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4

95,7 4,3 95,7

Instrumente

Teilnahmequoten

FESS, Léangsschnitt von Klasse 2 bis Klasse 4 97,3 2,7 44,3 .003 .069

Tabelle A 4.5.16:

Kennwerte der sieben Skalen der drei Faktoren (Dimensionen) am FEESS
far Schilerinnen und Schiler der Grundschulen ohne sonderpédagogische
Forderung in den Querschnitten

Skalen des FEESS

Klassenstufe 2 Klassenstufe 3 Klassenstufe 4
n M S n M S n M S

,,Sozial Integration 870 52,1 98 1047 514 99 1035 522 89
., Klassenklima “ 867 52,1 99 1052 51,7 10,4 1035 534 9,6
., Selbstkonzept 851 498 94 1048 515 9,1 1025 524 9,7
,,Schuleinstellung 839 51,3 86 1043 498 8,6 1014 504 89
., Anstrengungsbereitschaft 843 49,3 8,7 1053 49,2 9,1 1023 49,3 9,7
., Lernfreude 837 50 9,2 1053 50 91 1026 50 55

,, Gefiihl des Angenommenseins “ 841 516 84 1041 51,3 9,3 1023 51,2 99

Tabelle A4.5.17:

Prozentuale Varianzaufklarung der Skalen des FEESS durch die
Systemebenen in der Klassenstufe 4

Skalen des FEESS

sonderpadagogisch nicht
geforderte Kinder

Schule Klasse Summe Schule Klasse Summe

alle Grundschulkinder

,,Sozial Integration 2,98 6,73 9,71 2,30 3,00 5,30
., Klassenklima “ 536 20,02 2538 543 18,73 24,16
., Selbstkonzept ** 0,21 6,71 6,92 1,66 3,41 5,07
., Schuleinstellung 416 1154 157 3,14 1041 1355
., Anstrengungsbereitschaft 0,22 6,69 6,91 0,00 5,44 5,44
., Lernfreude 3,92 786 11,78 2,87 6,90 9,77

,, Gefiihl des Angenommenseins “ 424 10,19 14,43 3,73 799 11,72
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Tabelle A 4.5.18:  Kennwerte der sieben Skalen der drei Faktoren (Dimensionen) des FEESS fiir
Kinder der Grundschulen ohne und mit sonderpadagogischen Forderungen im
Querschnitt

Skalen des FEESS Klassenstufe 2 Klassenstufe 3 Klassenstufe 4

n M S n M S n M S
,,Sozial Integration* 926 51,7 10,0 1110 51,0 10,0 1124 51,8 9.1
,, Klassenklima * 922 518 10,0 1113 51,5 105 1126 53,2 9,6
., Selbstkonzept 918 49,5 95 1107 50,9 903 1114 51,6 10,0
,, Schuleinstellung 893 51,2 85 1106 49,7 8,6 1103 504 9,0
., Anstrengungsbereitschaft 897 489 89 1115 490 9,1 1114 49 98
., Lernfreude 890 50,0 8,9 1115 499 9,0 1116 498 95

,, Gefiihl des Angenommenseins 926 51,7 10,0 1110 51,0 10,0 1124 51,8 9.1

Tabelle A 4.5.18.01: Multiple Regression mit den biografischen Variablen aus DIVIS, Sozialdaten aus
dem Schulerfragebogen und FEESS Skalen aus Klassenstufe 2 als Pradiktoren
auf die Skalen in Klassenstufe 4 als Kriterien in drei Modellen

Modell 1: Modell 2: Modell 3:
3 Sozialvariablen Modell 1 + Modelle 1 +2 +
Skalen des FEESS n DIVIS 8 Sozialvariablen des  FEESS Klasse 2
Schulerfragebogens
p R? p R? p R?
,,Soziale Integration 660 104 .009 .000 .091 .000 181
., Klassenklima “ 654 .380 .005 .000 .073 .000 .196
,, Selbstkonzept 645 .085 .010 .000 85 .000 .263
,»Schuleinstellung 623 .000 .049 .004 .083 .000 182
,,Anstrengungsbereitschaft “ 633 .024 .010 .002 .052 .000 .094
,,Lernfreude “ 629 .004 021 011 .052 .000 144
,, Geflihl des Angenommenseins “ 633 199 .007 .084 .029 .000 .093

Tabelle A4.5.19:  Prozentuale Varianzaufklarung der Residuen der Skalen des FEESS durch die
Systemebenen in der Klassenstufe 4

sonderpadagogisch nicht alle Grundschulkinder

Skalen des FEESS geforderte Kinder
Schule  Klasse ~ Summe  Schule  Klasse = Summe

,,Soziale Integration “ 6,62 - 6,62 4,65 - 4,65
,, Klassenklima - 23,63 23,63 - 20,94 20,94
,, Selbstkonzept 5,13 2,82 7,95 6,59 0,61 7,20
,,Schuleinstellung “ 1,86 10,94 12,80 1,68 14,10 15,78
,,Anstrengungsbereitschaft « 1,80 - 1,80 1,85 - 1,85
,, Lernfreude 1,66 5,90 7,56 1,03 7,05 8,08

,, Gefuihl des Angenommenseins “ 7,48 8,66 16,14 5,83 6,03 11,86
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Tabelle A 4.5.20:  Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit Beschulungsort als Faktor fur Kinder
mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich ,, Lernen* in Klassenstufe 2

Skalen des FEESS ds ReBBZ GS ReBBZ G5 ReBBZ Faor B
,,Soziale Integration 26 8 47,7 45,9 10,6 12,2 .692 .005
,,Klassenklima “ 24 8 49,0 53,0 9,5 8,6 .307 .035
,, Selbstkonzept “ 25 8 434 43,8 10,6 7,1 931 .000
,,Schuleinstellung “ 24 9 48,4 45,5 10,8 10,9 489 .016
,,Anstrengungsbereitschaft « 25 9 454 41,8 9,9 10,4 .354 .027
,,Lernfreude 24 9 48,3 43,0 10,4 10,1 .200 .052
,, Geflihl des Angenommenseins “ 24 8 49,7 45,3 7,7 9,2 .188 .057

Tabelle A 4.5.21:  Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit Beschulungsort als Faktor fiir Kinder
mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich ,, Lernen * in Klassenstufe 3

n M M S

Skalen des FEESS GS ReBBZ GS ReBBZ GS ReBBZ Fakor EF
,,Soziale Integration 23 12 45,8 48,9 9,6 11,2 .393 .022
,, Klassenklima “ 23 12 47,4 52,9 11,0 7,1 125 .070
,,Selbstkonzept 21 12 39,0 45,5 8,2 6,6 .025 152
., Schuleinstellung 27 13 47,1 49,2 9,2 9,3 .501 .012
., Anstrengungsbereitschaft 27 13 44,0 45,8 91 9,4 572 .008
,, Lernfreude 26 13 48,1 48,1 8,5 9,2 1.000 .000
,, Gefiihl des Angenommenseins “ 26 12 48,6 47 .4 8,2 9,3 .700 .004

Tabelle A4.5.22:  Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit Beschulungsort als Faktor fur Kinder
mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich ,, Lernen “ in Klassenstufe 4

M M S S

Skalen des FEESS GS ReBBZ GS ReBBZ GS ReBBZ Fakor E
,,Soziale Integration 45 20 48,8 46,4 10,2 9,6 .350 .014
., Klassenklima “ 47 22 52,3 50,1 9,8 9,3 312 .015
., Selbstkonzept ** 47 20 40,6 49,9 8,9 10,8 .001 156
., Schuleinstellung 46 22 51,9 46,0 10,4 10,6 .031 .069
., Anstrengungsbereitschaft 47 21 47 .4 47.6 9,6 9,2 .939 .000
., Lernfreude 46 22 50,8 50,0 10,2 9,5 741 .002

., Gefiihl des Angenommenseins 45 21 52,6 51,7 8,1 8,2 677 .003
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Tabelle A4.5.23:  Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit Beschulungsort als Faktor fur Kinder
mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich ,, Sprache “ in Klassenstufe 2

Skalen des FEESS G5 ReBBZ GS ReBBZ GS ReBBZ Faktor E
., Soziale Integration 24 29 52,5 48,4 10,6 115 192 .033
., Klassenklima “ 25 29 51,6 50,7 11,7 12,0 .789 .001
., Selbstkonzept 25 29 47,6 48,9 8,6 11,4 .662 .004
., Schuleinstellung 23 32 51,0 46,1 10,8 9,5 077 .058
,, Anstrengungsbereitschaft 25 33 48,0 44.0 9,6 10,7 147 .037
., Lernfreude 25 32 48,5 46,0 9,6 10,4 .358 .015
,, Gefiihl des Angenommenseins 24 32 49,1 45,2 10,9 111 193 .031

Tabelle A 4.5.24:  Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit Beschulungsort als Faktor fiir Kinder
mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich ,, Sprache * in Klassenstufe 3

n M M S

n S p
Skalen des FEESS GS ReBBZ GS ReBBZ GS ReBBZ Faktor

Eta?

., Soziale Integration 27 43,4 48,3 9,1 12,0 .324 .030
., Klassenklima 27 45,4 50,6 9,4 12,4 311 .032
,,Selbstkonzept 27 39,9 49,2 10,6 11,8 .067 101
. Schuleinstellung 30 45,0 453 12,5 9,9 .952 .000

., Anstrengungsbereitschaft
,, Lernfreude

,, Gefiihl des Angenommenseins “

31 42,8 43,6 13,1 11,6 .883 .001
30 447 45,0 8,7 10,4 .936 .000
30 47,7 45,2 9,5 114 .618 .007

o OO OO N NN

Tabelle A 4.5.25:  Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit Beschulungsort als Faktor fur Kinder
mit sonderpédagogischer Forderung im Bereich ,, Sprache “ in Klassenstufe 4

15 43,0 47,0 3,1 6,7 438 .034
14 41,2 49,8 4,9 8,6 .052 .205
14 44,2 511 3,6 75 074 175

., Anstrengungsbereitschaft
., Lernfreude “

,, Gefiihl des Angenommenseins

Skalen des FEESS G5 ReBBZ GS ReBBZ G5 RebBZ Fakor E
,,Soziale Integration 5 15 46,0 48,6 8,2 10,7 .628 .013
., Klassenklima “ 5 14 54,8 51,6 8,3 10,2 544 .022
., Selbstkonzept 5 15 39,2 51,5 7,7 9,8 .010 312
., Schuleinstellung ** 5 14 48,2 45,5 8,5 8,0 531 .023

5

5

5
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Tabelle A 4.5.26:  Veranderungsmessung der sieben Skalen des FEESS flir Kinder der
Grundschulen mit sonderpadagogischer Férderung im Bereich
,, Qeistige Entwicklung *

drei Messzeitpunkte

Skalen des FEESS n Klassenstufe 2 Klassenstufe 3 Klassenstufe 4
M S M S M S

., Soziale Integration 2 40,5 5,0 38,5 5,0 44,5 35
., Klassenklima 1 48,0 35,0 58,0

., Selbstkonzept 2 39,0 2,8 33,0 1,4 37,5 7,8
., Schuleinstellung 1 46,0 39,0 51,0

,, Anstrengungsbereitschaft 1 39,0 26,0 30,0

., Lernfreude 1 40,0 43,0 37,0

,, Gefiihl des Angenommenseins “ 2 39,0 7,8 41,0 1,4 45,5 13,4

Tabelle A4.5.27:  Veranderungsmessung der sieben Skalen des FEESS fiir Kinder der
Grundschulen mit sonderpédagogischer Forderung im Bereich
,,korperlich-motorische Entwicklung

drei Messzeitpunkte

Skalen des FEESS n Klassenstufe 2 Klassenstufe 3 Klassenstufe 4
M S M S M S
., Soziale Integration 5 46,8 15,6 41,8 11,4 47,0 111
., Klassenklima “ 5 52,2 16,5 43,6 9,6 50,2 10,6
,,Selbstkonzept 5 41,0 13,0 42,6 11,4 46,4 13,3
., Schuleinstellung 3 54,0 6,6 47,3 2,1 51,3 15,0
., Anstrengungsbereitschaft 3 49,7 8,5 46,0 5,0 43,7 6,8
,, Lernfreude 3 50,7 9,9 44,3 2,3 49,0 17,1
., Gefiihl des Angenommenseins 3 50,3 8,5 55,0 12,5 59,3 8,5

Tabelle A 4.5.28:  Veranderungsmessung der sieben Skalen des FEESS flir Kinder der
Grundschulen mit sonderpddagogischer Férderung im Bereich ,, Horen*

‘

drei Messzeitpunkte

Skalen des FEESS n Klassenstufe 2 Klassenstufe 3 Klassenstufe 4
M S M S M S
,,Soziale Integration* 1 46,0 42,0 38,0
., Klassenklima “ 1 41,0 52,0 41,0
,,Selbstkonzept 1 44,0 36,0 44.0
,,Schuleinstellung 1 61,0 53,0 61,0
., Anstrengungsbereitschaft 1 39,0 51,0 49,0
., Lernfreude 1 62,0 46,0 64,0
,, Gefiihl des Angenommenseins “ 1 47,0 40,0 51,0
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Tabelle A 4.5.29:  Veranderungsmessung der sieben Skalen des FEESS fiir Kinder der
Grundschulen mit sonderpadagogischer Férderung im Bereich

S, Autismus “
drei Messzeitpunkte
Skalen des FEESS n Klassenstufe 2 Klassenstufe 3 Klassenstufe 4
M S M S M S

., Soziale Integration 46,0 2,8 38,5 9,2 32,0 1,4

., Klassenklima 41,0 41,0 39,0

., Selbstkonzept 40,0 1,4 45,0 4,2 43,0 1,4

., Schuleinstellung 50,0 8,7 47,0 3,2 43,8 12,5

42,5 10,6 46,5 2,1 29,5 2,1
43,7 4,0 45,7 7,2 40,0 11,1
43,0 1,4 43,5 3,5 51,5 9,2

,, Anstrengungsbereitschaft
., Lernfreude

,, Gefiihl des Angenommenseins “

N W NN BN EDN

Tabelle A 4.5.30:  Veranderungsmessung der sieben Skalen des FEESS fiir Kinder der
Grundschulen mit sonderpédagogischer Forderung im Bereich
., Mehrfachbehinderung/intensiver Assistenzbedarf

drei Messzeitpunkte

Skalen des FEESS n Klassenstufe 2 Klassenstufe 3 Klassenstufe 4
M S M S M S

., Soziale Integration 2 59,0 57 56,0 0,0 52,0 42
., Klassenklima “ 2 39,0 2,8 52,5 13,4 51,0 8,5
,,Selbstkonzept 2 49,0 7,1 47,5 12,0 48,0 18,4
., Schuleinstellung 1 50,0 55,0 59,0

., Anstrengungsbereitschaft 1 45,0 57,0 67,0

., Lernfreude 1 46,0 58,0 62,0

., Gefiihl des Angenommenseins * 1 49,0 62,0 68,0
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Tabelle A 4.6.1.01.1:

Klassenmittelwerte unterschiedlicher Gruppierungen in den erreichten
Kompetenzniveaus im Leseverstehen und in Mathematik sowie in den

Differenzen zwischen den Klassenstufen zwei und fiinf und in den Lernentwick-
lungen der Fachdomanen (Ausgangswerte)

Differenz  Differenz
n _ mit/ohne mit/ohne
Ausgangswerte Klassen M Min Max S Zusatz- Zusatz-
forderung  férderung
M p
Leseverstehen: Klassenstufe 5
Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 4791 386,8 577,1 42,0
ohne Zusatzforderung 107 510,2 397,6 5959 410 86.15 0,000
mit Zusatzfoérderung 107 4240 2758 5451 48,2 ' SSS
ohne sonderpédagogische Forderung 107 4876 3886 5771 41,3
Leseverstehen: T-Differenzen zwischen Klassenstufe zwei und funf
Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 4,1 -17,4 75,8 30,8
ohne Zusatzférderung 107 3,7 -102,3 67,2 36,6 0.37 0,951
mit Zusatzférderung 106 3.4 -1654 1044 474 ' ns
ohne sonderpédagogische Férderung 107 3,6 -87,9 76,2 31,5
Leseverstehen: Kompetenzentwicklung zwischen Klassenstufe drei und fiinf
Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 | 25,786 -88,8 1004 33,9
ohne Zusatzférderung 107 | 25,850 -89,8 1075 386 0.03 0,948
mit Zusatzférderung 105 | 25,823 -190,8 1314 542 ’ ns
ohne sonderpédagogische Forderung 107 26,9 -88,8  107,5 35,4
Mathematik: Klassenstufe 5
Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 480,1 398,2 584, 48,1
ohne Zusatzférderung 107 512,4 4127 613,99 47,3 8418 0,000
mit Zusatzférderung 107  428,2 3344 5532 424 ’ SSS
ohne sonderpédagogische Forderung 107 491,0 401,8 584,0 45,5
Mathematik: T-Differenzen zwischen Klassenstufe zwei und flinf
Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 -28  -157,7 757 40,5
ohne Zusatzforderung 107 -22 1717 97,1 47,2 339 0,414
mit Zusatzférderung 107 -56 -139,3 2069 47,1 ' ns
ohne sonderpédagogische Forderung 107 -1,7  -157,4 849 42,4
Mathematik: Kompetenzentwicklung zwischen Klassenstufe drei und fiinf
Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 28,8 -72,2 1062 37,6
ohne Zusatzférderung 107 254  -130,9 1153 42,2 751 0,043
mit Zusatzférderung 106 329 -894 1580 46,4 ' ]
ohne sonderpédagogische Forderung 107 28,4 -79,5 1048 38,55
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Tabelle A 4.6.1.01.2: Klassenmittelwerte in den Kriterien der Entwicklung der Fachkompetenzen

(Residuen)
Differenz  Differenz
n mit/ohne mit/ohne
Ausgangswerte Klassen M Min Max S Zusatz- Zusatz-
férderung  férderung
M p
Leseverstehen: T-Differenzen zwischen Klassenstufe zwei und fiinf
Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 -0,02 -0,83 0,80 0,33
ohne Zusatzférderung 107 0,14 -0,94 0,80 0,39 0.44 0,000
mit Zusatzférderung 106 -0,30 -1,79 0,93 0,50 ' SSS

ohne sonderpadagogische Forderung 107 0,0 -0,9 0,8 0,3
Leseverstehen: Kompetenzentwicklung zwischen Klassenstufe drei und flnf

Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 0,02 -1,25 0,90 0,39

ohne Zusatzforderung 107 0,05 -1,20 1,04 0,43 0.10 0,000
mit Zusatzférderung 105 -0,05  -2,53 1,18 0,67 ' SSS
ohne sonderpédagogische Forderung 107 0,0 -1,3 0,9 0,4

Mathematik: T-Differenzen zwischen Klassenstufe zwei und finf

Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 -0,04 -1,64 0,86 0,45

ohne Zusatzforderung 107 0,11 -1,69 1,15 0,52 041 0,172
mit Zusatzforderung 107 | 029 -185 2,18 0,55 ’ ns
ohne sonderpéadagogische Forderung 107 0,0 -1,6 0,9 0,5

Mathematik: Kompetenzentwicklung zwischen Klassenstufe drei und funf

Klassenmittelwert fiir alle SuS 107 -0,01  -1,62 1,01 0,52

ohne Zusatzfoérderung 107 0,00 -2,63 1,21 0,58 0.05 0,392
mit Zusatzforderung 106 -0,05  -1,87 1,80 0,64 ' ns

ohne sonderpéadagogische Forderung 107 0,0 -1,6 1,0 0,5
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Tabelle A 4.6.1.02.1: Historie der Klassenmittelwerte im ,, Leseverstehen “ fiir das untere und obere
Quartil in der ,, Kompetenzentwicklung *“ von Klassenstufe drei zu vier. Ham-
burger Durchschnitt der ,, Kompetenzentwicklung “ : M=19,0, s=87,3

Klassenmittelwerte fir Kinder Klassenmittelwerte fir Kinder
_ ,,ohne Zusatzforderung* ,,mit Zusatzforderung*

g (n=26 Klassen je Quartil) (n=26 Klassen je Quartil)
& Klst. 2 Kilst. 3 Klst. 5 Kompe- Klst. 2 Kilst. 3 Klst. 5 Kompe-
., Lesever- | Lesever- , Lesever- tenzent- ., Lesever- | Lesever- , Lesever- tenzent-
stehen stehen “ stehen*  wicklung stehen stehen stehen  wicklung
M 519,9 542,7 503,0 -22,5 432,5 464,9 436,2 22,3
1 S 46,8 47,1 41,0 25,2 59,5 56,7 48,9 54,0
Min 444.9 4225 397,6 -89,8 3335 397,8 354,0 -89,4
Max 592,9 630,6 586,8 9,8 545,5 582,1 532,7 106,4
M 494,1 465,0 509,4 72,5 408,4 403,6 401,2 41,5
4 S 34,7 37,4 29,5 16,8 31,3 39,0 45,7 43,8
Min 4452 404,0 457,6 46,7 339,8 327,1 275,8 -57,0
Max 594,0 537,2 569,2 107,5 466,7 499,0 476,0 1214

Tabelle 4.6.1.02.2:  Historie der Klassenmittelwerte in ,, Mathematik“ fiir das untere und obere
Quartil in der ,, Kompetenzentwicklung “ von Klassenstufe drei zu vier. Ham-
burger Durchschnitt der ,, Kompetenzentwicklung “: M=23, s=70,6

Klassenmittelwerte fiir Kinder Klassenmittelwerte fir Kinder
_ ,,ohne Zusatzférderung* ,,mit Zusatzforderung*

% (n=26 Klassen je Quartil) (n=26 Klassen je Quartil)
& Kilst. 2 Kilst. 3 Klst. 5 Kompe- Kilst. 2 Kilst. 3 Kilst. 5 Kompe-
,, Mathe- ,, Mathe- ,, Mathe- tenzent- ,, Mathe- ,, Mathe- ,, Mathe- tenzent-
matik matik matik “ wicklung matik matik matik “ wicklung
M 551,2 563,6 507,4 -30,7 455,3 463,2 4241 -11,4
1 S 58,4 55,4 42,2 33,8 49,7 50,4 38,6 42,0
Min 4144 418,6 412,7 -130,9 358,9 3774 334,8 -89,4
Max 667,8 653,5 589,4 24,3 539,0 547,2 519,1 60,1
M 496,8 466,3 516,3 69,8 422,3 398,5 427,6 68,2
4 S 59,0 48,6 44,8 17,8 61,8 50,1 50,9 34,8
Min 400,0 3911 433,4 43,0 316,9 318,0 334,4 -6,3

Max 649,8 552,9 596,7 115,3 568,9 507,8 547,3 158,0
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Tabelle A 4.6.1.03:  Verteilung der Residuen der ,, Kompetenzentwicklung ““ der Klassenmittelwerte
der Schiilerinnen und Schiiler ,,ohne Zusatzforderung* auf die Quartile in den
Domanen ,, Leseverstehen “ und ,, Mathematik

Quartile in der Domane

Mathematik “ iﬁglssde?{
1 2 3 4
1 10 4 6 6 26
Quartile in der Doméne 2 6 7 8 6 27
,,Leseverstehen 3 4 10 5 8 27
4 7 5 8 7 27

Zahl der Klassen 27 26 27 27 107
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Tabelle A 4.6.1.04:  Regressionen auf die Klassenmittelwerte der Kriterien der fachlichen

Kompetenzen fiir Kinder ohne ,,sonderpddagogische Forderung *

Klassenmittelwerte fiir Kinder ohne ,,sonder- Modell 1 Modell 2
padagogische Forderung Beta P Beta p
Kermit ,, Leseverstehen “ — Ausgangsskala
Sozialindex Schule ,208 ,098 ,260 ,088
Anteil sonderpédagogischer Forderbedarfe ,027 721 ,033 ,670
Bucherbesitz der Familie ,626 ,000 ,644 ,000
Geschlecht -,008 ,906
Migrationshintergrund -,036 772
Familiensprache -,046 ,707
Anzahl Klassen 87 87
R 0,797 0,798
R2 0,635 0,637
p 0,000 0,000
Kermit ,, Leseverstehen “ — Kompetenzentwicklung
Sozialindex Schule -,251 211 -,340 ,162
Anteil sonderpadagogischer Forderbedarfe ,071 ,555 ,066 ,594
Bicherbesitz der Familie ,049 ,803 ,022 ,915
Geschlecht ,071 ,525
Migrationshintergrund ,051 7194
Familiensprache ,071 ,715
Anzahl Klassen 87 87
R 0,250 0,267
R2 0,063 0,071
p 0,144 0,414
Kermit ,, Mathematik*“ — Ausgangsskala
Sozialindex Schule ,403 ,000 ,463 ,000
Anteil sonderpadagogischer Férderbedarfe -,045 475 -,036 ,576
Buicherbesitz der Familie 474 ,000 ,494 ,000
Geschlecht -,002 ,979
Migrationshintergrund -,055 ,593
Familiensprache -,039 ,702
Anzahl Klassen 87 87
R 0,864 0,865
R2 0,746 0,748
p 0,000 0,000
Kermit ,, Mathematik “ — Kompetenzentwicklung
Sozialindex Schule ,047 ,816 ,143 ,551
Anteil sonderpédagogischer Férderbedarfe -,209 ,089 -,224 ,071
Blcherbesitz der Familie -,079 ,693 -,045 ,825
Geschlecht -,192 ,083
Migrationshintergrund ,103 ,597
Familiensprache -,219 ,257
Anzahl Klassen 87 87
R 0,201 0,302
R2 0,040 0,091
p 0,329 0,249
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Tabelle A 4.6.1.05:  Regressionen auf die Klassenmittelwerte der Kriterien der fachlichen

Kompetenzen fiir Kinder ohne ,,zusdtzliche Forderung“

Klassenmittelwerte ohne Kinder mit Modell 1 Modell 2
zusatzlicher Forderung Beta P Beta p
Kermit ,, Leseverstehen “ — Ausgangsskala
Sozialindex Schule ,132 ,345 ,146 ,383
Anteil sonderpédagogischer Férderbedarfe ,059 ,484 ,068 429
Bucherbesitz der Familie ,650 ,000 ,661 ,000
Geschlecht ,082 ,288
Migrationshintergrund -,005 ,973
Familiensprache -,045 ,740
Anzahl Klassen 87 87
R 0,739 0,744
R2 0,546 0,554
p 0,000 0,000
Kermit ,, Leseverstehen “ — Kompetenzentwicklung
Sozialindex Schule -,251 ,210 -,355 ,138
Anteil sonderpadagogischer Forderbedarfe ,136 ,259 ,138 ,259
Bicherbesitz der Familie ,092 ,643 ,066 ,745
Geschlecht 172 ,118
Migrationshintergrund ,066 ,733
Familiensprache ,049 197
Anzahl Klassen 87 87
R 0,267 0,320
R2 0,071 0,102
p 0,104 0,183
Kermit ,, Mathematik*“ — Ausgangsskala
Sozialindex Schule ,344 ,011 ,320 ,049
Anteil sonderpadagogischer Forderbedarfe -,011 ,894 -,012 ,887
Buicherbesitz der Familie ,449 ,001 444 ,002
Geschlecht ,033 ,652
Migrationshintergrund ,034 ,793
Familiensprache -,008 ,949
Anzahl Klassen 87 87
R 0,766 0,767
R2 0,587 0,589
p 0,000 0,000
Kermit ,, Mathematik “ — Kompetenzentwicklung
Sozialindex Schule ,136 ,487 ,304 ,195
Anteil sonderpédagogischer Férderbedarfe ,068 ,563 ,091 446
Biicherbesitz der Familie ,232 232 ,297 ,138
Geschlecht ,032 ,765
Migrationshintergrund -,073 ,700
Familiensprache -,211 ,263
Anzahl Klassen 87 87
R 0,250 0,327
R2 0,062 0,107
p 0,146 0,160
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Tabelle A 4.6.1.06.1: Die optimalen Vorhersagegleichungen der fachlichen Kompetenzen und ihrer
Entwicklung im ,, Leseverstehen *

Kompetenzwerte Residuen Residuen
., Leseverstehen “ Normdifferenz ,,Kompetenzc-g
Klassenstufe funf ,,Leseverstehen zntwmklung “
,,Leseverstehen
Beta p Beta p Beta p
Sozialindex 0,344 0,032
Bucherbesitz der Familie 0,462 0,003 0,163 0,313
Familiensprache -0,201 0,078
Anteil sonderpéadagogischer Férderungen
Allgemeine Einstellung zur Inklusion -0,207 0,119
Zufriedenheit mit Klassensituation des Kindes -0,219 0,024  -0,351 0,028
Kind in der Schule gut integriert 0,221 0,035 0,252 0,134
Belastung durch LSE 0,237 0,075
Unterrichtsstérungen -0,127 0,116 -0,169 0,213
Anzahl Klassen 56 56 56
R 0,878 0,564 0,332
R2 0,756 0,318 0,111
p 0,000 0,000 0,045

Tabelle A 4.6.1.06.2: Die optimalen Vorhersagegleichungen der fachlichen Kompetenzen und ihrer
Entwicklung in ,, Mathematik

Kompetenzwerte Residuen Residuen
, Mathematik Normdifferenz gﬁ&ﬁrﬁfﬁ Z
Klassenstufe finf ., Mathematik “ ) Mathematﬁ(“
Beta p Beta p Beta p
Sozialindex 0,508 0,000 0,362 0,005
Bucherbesitz der Familie 0,350 0,017 -0,292 0,115
Familiensprache -0,171 0,314
Anteil sonderpadagogischer Férderungen -0,353 0,009
Allgemeine Einstellung zur Inklusion -0,212 0,000 -0,315 0,012
Zufriedenheit mit Klassensituation des Kindes -0,454 0,001
Kind in der Schule gut integriert 0,155 0,067
Belastung durch LSE
Unterrichtsstérungen -0,217 0,089
Anzahl Klassen 56 56 56
R 0,800 0,521 0,530
R2 0,774 0,272 0,280

p 0,000 0,001 0,002
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Tabelle A 4.6.1.06.3: Die optimalen Vorhersagegleichungen der fachlichen Kompetenzen und ihrer
Entwicklung im ,, Leseverstehen * inklusive Variablen der emotional-sozialen
Schulerfahrungen als Pradiktoren

Kompetenzwerte Residuen Residuen
., Leseverstehen “ Normdifferenz gﬁtor?gflter? z
Klassenstufe flnf ., Leseverstehen “ wickiung -
., Leseverstehen
Beta p Beta p Beta p
Sozialindex
Biicherbesitz der Familie 0,739 0,000 0,376 0,004

Familiensprache

Anteil sonderpédagogischer Férderungen

Allgemeine Einstellung zur Inklusion -0,203 0,102 -0,207 0,119
Zufriedenheit mit Klassensituation des Kindes

Kind in der Schule gut integriert

Belastung durch LSE 0,237 0,075

Unterrichtsstérungen

FEESS Klassenklima 0,305 0,002 0,301 0,024

FEESS Anstrengungsbereitschaft -0,183 0,042

Anzahl Klassen 56 56 56

R 0,864 0,548 0,332
R2 0,746 0,300 0,111
P 0,000 0,000 0,045

Tabelle A 4.6.1.06.4: Die optimalen Vorhersagegleichungen der fachlichen Kompetenzen und ihrer
Entwicklung in ,, Mathematik *“ inklusive Variablen der emotional-sozialen
Schulerfahrungen als Pradiktoren

Kompetenzwerte Residuen Residuen
. Mathematik* Normdifferenz »Kompetenz-
Klassenstufe fiinf . Mathematik“ e;‘l/[twwklung )
,» Mathematik
Beta p Beta p Beta p
Sozialindex 0,508 0,000 0,362 0,005
Bucherbesitz der Familie 0,350 0,017 -0,387 0,010
Familiensprache
Anteil sonderpédagogischer Férderungen -0,332 0,011
Allgemeine Einstellung zur Inklusion -0,212 0,006 -0,315 0,012
Zufriedenheit mit Klassensituation des Kindes -0,492 0,000
Kind in der Schule gut integriert 0,155 0,067
Belastung durch LSE
Unterrichtsstérungen -0,217 0,089  -0,318 0,080
FEESS Klassenklima -0,435 0,015
FEESS Anstrengungsbereitschaft
Anzahl Klassen 56 56 56
R 0,880 0,521 0,590
R2 0,774 0,272 0,348

p 0,000 0,001 0,001
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Tabelle A 4.6.2.01:  Erklarung der Varianz der Lehrkréfteeinschatzungen
der ,, Sozial-kommunikativen Kompetenzen “

Beta p
Migrationshintergrund 0,019 0,894
Biicherbesitz in der Familie 0,358 0,021
Klassengrofie -0,109 0,423
Lehrkréfte: Positives Sozialklima 0,318 0,003
Anteil SuS Spezielle Férderungen -0,208 0,041
Anzahl Klassen 76
R 0,558
R2 0,312
p 0,003

Tabelle A 4.6.2.02:  Erklarung der Varianz der Lehrkréfteeinschéatzungen
der ,, Lernmethodische Kompetenzen *

Beta p
Bicherbesitz in der Familie 0,697 0
Klassengrolie -0,184 0,136
Zufriedenheit mit Integration des Kindes 0,183 0,060
Anzahl Klassen 74
R 0,068
R2 0,462
p 0,060

Tabelle A 4.6.2.03:  Erklarung der Varianz der Residuen der Lehrkrafteeinschatzungen
zu ,, Selbstkonzept und Motivation *

Beta p
Sozialindex der Schule -0,189 0,376
Blcherbesitz in der Familie 0,620 0,001
Klassengrolie -0,163 0,315
Anteil additiver Sprachférderung -0,301 0,005
Anzahl Klassen 76
R 0,532
R2 0,283

p 0,019
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Tabelle A 4.6.2.04:  Erklarung der Varianz der Residuen der Lehrkrafte-
einschdtzungen ,,Sozial-kommunikative Kompetenzen *

Beta p
Bucherbesitz in der Familie 0,307 0,038
Anteil SuS mit LSE-Férderungen -0,019 0,893
Lehrkréfte ,, Diagnostik allgemein * 0,216 0,102
Anzahl Klassen 55
R 0,403
R2 0,162
p 0,102

Tabelle A 4.6.2.05:  Erklarung der Varianz der Residuen der Lehrkrafte-
einschatzungen ,, Lernmethodische Kompetenzen *

Beta p
Sozialindex der Schule -0,361 0,161
Blcherbesitz in der Familie 0,866 0,000
Klassengrolie -0,237 0,222
Lehrkréfte ,, Diagnostik allgemein ** 0,191 0,122
Anzahl Klassen 54
Signifikanz des Modells 0,122
R 0,599
R2 0,359
Tabelle 4.6.2.06: Erklarung der Varianz der Schillereinschatzungen

,,Selbstkonzept und Motivation *

Beta p
Migrationshintergrund 0,102 0,357
Eltern ,, Integration des Kindes in die Schule” 0,131 0,261
Lehrkréfte ,, Zufiiedenheit mit der Schule * 0,206 0,065
SuS ,, Unterstiitzung 0,377 0,001
Anzahl Klassen 71
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,500

R? 0,250
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Tabelle 4.6.2.07: Erklarung der Varianz der Schilereinschatzungen
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen *

Beta p
Eltern ,, Integration des Kindes in die Schule 0,106 0,412
Lehrkrafte ,, Positives Sozialklima “ -0,028 0,820
SuS ,, Schiilerorientierung * -0,082 0,82
SuS ,, Unterrichtsstorungen * -0,457 0,004
Anzahl Klassen 73
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,442
R2 0,196
Tabelle 4.6.2.08: Erklarung der Varianz der Schilereinschatzungen

., Lernmethodische Kompetenzen *

Beta p
Eltern ,, Integration des Kindes in die Schule” 0,108 0,381
SuS ,, Unterstiitzung 0,282 0,037
SuS ,, Einstellung zur Heterogenitdt 0,182 0,200
Anzahl Klassen 67
Signifikanz des Modells 0,002
R 0,455
R2 0,207

Tabelle A 4.6.3.01:  Erklarung der Varianz der Angaben der Kinder
zum ,, Klassenklima “

Beta p
Anteil SuS mit sor)derpédagogischer.Fbrderung 0141 0061
im Bereich ,,emotional-soziale Entwicklung “ ! !
SuS ,, Unterrichtestérungen -0,544 0,000
SuS ,, Einstellung zur Heterogenitdt 0,351 0,000
Anzahl Klassen 74
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,790

R? 0,624
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Tabelle A 4.6.3.02:  Erklarung der Varianz der Angaben der Kinder
zum ,,Selbstkonzept **

Beta p
Klassengrolie 0,116 0,292
Eltern ,, Zufriedenheit mit Integration 0,162 0,195
SuS ,, Schiilerorientierung * 0,351 0,000
Anzahl Klassen 77
Signifikanz des Modells 0,002
R 0,451
R? 0,203

Tabelle A 4.6.3.03:  Erklarung der Varianz der Angaben der Kinder
zur ,,Schuleinstellung *

Beta p
Anteil Jungen -0,181 0,071
Eltern ,, Integration des Kindes * 0,230 0,039
SuS ,, Unterrichtsstorungen -0,135 0,259
SuS ,, Unterstiitzung 0,318 0,005
Anzahl Klassen 76
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,563
R2 0,317

Tabelle A 4.6.3.04:  Erklarung der Varianz der Angaben der Kinder
zur ,, Anstrengungsbereitschaft

Beta p
Lehrkréfte ,, Positives Sozialklima “ 0,219 0,059
SuS ,, Diagnostik allgemein 0,165 0,164
SuS ,, Einstellung zur Heterogenitdt 0,295 0,017
Anzahl Klassen 70
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,516

R? 0,266
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Tabelle A 4.6.3.05:  Erklarung der Varianz der Angaben der Kinder
zur ,, Lernfreude *

Beta p
Eltern ,, Allgemeine Einstellung zur Inklusion” 0,041 0,678
SuS ,, Unterrichtestérungen -0,373 0,001
SuS ,, Unterstiitzung 0,323 0,004
Anzahl Klassen 73
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,798
R2 0,357

Tabelle A 4.6.3.06:  Erklarung der Varianz der Angaben der Kinder
zum ,, Gefiihl des Angenommenseins “

Beta p
Lehrkréfte ,, Positives Sozialklima “ 0,101 0,231
SuS ,, Schiilerorientierung * 0,516 0,000
SuS ,, Unterstiitzung 0,230 0,022
Anzahl Klassen 83
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,720
R2 0,519

Tabelle A 4.6.3.07:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben
der Kinder zur ,,Sozialen Integration

Beta p
Buicherbesitz in der Familie 0,164 0,295
SuS ,, Schiilerorientierung * 0,453 0,013
Eltern ,, Integration des Kindes “ -0,071 0,701
Anzahl Klassen 43
Signifikanz des Modells 0,025
R 0,234

R? 0,484
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Tabelle A 4.6.3.08:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben
der Kinder zum ,, Klassenklima “

Beta p

Anteil SuS mit sonderpédagogischer Férderung
im Bereich ,, emotional-soziale Entwicklung “ 0214 0,082

Anteil Miitter mit Hochschulabschluss -0,016 0,906

Eltern ,, Integration des Kindes 0,157 0,238

SuS ,, Unterrichtsstorungen * -0,550 0,000
Anzahl Klassen 43

Signifikanz des Modells 0,000

R 0,722

R2 0,521

Tabelle A 4.6.3.09:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben
der Kinder zum ,, Selbstkonzept

Beta p
SuS ,, Schiilerorientierung * 0,272 0,072
Eltern ,, Zufriedenheit mit der Situation des Kindes* 0,308 0,043
Anzahl Klassen 43
Signifikanz des Modells 0,009
R 0,464
R2 0,215

Tabelle A 4.6.3.10:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben
der Kinder zur ,, Schuleinstellung

Beta p
Anteil Mtter mit Hauptschulabschluss -0,193 0,193
SuS ,, Unterrichtestérungen -0,384 0,014
Eltern ,, Zufriedenheit mit der Schule 0,208 0,141
Anzahl Klassen 41
Signifikanz des Modells 0,008
R 0,581

R? 0,337
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Tabelle A 4.6.3.11:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben
der Kinder zur ,, Anstrengungsbereitschafi

Beta p
Anteil SuS mit speziellen Forderungen -0,337 0,026
Eltern ,, Zufriedenheit mit der Schule “ 0,307 0,024
Lehrkréfte ,, Positive Erfahrungen mit Ressource® -0,206 0,123
Lehrkrafte ,, Positives Sozialklima “ 0,210 0,163
Anzahl Klassen 41
Signifikanz des Modells 0,018
R 0,632
R2 0,400

Tabelle A 4.6.3.12:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben
der Kinder zur ,, Lernfreude

Beta p
Anteil SuS mit speziellen Férderungen -0,242 0,093
SuS ,, Unterrichtestérungen -0,293 0,073
Eltern ,, Integration des Kindes * 0,144 0,356
Anzahl Klassen 45
Signifikanz des Modells 0,032
R 0,515
R2 0,265

Tabelle A 4.6.3.13:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben
der Kinder zum ,, Gefiihl des Angenommenseins “

Beta p
SuS ,, Unterstiitzung 0,478 0,004
SuS ,, Schiilerorientierung * 0,570 0,000
SuS ,, Bezugsnormorientierung -0,306 0,042
Anzahl Klassen 48
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,763

R? 0,538
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Tabelle A 5.1.01: Schulbezogene Anteile der Summen sonderpadagogischer Férderungen
in den Querschnitten und die Differenzen zwischen den Klassenstufen
fir drei ausgewahlte Schulen

Schule A Schule B Schule C
Klassenstufe  Klassenstufe  Klassenstufe
5 6 5 6 5 6
Zahl SuS 89 92 185 187 91 91
Summe sonderpadagogischer Férderungen 20 2 8 2 18 13
% Anteil sonderpadagogischer Foérderungen 2247 2,17 432 1,07 19,78 14,29
Reduktion n -18 -6 -5
Reduktion % -20,30 -3,25 -5,49
Sonderpédagogische Forderungen im Bereich ...
w. ,LSE* 18 0 7 0 18 12
davon ,,Lernen* 12 0 5 0 15 10
., Sprache 3 0 2 0 2 2
,, Emotional-soziale Entwicklung 3 0 0 0 1 0
... ,,spezielle sonderpadagogische Férderungen 2 2 1 2 0 1

Tabelle A5.1.02.1:  Entwicklung der Segregationsquoten in Hamburgs staatlichen Schulen
in den Klassenstufen 5 der Jahrgénge*

Jahrgange Stadtteil- % des Gymnasien % des Forder-  Segregations- _ Sus,
schulen  Jahrgangs Jahrgang  schulen  quote (v.H.) insgesamt
2011/2012 6.531 46,9 6.921 49,7 466 3,35 13.918
2013/2014 6.133 46,8 6.566 50,1 408 3,11 13.107
2014/2015 6.165 45,0 7.131 52,1 398 2,91 13.694
2015/2016 6.454 45,8 7246 51,4 385 2,73 14.085
2016/2017 6.184 44,6 7.310 52,7 374 2,70 13.868
2017/2018 6.508 45,2 7.524 52,3 351 2,44 14.383

* Quelle: Hamburger Schulstatistik der Schuljahre und eigenen Berechnungen
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Tabelle A5.1.02.2:  Entwicklung der Segregationsquoten in Hamburgs staatlichen Schulen
in den Klassenstufen 6 der Jahrgange *

Jahrgange Stadtteil- % des Gymnasien % des Férder-  Segregations- ' Sus,
schulen  Jahrgangs Jahrgang  schulen  quote (v.H.) insgesamt
Jahrgange Stadtteil- % des Gymnasien % des Forder-  Segregations- ' Sus,
schulen  Jahrgangs Jahrgang  schulen  quote (v.H.) insgesamt
2011/2012 6.521 48,1 6.569 48,4 479 3,53 13.569
2013/2014 6.382 47,1 6.605 48,8 420 3,10 13.543
2014/2015 6.251 47,4 6.529 49,5 416 3,15 13.196
2015/2016 6.292 45,7 7.092 51,5 397 2,88 13.781
2016/2017 6.013 42,4 7.310 51,5 376 2,65 14.198
2017/2018 6.468 45,7 7.305 51,6 389 2,75 14.162

* Quelle: Hamburger Schulstatistik der Schuljahre und eigenen Berechnungen

Tabelle A5.1.02.3:  Verteilung sonderpadagogischer Férderungen auf die Schulformen der
allgemeinbildenden Schulen, Klassenstufe 5 im Schuljahr 2016/2017

Grund-  Stadtteil- : Sonder-

schulen  schulen Gymnasien schulen Summe
Gesamt 239 6.818 7.826 423 15.306
% Zeile 1,56 44,54 51,13 2,76 100,00
Sonderpédagogische Forderungen
im Bereich .. LSE 3 912 41 231 1.187
% Zeile 0,25 76,83 3,45 19,46 100,00
% Spalte 1,26 13,38 0,52 54,61 7,76
Spezielle sonderpadagogische
Forderungen 14 147 23 191 375
% Zeile 3,73 39,20 6,13 50,93 100,00
% Spalte 5,86 2,16 0,29 45,15 2,45
Summe sonderpadagogischer
Forderungen 17 1.059 64 422 1.562
% Zeile 1,09 67,80 4,10 27,02 100,00
% Spalte 7,11 15,53 0,82 99,76 10,21

* Quelle: Hamburger Schulstatistik der Schuljahre und eigenen Berechnungen. % Zeile: Prozentanteil der
Schulformen an der jeweiligen Kategorie. % Spalte: Prozentanteil der jeweiligen Kategorie getrennt nach
Schulformen
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Tabelle A5.1.02.4:  Verteilung sonderpadagogischer Férderungen auf die Schulformen der
allgemeinbildenden Schulen, Klassenstufe 6 im Schuljahr 2016/2017

Grund-  Stadltteil- : Sonder-

schulen  schulen Gymnasien schulen Summe
Gesamt 167 7.222 7.814 435 15.638
% Zeile 1,07 46,18 49,97 2,78 100,00
Sonderpéadagogische Forderungen
im Bereich . LSE " 0 884 28 224 1.136
% Zeile 0,00 77,82 2,46 19,72 100,00
% Spalte 0,00 12,24 0,36 51,49 7,26
Spezielle sonderpéadagogische
Forderungen 5 132 18 208 363
% Zeile 1,38 36,36 4,96 57,30 100,00
% Spalte 2,99 1,83 0,23 47,82 2,32
Summe sonderpadagogischer
Forderungen 5 1.016 46 432 1.499
% Zeile 0,33 67,78 3,07 28,82 100,00
% Spalte 2,99 14,07 0,59 99,31 9,59

* Quelle: Hamburger Schulstatistik der Schuljahre und eigenen Berechnungen. % Zeile: Prozentanteil der
Schulformen an der jeweiligen Kategorie. % Spalte: Prozentanteil der jeweiligen Kategorie getrennt nach
Schulformen

Tabelle A 5.1.03: Sonderpadagogische Forderungen in den Schulen in Klassenstufe fnf,
gruppiert nach den Anteilen sonderpédagogischer Férderungen insgesamt

Zahl der Schilerinnen und Schiler Prozentanteile (Quoten)

mit sonderpédagogischer
Forderung im Bereich

I

Sozial- §° = - “§D . 8 EE’:“’- L5 é’g
Sehule ingex insgesamt S 3 §o SE S5 Lvuz% 5 5% 5 S ’% 2
2% Uf 58 i3 HE ESE X5 £%
e . 22 & T oTEv R
= gt B
1 4 185 7 1 8 3,78 5,70 -1,92 0,54 4,32
2 4 186 17 2 19 9,14 5,70 3,44 1,08 10,22
3 5 137 19 1 20 13,87 2,80 11,07 0,73 14,60
4 2 129 19 0 19 14,73 11,30 3,43 0,00 14,73
5 3 87 13 0 13 14,94 8,50 6,44 0,00 14,94
6 2 139 21 0 21 15,11 11,30 3,81 0,00 15,11
7 2 134 20 4 24 14,93 11,30 3,63 2,99 17,91
8 3 116 16 5 21 13,79 8,50 5,29 4,31 18,10
9 2 109 19 2 21 17,43 11,30 6,13 1,83 19,27
10 1 91 18 0 18 19,78 14,10 5,68 0,00 19,78
11 2 89 18 2 20 20,22 11,30 8,92 2,25 22,47
12 1 132 28 7 35 21,21 14,10 7,11 5,30 26,52
Summe 1.534 215 24 239 14,02 1,56 15,58

Hamburg 6.012 883 117 1.000 14,69 1,95 16,63
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Tabelle A 5.1.04: Sonderpadagogische Férderungen in der Klassenstufe 5, gruppiert nach Klas-
sentypen gemall Summe vorhandener sonderpadagogischer Férderungen

T g hrienarous Kl | Sua" ’ Forderbedarfe™ insgesant
in der Klasse Anzahl % Anzahl % Anzahl %

Typ 0 0 2 48 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Typ 1 1 9 201 8 3,98 1 0,50 9 4,48
Typ 2 2 2 46 4 8,70 0 0,00 4 8,70
Typ 3 3 18 412 51 12,38 3 0,73 54 1311
Typ 4 4 21 468 80 17,09 4 0,85 84 17,95
Typ 5 5 6 136 30 22,06 0 0,00 30 22,06
Typ 6 6 7 137 36 26,28 4 2,92 40 2920
Typ7 Lok und -spez. g 86 6 698 12 13,95 18 2093
Summe 60 1534 215 1402 24 1,56 239 1558

Tabelle A 5.1.05: Nutzung der Klassentypenbreite in der Klassenstufe 5

Klassentypen Klassenstufe 5 symme  Typenbreite Typenbreite

Typenbreite Schule

1 2 3 4 5 6 7 Klassen ohneTyp?7 in %
1 1 11 4 1 8 5 71,43
2 1 6 1 8 3 42,86
6 1 1 11 4 5 71,43
groR (1) 10 1 2 3 6 4 57,14
3 1 3 1 5 4 57,14
12 1 1 2 4 4 57,14
8 2 4 1 7 3 42,86
7 1 1 1 2 5 3 42,86
. 4 1 31 1 6 3 42,86
lein (2) 9 3 3 6 2 28,57
11 2 2 4 2 28,57
5 4 2 6 2 28,57
Summe 2 9 218216 7 4 69 65

Typ 7: Klassen mit mindestens 2 Schulerinnen und Schiler mit speziellen sonderpadagogischen Forderungen. Diese Klassen
werden nicht bei der Berechnung der Typenbreite beriicksichtigt
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Tabelle A 5.1.06: Veranderung der sonderpadagogischen Forderungen von Klassenstufe 5 zu
Klassestufe 6 im Langsschnitt der regionalen Bildungs- und Beratungszentren
(n=87)
Emotional- Summe der sonder-
Sonderpéadagogische « WU ..., Geistige pédagogischen
Fdrd%rung i?n Be- »Lernen™...., Sprache ifiizluenalt Entwicklung“ Forderungen in
reich ... & Klassenstufe 5
Klassenstufe 6
.. ,,Lernen” 61 1 1 63
.. ,Sprache* E 3 16 19
.. ,,Emotional- 2
soziale Ent- S 1 4 5
wicklung 2
.. ,, Geistige 2 0
Entwicklung
Summe der sonder-
pédagogischen 65 17 5 0 87

Forderungen in
Klassenstufe 6

Konstanter sonderpédagogischer Forderschwerpunkt: n = 81
Wechsel des sonderpéadagogischer Férderschwerpunktes: n = 6
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Tabelle A5.2.1.01:  Kennwerte der Einzelitems des Schulleiterfragebogens in der Stadtteilschule,
Klassenstufe 5

Einzelitems des Schulleiterfragebogens zu Erfahrungen mit dem Hamburger Modell

in den Stadtteilschulen n M S
,, Beurteilung sonderpddagogischer Strukturen im Hamburger Modell

03 Verfugbarkeit von ReBBZ und speziellen Sonderschulen ist gut 11 3,00 0,78

06 E:rédut%ezogene Ressourcen bei speziellen sonderpadagogischen Forderbedarfen 12 358 0,52

08 Forderkoordinator sind sinnvoll 12 3,50 0,91

09 Auch fir LSE-Kinder zusatzliche personenbezogene Ressourcen sind gut 12 383 0,39
., Auskémmlichkeit der Ressourcen fiir Kollegiumsunterstiitzung *

15 Fachliche Unterstlitzung durch Behorde zu wenig (-) 12 2,92 0,67

32 Zu wenig Ressourcen fiir Férderkoordination (-) 12 2,50 1,09
., Giite der Zusammenarbeit mit ReBBZ

09 Zusammenarbeit mit ReBBZ und spez. Sonderschulen ist gut 12 3,17 0,58

10 Temporédrer Wechsel von SuS in ReBBZ 12 2,25 1,14
,, Giite der konzeptionellen Arbeit in der Schule*

11 Konsequente Arbeit am Inklusionsprojekt 12 3,58 0,52
., Erfahrungen mit dem Hamburger Konzept*

07 Schulbegleitung ausreichend vorhanden 12 1,42 0,52

08 Zufriedenheit mit der Schulbegleitung 12 2,64 0,67

16 ReBBZ werden neue Sonderschulen (-) 12 2,14 0,90

21 Systemische Ressource reicht nur fir Vormittag (-) 12 2,17 1,12

22 Systemische Ressource fur Nachmittag zu gering (-) 12 3,67 0,65

Auskémmlichkeit nur durch Kinder mit speziellen sonderpadagogischen Forder-
23 bedarfen ) 10 2,30 1,16

24 Nur noch vorhandene I- und IR-Klassen sorgen fir ausreichend Ressourcen (-) 10 1,90 1,45
25 Versorgung der VSK nur durch noch vorhandene I- und IR-Klassen (-) 3 1,00 0,00
28 Mit Auslaufen von I- und IR-Klassen keine gute Versorgung mehr fiir sonderpa- 6 283 147
dagogische Forderbedarfe (-) : '
29 Nur aufwéndiges Verschieben von Ressourcen unterstitzt die Lehrkrafte (-) 11 201 094

30 Nur die Bundelung aller Kinder mit sonderpadagogischen Forderbedarfen ermég- 11 118 041
licht eine befriedigende Versorgung ' '

33 Fir uns als neue Inklusionsschule reicht die systemische Ressource nicht (-) 12 3,67 0,49
Fur und als Schwerpunktschule reicht trotz hohen Sozialindexes die systemische

36 Ressource nicht aus (-) / 314 1,22

40 Professionsmix liefert auskdmmliche behindertenpéddagogische Kompetenz fur 1 218 087

vorhandene Forderschwerpunkte

(-) in den Antworten ,gedrehte” Items, damit im Sinne der Konstrukte positive Antwortinhalte immer mit einem héheren Skalen-
wert belegt werden
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Tabelle A5.2.1.02:  Ergebnisse der Varianzanalysen der Skalen des Schulleiterfragebogens mit
Schulvariablen als Faktoren

Integrations-
Skalen des Schulleiterfragebogens n erfahrung
p Eta? p Eta? p Eta?
,, Beurteilung der Grundannahmen des Hamburger 12 772 009 602 293 549 125
Modells ' : ' : ' '

,,Auskdmmlichkeit der systemischen Ressource
konzeptionell 12 943 .001 722 231 325 221

,,Auskommlichkeit der Ressourcen fiir Kollegiums-
Unterstitzung * 12 697 .016 456 370 .706 074

Sozialindex Region

,,Reale Doppelbesetzung “ 12 .303 .106 567 311 .926 .017
,,Gute der kollegialen Zusammenarbeit 12 462 .055 .646 270 .687 .080
,, Gute der konzeptionellen Arbeit in der Schule 12 434 .062 .509 341 130 .364

kEhr;Z%tléitzung der Erfahrungen mit dem Hamburger 12 651 021 297 463 695 078

,, Prozentual aufgeschlusselter Professionsmix 11  .160 .206 879 .158 347 .233

Tabelle A5.2.2.01:  Kennwerte der Skalen des Lehrerfragebogens I, Klasse 5 und 6, alle Lehrkrafte
der Stadtteilschulen

Klassenstufe 5 Klassenstufe 6
Skalen des Lehrerfragebogens | Items
Iy n M S Iy n M S
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 1-4 .71 97 3,00 060 .74 92 3,03 0,59
,,Annahmen und Erwartungen bezuglich Inklusion 1,3-6 .81 93 247 047 0,69 92 256 0,53
,,Qualitét der Diagnostik “ S1:15-8 .79 68 256 058 .81 75 2,76 0,60
,, Bezugsnormorientierung S2:9-12 61 95 3,19 042 .65 90 3,28 0,45
,, Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule “ 1-6 .78 92 289 055 .86 88 296 057
S1: 3,4,

,, Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit .66 96 3,26 050 59 92 3,12 0,61

57

,, Positive Erfahrungen mit der personellen Res- .
source in der Klasse - S2:1,26 62 95 1,71 057 57 92 193 0,58

kllfggggr:’l‘{ngenund Handlungen in inklusiven 15 67 89 222 052 77 88 232 058

,, Belastungen durch SuS mit ,Lern- bzw. Sprach- )
forderbedarf S1:1-4 .82 97 264 0,76 .75 88 2,69 0,67

,, Belastungen durch SuS mit ,,emotional-sozialem i
Forderbedarf S§2:5,6 .70 96 3,37 0,73 55 93 353 0,49

,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse 1-10 .78 96 3,19 0,34 81 91 3,13 0,34
,, Kompetenzeinschatzung zum Umgang mit S1:1-6,

‘klusiven Klassen 0-11 79 91 262 051 .73 .93 2,67 0,45
., Steigerung der Unterrichtskompetenz durch S2:78 74 73 313 076 65 65 308 062
Inklusion n ' ' ' ' ' ‘ ‘

,, Haufigkeit differenzierender Manahmen im )

Unterricht 1-5 .67 91 292 051 052 92 291 04

S1: Summe 1 einer Skala; Summe 2: Summe 2 einer Skala als Alternative mit reduzierter ltemzabhl
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Tabelle A5.2.2.02:  Kennwerte der Einzelitems des Lehrerfragebogens | fur alle Lehrkréfte,
Klassenstufe 5 und 6

Zahl Klassestufe 5 Klassenstufe 6
Skalen der ltem-
,»Annahmen und Erwartungen beziiglich Inklusion 6 é 82 gzg 8?2 gg %Zg 8?8
1 90 2,07 0,85
2 82 2,18 0,97
3 84 3,20 0,72 82 2,20 0,88
4 86 158 0,76 86 2,12 0,99
11 5 73 229 1,10 81 3,27 0,65
,, Einstellungen zur Hamburger Variante der Inklusion 9 6 71 342 063 85 1,71 0,72
7 96 356 0,68 74 2,20 1,14
8 91 364 055 72 350 0,83
9 91 3,85 0,42 92 3,65 0,61
10 85 3,09 091 92 357 0,63
11 84 2727 103 91 3,75 044
12 2 68 2,53 0,82
,, Diagnostische Erfahrungen im schulischen Alltag 10 3 84 294 0,85
4 87 191 0,80 84 1,63 0,58
,, Erfahrungen mit der Klasse in der Hamburger Variante 9 g g; %gg 28? gg %g; 218
,, Erfahrungen und Handlungen in inklusiven Klassen “ 6 6 94 283 0,7 93 281 0,78
10 7 82 2,556 0,83
,,Belastungen 8 g gé ig% 883 74 226 088
10 95 3,25 0,85 88 3,28 0,80
i T " 11 78 331 0,74 76 3,32 0,75
,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse 12 12 65 294 061 68 290 060
1 64 255 0,80 63 2,68 0,82
2 38 253 1,06 51 2,31 0,99
3 89 296 0,84 92 3,08 0,87
4 83 3,27 0,81
5 94 3,39 0,77 94 3,34 0,65
6 84 3,12 0,94 80 3,05 081
7 91 356 058 82 3,46 0,61
,, Erfahrungen mit dem Hamburger Konzept “ %g g % %23 8?9 gg iég 822
10 45 224 093 53 242 0,93
11 85 2,25 0,72 87 2,37 0,84
12 69 2,77 093 78 2,83 0,93
13 70 3,20 0,84
14 76 3,24 0,80
15 80 1,89 0,84
16 74 158 0,72 78 1,89 0,87
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Tabelle A5.2.2.03:  Kennwerte der Skalen des Lehrerfragebogens I, Klassenstufe 5 und 6,
nur Masterfragebogen pro Klasse

Klassenstufe 5 Klassenstufe 6

Skalen des Lehrerfragebogens | Items
n M S n M S

,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 1-4 57 295 0,60 57 3,00 0,58
,,Annahmen und Erwartungen beziiglich Inklusion * 1,3-6 55 2,48 0,47 56 251 054
,» Qualitit der Diagnostik S1:15-8 38 311 0,38 46 2,73 0,65
,, Bezugsnormorientierung * S2:9-12 57 291 056 57 3,22 0,44
., Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule 1-6 54 291 056 55 29 0,62
,, Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit Slé 37’ 4, 57 3,28 050 57 3,09 047
., Positive Erfahrungen mit der personellen Ressource in $2:1.2.6 56 173 058 57 1.86 062
der Klasse * R ' ' ' '

., Erfahrungen und Handlungen in inklusiven 1-5 50 215 054 54 216 058
Klassen ' ' ' '

,, Belastungen durch SuS mit ,Lern- bzw. Sprachférderbedarf*“ S1:1-4 57 257 0,72 58 2,72 0,68
., Belastungen durch SuS mit ,,emotional-sozialem Fdrder- S2256 57 33 074 58 356 052
bedarf °9 ) , \ ,

,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse “ 1-10 56 3,2 0,34 56 3,13 0,34
,, Kompetenzeinschdtzung zum Umgang mit S1: 1-6, 55 255 046 58 255 041
inklusiven Klassen * 9-11 ' ! ' '

., Steigerung der Unterrichtskompetenz durch Inklusion S2:7,8 45 324 0,65 43 3,11 0,52
,, Haufigkeit differenzierender Maf3inahmen im Unterricht* 1-5 5 29 053 58 2,89 041

S1: Summe 1 einer Skala; Summe 2: Summe 2 einer Skala als Alternative mit reduzierter Itemzahl
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Tabelle A5.2.2.04:  Varianzanalysen der Skalen des Lehrerfragebogens I, Klassenmaster flr die
Klassenstufe 5 mit den Systemvariablen der Schulen als Faktoren

Schule Integrations-

Skalen des Lehrerfragebogens | n erfahrung Sozialindex

p Eta? p Eta? p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 57 .138 .257 .258 .023 .086 143
., Annahmen und Erwartungen beziiglich Inklusion” 55  .002 444 .051 .070 .010 231
,, Qualitit der Diagnostik* 38 .375 .296 .078 .084 875 .036
,, Bezugsnormorientierung * 57 .629 .148 .885 .000 524 .059
., Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule 54  .028 .350 .001 .207 .080 154
,, Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit 57 .064 .296 574 .006 493 .062
pFositive Brfahrungen mit der personellen 56 002 435 106 049 000 331
,I,(]l:;g?eh;%ngen und Handlungen in inklusiven 50 .000 602 059 072 213 119

., Belastungen durch SuS mit , Lern- bzw. Sprachfor- 57 004 409 640 004 140 122
derbedarf** : . : . : .

. Belastungen Ic(l‘urch SuS mit ,,emotional-sozialem 57 175 244 404 013 134 124
Férderbedarf

,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse 56 .003 422 .189 .032 .048 .169
,, Kompetenzeinschdtzung zum Umgang mit 55 000 515 716 003 003 266
inklusiven Klassen * . . . . ) .
,,Steigerung der Unterrichtskompetenz durch 45 440 933 385 018 201 052
Inklusion . . . . . .
,, Hdaufigkeit differenzierender Maf3nahmen im 55 005 409 814 001 565 047

Unterricht
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Tabelle A5.2.2.05:  Varianzanalysen der Skalen des Lehrerfragebogens I, Klassenmaster flr die
Klassenstufe 6 mit Systemvariablen der Schulen als Faktoren

Schule Integrations-

Skalen des Lehrerfragebogens | n erfahrung Sozialindex

p Eta? p Eta? p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 57 .335 .203 .204 .029 611 .050
., Annahmen und Erwartungen beziiglich Inklusion” 56  .006 .398 .009 118 021 105
,, Qualitdt der Diagnostik* 46  .090 344 .002 .196 .042 210
,, Bezugsnormorientierung * 57 132 .260 .702 .003 .156 118
., Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule 55 .183 251 .036 .080 .093 145
,, Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit 57 421 .185 442 .011 167 15
pFositive Brfahrungen mit der personellen 57 002 434 141 039 006  .237
,I,(]l:;ggeh;%ngen und Handlungen in inklusiven 54 000 526 003 162 170 121

., Belastungen durch SuS mit , Lern- bzw. Sprachfor- 58 010 369 061 061 664 043
derbedarf** : . : . : .

,,@elastungen Ic(l‘urch SuS mit ,,emotional-sozialem 58 789 117 448 010
Férderbedarf

,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse 56 .050 313 .080 .056 .539 .058
,, Kompetenzeinschdtzung zum Umgang mit 58 012 360 331 017 055 157
inklusiven Klassen “ . . . . ) .
,,Steigerung der Unterrichtskompetenz durch 43 988 073 909 000 830 037
Inklusion . . . . . .
., Hdufigkeit differenzierender MalRnahmen im 58 182 938 758 002 048 163
Unterricht* : . . . . .

Tabelle A5.2.2.06:  Varianzanalysen der Residuen des Lehrerfragebogens I,
Klassenmaster Klassenstufe 5 zu 6 mit Schule als Faktor

Skalen des Lehrerfragebogens | n p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion* 52  .480 192
,, Annahmen und Erwartungen beziiglich Inklusion 49 446 211
., Qualitdt der Diagnostik* 29 465 .362
,, Bezugsnormorientierung “ 52 .100 .300
,, Zufriedenheit mit der Arbeit in der Schule 47 626 .183
,, Positive Erfahrungen mit der Teamarbeit 51 .258 247
,, Positive Erfahrungen mit der personellen Ressource in der Klasse 51  .065 329
,, Erfahrungen und Handlungen in inklusiven Klassen 44 038 407
., Belastungen durch SuS mit ,Lern- bzw. Sprachforderbedarf " 52 .002 464
,,Belastungen durch SuS mit ,,emotional-sozialem Férderbedarf " 52 .623 .165
,, Positives Sozialklima in Schule und Klasse 50 .248 .255
., Kompetenzeinschdtzung zum Umgang mit inklusiven Klassen * 50 .009 422
,, Steigerung der Unterrichtskompetenz durch Inklusion 30 .869 178

., Hdufigkeit differenzierender Maf3nahmen im Unterricht* 50 .119 .302
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Tabelle A5.2.3.01: Reprasentativitat der Teilnahmequoten am Elternfragebogen in den Kategorien
des Sozialindexes in den Klassenstufen 5 und 6

Teilnahmequoten in den Stufen des
1 2 3 4 5 1-5

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Grundschulkohorte
Klassenstufe 6

91 417 141 256 95 100

105 415 134 251 94 100

Instrumente Teilnahmequoten
Elternfragebogen I, Klassenstufe 5 130 375 81 332 81 503 <.001 .259
Elternfragebogen I, Klassenstufe 6 13,7 31,7 81 350 115 49,1 <.001 .294

Tabelle A5.2.3.02:  Repréasentativitat der Teilnahmequoten am Elternfragebogen in den Kategorien
der Integrationserfahrungen und den Regionen in den Klassenstufen 5 und 6

Teilnahmequoten nach

Integrationserfahrungen p-CHI2 Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Kategorien in der Stadtteilschul-
kohorte Klassenstufe 5 60,6 394 100
Besetzung der Kategorien in der Stadtteilschul-
kohorte Klassenstufe 6 60,0 40,0 100
Instrumente Teilnahmequoten
Elternfragebogen I, Klassenstufe 5 62,1 37,9 50,3 <.900 .031
Elternfragebogen I, Klassenstufe 6 55,6 44,4 49,1 <.001 .088
Teilnahmequoten nach Regionen .
- - p-CHI? Kontingenz
Eims. Bill. Wan. >
Besetzung der Kategorien in der Stadtteilschul-
kohorte Klassenstufe 5 43,9 24,9 311 100
Besetzung der Kategorien in der Stadtteilschul-
kohorte Klassenstufe 6 43,2 259 309 100
Instrumente Teilnahmequoten
Elternfragebogen I, Klassenstufe 5 40,5 27,4 32,1 50,3 <.025 .076

Elternfragebogen I, Klassenstufe 5 41,0 17,6 41,4 49,1 <.001 132
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Tabelle A5.2.3.03:  Kennwerte der Einzelitems des Elternfragebogens | in den Klassenstufen 5
und 6 der Stadtteilschulen

Klassenstufe 5 Klassenstufe 6
n M S n M S

Skalen und Einzelitems

Annahmen und Erwartungen zur Inklusion

3 Bessere Forderung sozialer Fahigkeiten 582 3,18 0,82 588 3,18 0,8
6 Selbstvertrauen der SuS mit speziellen Forderbedarfen gestarkt 575 3,14 081 592 312 0,8
Erfahrungen mit der inklusiven Schule des eigenen Kindes

2 Gemeinsames Lernen nicht von allen Eltern getragen 328 281 084 371 291 0,79
3 Ausreichende Versorgung mit Lehrkraften 559 2,89 0,94 616 28 0,91
4 Zu wenig informiert tiber gemeinsames Lernen (-) 623 2,71 0,98 653 2,67 0,91
Erfahrungen mit der Klasse des eigenen Kindes

3 Mit SuS mit Lernbehinderungen gelingt Lernen gut 345 29 085 433 289 0,77
4 Mit SuS mit Verhaltensauffélligkeiten gelingt Lernen gut 349 265 084 449 256 0,82

7 Personelle Ausstattung reicht auch fir SuS mit hohem Hilfebedarfaus 431 2,63 1,00 509 2,56 0,96
Zufriedenheit mit der Klassensituation des Kindes

1 Klasse ist zu grof? fur Berlcksichtigung individueller Bedurfnisse (-) 628 2,35 0,95 647 252 0,7
2 Unterstitzung durch Sonderpédagogen ausreichend 571 2,84 095 607 2,69 0,89
FEESS Konstrukte
Sl Soziale Integration 698 3,47 0,68 698 3,33 0,72
KK Klassenklima 687 3,24 0,76 679 3,05 0,81
SK Selbstkonzept Schulféhigkeit 692 3,26 0,70 685 3,10 0,74
SE Schuleinstellung 694 3,44 0,73 697 3,27 0,79
AB Anstrengungsbereitschaft 693 3,33 0,72 686 3,19 0,76
LF Lernfreude 680 3,19 0,75 679 296 0,76
GAL1 Gefiihl des Angenommenseins 684 3,46 0,67 685 3,26 0,76
GAZ2 Gefiihl der Gerechtigkeit 679 3,32 0,74 682 3,11 0,82
Tab: A 5.2.3.04: Varianzanalysen mit Skalen des Elternfragebogens | in den Klassenstufen 5
und 6 ohne ReBBZ mit Schule und Klasse als Faktoren
Klassenstufe 5 Klassenstufe 6
Skalen des Elternfragebogens | Faktor Schule  Faktor Klasse  Faktor Schule Faktor Klasse
p Eta? p Eta? p Eta? p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion “ 024 033 139 112 002 .042 .038 .115
,Annahmen und Erwartungen zur Inklusion“ .758  .014 508 .128 .396 .023 .101  .152
,, Zufriedenheit mit der Schule “ .000 .055 .000 .167 .000 .083 .000 .169
,, Positives Sozialklima Schule und Klasse .044 038 .000 221 .001 .056 .000 .233
,, Zufriedenheit mit Klassensituation “ 000 .063 .001 .189 .000 .071 .000 .205
,, Zufriedenheit mit Situation des Kindes “ .000 .066 .000 .182 .014 .034 .013 .124

,, Integration des Kindes in die Schule 171 019 .033 .011 .008 .033 .000 .141
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Tabelle A 5.2.3.05:

Varianzanalysen der Skalen des Elternfragebogens | bei Eltern von Kindern mit

sonderpadagogischer Férderung in der sechsten Klassenstufe der Stadtteilschule

Skalen des Elternfragebogens | ,Le 8 JE“ LGE“ ,KM“ _H“ LAU“ o Etae
n MnMn MnNnMDNMPMTMDNMNPMDNM
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 25351030 8 347 36 140 3 32 2 33 .34 .119
,,LAnnahmen und Erwartungen zur Inklusion 18 2,6 10 23 3 28 2 25 1251 30 .8 .061
,,Zufriedenheit mit der Schule “ 28 331031 9 345281333242 23.37.115
,, Positives Sozialklima Schule und Klasse “ 23317 275 29 318 3 25 2 30 .01 .311
,,Zufriedenheit mit Klassensituation 27 33 9 28 6 29 6 28 1352 28 2 28 .31 .137
., Zufriedenheit mit Situation des Kindes “ 25 301132 8 30 4 26 2 23 2 23 .17 151
., Integration des Kindes in die Schule “ 29 341132 9 33530130327 2 3,0 .48 .095

Tabelle A 5.2.3.06:

Varianzanalysen der Items des FEESS im Elternfragebogen bei Eltern von

Kindern mit sonderpadagogischen Forderungen in der sechsten Klasse Stadt-

teilschule

EEESS-SkaIen des Elternfrage- LLT S -E" ,GE" KM" H" ,AU" 0 Eta
ogens | n M n M n M n M n M n M

,,Soziale Integration « 31 33 10 31 9 33 6 32 1 30 3 23 2 30 41 10
,, Klassenklima 30 32 9 27 9 31 6 30 1 30 3 23 2 30 66 o7
., Selbstkonzept 30 30 10 27 9 33 6 33 1 30 3 27 2 35 02 24
,,Schuleinstellung 28 36 10 32 9 34 7 33 1 30 3 27 2 35 55 .09
., Anstrengungsbereitschaft « 29 33 9 33 9 34 6 30 1 30 3 27 2 25 5 09
,,Lernfreude 29 29 10 30 9 31 6 32 1 30 3 27 2 25 90 04
,, Geflihl des Angenommenseins 1“ 29 33 9 33 9 33 6 33 1 30 3 30 2 35 99 m
,, Geflihl des Angenommenseins. 2« 30 3,3 10 30 9 30 6 30 1 40 3 27 2 25 .73 .06
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Tabelle A5.2.3.07:  Varianzanalysen der Skalen des Elternfragebogens I in Klassenstufe 6 mit Be-
schulungsort als Faktor flir Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischer
Forderung im Bereich ,, Lernen** in wenigstens einer Klassenstufe

n M M S S

Skalen des Elternfragebogens | S'rI]'S ReBBZ STS ReBBZ STS ReBBZ P Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion “ 44 16 341 275 066 086 .003 .147
,»Annahmen und Erwartungen zur Inklusion“ 32 15 292 202 060 0,70 .000 .314
,,Zufriedenheit mit der Schule “ 43 19 323 29 069 1,12 159 .033
,, Positives Sozialklima Schule und Klasse “ 34 15 299 288 068 065 .586 .006
,,Zufriedenheit mit Klassensituation “ 39 18 294 319 071 062 .19 .031
,,Zufriedenheit mit Situation des Kindes 35 19 294 2,79 058 059 352 .016
,, Integration des Kindes in die Schule 45 21 346 302 053 0,78 .011 .098

Tabelle A5.2.3.08:  Varianzanalysen der Skalen des Elternfragebogens I in Klassenstufe 6 mit Be-
schulungsort als Faktor fiir Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpédagogischer
Forderung im Bereich ,,Sprache * in wenigstens einer Klassenstufe

Skalen des Elternfragebogens | S‘rl]'S RegBZ SI\T/IS Re'E\B/IBZ S‘?’S RelgBZ p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion “ 8 10 350 315 0,70 091 .387 .047
,,Annahmen und Erwartungen zur lnklusion 7 8 243 2,00 08 062 .281 .089
,,Zufriedenheit mit der Schule 13 10 321 323 0,75 098 .938 .000
,, Positives Sozialklima Schule und Klasse 9 11 313 333 093 054 567 .019
,, Zufriedenheit mit Klassensituation 12 11 321 332 062 046 .638 .011
,,Zufriedenheit mit Situation des Kindes 11 10 3,12 3,3 095 048 598 .015
,, Integration des Kindes in die Schule “ 12 12 338 331 09 0,79 .708 .007

Tabelle A5.2.3.09:  Varianzanalysen mit Messwiederholung fiir den Elternfragebogen mit
den Klassenstufen 5 und 6 (ohne ReBBZ) als Faktor

Klst. 5 Klst.6

Skala des Elternfragebogens | n M M p Eta?
,,Allgemeine Einstellung zur Inklusion 328 3,15 3,14 775 .000
,»Annahmen und Erwartungen zur Inklusion 181 2,51 2,39 .052 .021
,, Zufriedenheit mit der Schule “ 378 3,41 3,31 .002 .026
,, Positives Sozialklima Schule und Klasse “ 228 3,20 3,04 .000 .083
,,Zufriedenheit mit Klassensituation “ 250 3,11 3,04 167 .008
,, Zufriedenheit mit Situation des Kindes “ 312 3,28 3,11 .000 .070

,, Integration des Kindes in die Schule “ 409 3,49 3,40 .006 .019
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Tabelle A5.2.3.10:  Reprasentativitat der Teilnahmequoten am Elternfragebogen in den Kategorien
des Sozialindexes in der Langsschnittkohorte von Klassenstufe 5 zu 6

Teilnahmequoten in den Stufen des
1 2 3 4 5 1-5

Besetzung der Stufen in der Stadtteilschul-
kohorte, Langsschnitt von Klassenstufe 5 93 413 138 260 96 100
zur Klassenstufe 6

Instrumente Teilnahmequoten

Elternfragebogen I, Langsschnitt von 154
Klassenstufe 5 zur Klassenstufe 6 ’

228 80 428 109 331 <.001 .283

Tabelle A5.2.3.11:  Repréasentativitat der Teilnahmequoten des Elternfragebogens in den Katego-
rien der Integrationserfahrungen und der Regionen in der L&ngsschnittkohorte
von Klassenstufe 5 zu 6

Teilnahmequoten nach

Integrationserfahrungen p-CHI2 Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteilschul-
kohorte, Langsschnitt von Klassenstufe 5 60,3 39,7 100
zur Klassenstufe 6
Instrumente Teilnahmequoten
Elternfragebogen I, L&ngsschnitt von 517 483 331 <001 115

Klassenstufe 5 zur Klassenstufe 6

Teilnahmequoten nach Regionen

p-CHI2 Kontingenz

Eims. Bill. Wan.
Besetzung der Stufen in der Stadtteilschul-
kohorte, Langsschnitt von Klassenstufe 5 44,1 251 30,8 100
zur Klassenstufe 6
Instrumente Teilnahmequoten
Elternfragebogen I, L&ngsschnitt von 45,0 19,8 35,2 331 010 092

Klassenstufe 5 zur Klassenstufe 6
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Tabelle: A5.2.4.01: Varianzanalysen mit Skalen des Schilerfragebogens in den Klassenstufen 5 und
6 (ohne ReBBZ) fiir die Systemvariablen Schulen und Klassen als Faktoren

Klassenstufe 5 Klassenstufe 6

Skalen des Schilerfragebogens Schule Klasse Schule Klasse

p Eta? p Eta? p Eta? p Eta?
., Schiilerorientierung * .014 .027 .002 118 .000 .073 .000 .220
,, Binnendifferenzierung “ .000 .062 .000 181
,, Unterstiitzung .002 .034 .000 161 .000 077 .000 .185
,, Unterrichtsformen * .000 .041 .000 170 .000 .062 .000 154
,, Unterrichtsstorungen .000 .065 .000 .298 .000 .094 .000 352
,, Diagnostik allgemein ** .000 .045 .000 .164 .000 .060 .000 196
,, Bezugsnormorientierung * .000 .045 .000 153 .000 .043 .000 161
,,Diagnostische Kompetenz Leistung“  .001 .036 .000 154 .000 .076 .000 204
., Zufriedenheit mit der Schule .070 .021 .000 A74
., Einstellung zur Heterogenitdt 246 .023 .000 194 .047 .024 155 .096
Tabelle 5.2.4.02: Varianzanalysen der Skalen des Schilerfragebogens mit Beschulungsort als

Faktor fur Kinder der Klassenstufe 6, die in wenigstens einer Klassenstufe im
Bereich ,, Lernen “ sonderpédagogisch geférdert wurden

Schulerskalen sTs ReBBz SIS ReBBZ  SPS  ReBBZ 0 Et@
,, Unterstutzung 57 24 3,35 3,46 0,62 0,39 453 .007
,, Unterrichtsformen 56 24 2,22 2,48 0,60 0,62 .638 .003
,,Unterrichtsstérungen 52 23 2,48 2,52 0,56 0,50 147 .001
,, Diagnostik allgemein 53 22 2,92 3,20 0,60 0,61 .069  .045
Tabelle 5.2.4.03: Varianzanalysen der Skalen des Schiilerfragebogens mit Beschulungsort als

Faktor fur Kinder in Klassenstufe 6, die in wenigstens einer Klassenstufe im
Bereich "Sprache" sonderpadagogisch geférdert wurden

Schulerskalen sTs ReBBz SIS RePBZ SIS ReBBZ b Et
,,Unterstlitzung “ 19 15 3,26 3,31 0,68 0,7 .855  .001
,,Unterrichtsformen 19 15 2,45 2,57 0,64 0,57 577 .010
,, Unterrichtsstérungen 17 15 2,71 2,41 0,27 0,64 .054 .096

,, Diagnostik allgemein 18 14 3,03 3,15 0,60 0,52 543 .012
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Tab. A 5.2.4.04: Varianzanalysen der Skalen des Schiilerfragebogens flir Schilerinnen und
Schuler mit sonderpadagogischen Forderungen in der sechsten Klassenstufe
der Stadtteilschule

Skalen des Schiilerfragebogens L 5" E" LGET KM® HYAUT p Eta?
n M n M n M n M n M n M n M
., Schiilerorientierung 48 34 15 33 16 29 7 36 3 36 2 29 3 32 .11 .110
,, Unterstiitzung “ 49 33 17 33 16 30 7 35 3 35 3 25 3 29 .21 .087
,, Unterrichtsformen * 49 25 17 25 16 23 6 26 3 28 3 23 3 23 .85.029
,, Unterrichtsstorungen * 44 24 15 2,7 14 28 7 22 2 26 3 26 3 26 .10 .119
., Diagnostik allgemein 45 29 15 30 16 28 7 35 2 31 1 25 2 3,1 .31 .082
,, Bezugsnormorientierung * 47 3,3 16 3,1 17 31 7 39 3 36 3 24 3 3,0 .06 .123
,,Diagnostische Kompetenz Leistung” 44 3,0 16 3,1 16 29 6 38 3 32 2 27 3 29 .06 .131
,,Schiilerorientierung 42 32 14 32 15 32 6 39 3 35 3 26 2 3,8 .06 .139

Tabelle A5.2.4.05:  Varianzanalysen fir den Schulerfragebogen mit Messwiederholung in den
Klassenstufe 5 und 6 der Stadtteilschulen

Skalen des Schilerfragebogens n Klassel\r}lstufe 5 Klassel\r}lstufe 6 p Eta?
,,Schiilerorientierung 697 3,35 3,24 .000 .034
., Unterstiitzung 711 3,32 3,15 .000 .057
,, Unterrichtsformen * 703 2,40 2,40 .979 .000
,, Unterrichtsstorungen * 672 2,57 2,59 .580 .000
., Diagnostik allgemein 655 2,99 2,85 .000 041
,, Bezugsnormorientierung 720 3,23 3,21 .351 .001
,,Diagnostische Kompetenz Leistung * 675 3,19 3,01 .000 .057

., Einstellung zur Heterogenitt 440 3,31 3,37 .072 .007
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Tabelle A 5.3.01: Fallgruppen und ihre Besetzung

Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 Klassenstufe 7 Kl?ésgﬂsggigl ’ Teilnahmen an den Doménen
Anfang Ende Anfang ,éntwicpklung“ ve’r’s];?;zee; .. Mathematik*
Fallgruppe 1: KERMIT regulér
1.1 KERMIT 50.5E KERMIT 7 0.7E ALL  1.085 1.250
ReBBZ 10 10
1.2 KERMIT 50.5E KERMIT 70.7E  KERMIT 7/5 ALL  1.084 1.248
ReBBZ 1 7
Fallgruppe 2: Start mit KERMIT 2 - mit mehreren Teilgruppierungen
2.1 KERMIT 2 Querschnitt - Klasse 5 ALL 160 162
ReBBZ 28 33
2.2 KERMIT 5E Querschnitt - Klasse 6 ALL 167 169
ReBBZ 35 36
Die Léngsschnitte:
2.3 KERMIT 2 KERMIT 5E ALL 133 136
ReBBZ 22 26
24 KERMIT'S 0.5E ALL 70 118

KERMIT 2 KERMIT 5E  KERMIT 70.7E  KERMIT 7/5

Klst.= Klassenstufe; Klst. 5/7 = zwischen Klst. 5 und 7; KERMIT 5 0.5E = KERMIT 5 oder KERMIT 5E; ALL = Stichprobe
der SuS der allgemeinen Schulen; ReBBZ = Stichprobe der SuS der Regionalen Bildungs- und Beratungszentren;
SuS = Schilerinnen und Schiiler

Tabelle A 5.3.02: Ubersicht iiber die Teilnahme in KERMIT (regulére Testung) in den Klassenstufen
der Stadtteilschulen

KERMIT: , Leseverstehen “ und/oder ,, Mathematik “

Klassen- Klassen- Kompetenz-
stufe 5 stufe 6 entwicklung
Grundgesamtheit Hamburg n 6.012 5.608 5.608
Teilnahme Grundgesamtheit
StichprobengrofRe n 1.534 1.573 1.573
Ausschopfungsquote % 25,52 28,05 28,05
Beteiligung n 1.408 1.402 1.266
Beteiligung % 91,79 89,13 80,48
Beteiligung fur Hamburg im Lesen % 77,59 78,20
Beteiligung fr Hamburg in Mathematik % 85,73 82,39
Beteiligung an Grundgesamtheit % 23,42 25,00 22,57
Streuung der Teilnahmen in den Klassen % 75-100 66,7-100 35,3-100
Sonderpéadagogische Férderungen insgesamt
Zahl der Forderungen n 239 222 222
Zahl der Teilnahmen n 212 185 170
Anteil der Teilnahmen % 88,70 83,33 76,58

Streuung der Teilnahmen in den Klassen % 25-100 33-100 33-100
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Tabelle A 5.3.03: Vergleich der Kermit-Ergebnisse in den vollstandigen Querschnitte und den
Querschnitten im Langsschnitt

Querschnitte in der
Querschnitte in der  L&ngsschnittstichprobe =~ Hamburger
Langsschnittstichprobe  Kinder mit Daten in  Vergleichswerte
Klst, 5 und 6 (7)

. . Querschnittstichproben
Kermit-Versionen

n M S n M S n M S M S

., Leseverstehen *
KERMIT 5 0.5E 1.306 437,91 90,11 1.262 437,84 90,21 1.085 445,16 88,66 447 91
KERMIT 7 0.7E 1.304 435,02 85,42 1.226 435,94 85,15 1.085 440,32 84,45 451 89

KERMIT 5/7

Kompetenzentwicklung 1274 73,98 8752 1.084 71,78 86,90 1.084 71,78 86,90 76

. Mathematik “
KERMIT 5 0.5E 1.453 429,42 83,56 1.403 429,63 83,76 1.250 432,70 82,88 440 86
KERMIT 7 0.7E 1.381 428,17 80,97 1.296 427,98 80,98 1.250 428,66 80,97 443 83

KERMIT 5/7

Kompetenzentwicklung 1434 47,68 84,87 1249 47,29 65,04 1.248 47,16 64,89 49

Tabelle A5.3.04.1:  Wechsler der Kompetenzstufen zwischen Klassenstufe 5 und 7
im Leseverstehen

Anzahl der gewechselten

Kompetenzstufen im n %
., Leseverstehen “
3 Kompetenzstufen weniger 10 0,9 .
P _g Abstiege:  n=78/7,2%
2 Kompetenzstufen weniger 68 6,3
1 Kompetenzstufe weniger 284 26,2
gleiche Kompetenzstufe 445 41,0
1 Kompetenzstufe mehr 212 19,5
2 Kompetenzstufe mehr 60 5,5 .
P Aufstiege:  n=66/6,1%
3 Kompetenzstufe mehr 6 0,6
Summe 1085  100,0

Tabelle A5.3.04.2:  Wechsler der Kompetenzstufen zwischen Klassenstufe 5 und 7
in Mathematik

Anzahl der gewechselten

Kompetenzstufen in n %
., Mathematik
3 Kompetenzstufen weniger 4 3 .
P _g Abstiege:  n=53/4,2%
2 Kompetenzstufen weniger 49 34
1 Kompetenzstufe weniger 284 22,2
gleiche Kompetenzstufe 638 53,3
1 Kompetenzstufe mehr 238 17,9
2 Kompetenzstufe mehr 36 2,8 .
P Aufstiege:  n=37/3,0%
3 Kompetenzstufe mehr 1 1

Summe 1250 100,0
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Tabelle A 5.3.05: Zahl der Schilerinnen und Schiiler in der Klassenstufe 6 (7), die die Mindest-
standards in den Fachdomanen nicht erreicht haben

Mindeststandard(s) nicht erreicht

Maximale Besetzung der Teilnahmen in den Foérder-

Forderkategorien und kategorien und Mindest- »Lese- »Lese-
Beteiligung an beiden standards in den Forder- ~ »Lese= o  atike Verstehen™  verstehen™
Fachdomanen kategorien nicht erreicht Vverstehen™” und/oder und

., Mathematik*, Mathematik

Umfang Kategorie nK 718 731 709 709

keine Zusatzforderung kein Mindeststandard "M~ 148 174 242 67

n =807 (55,1 %) in Kategorie %M 12,1 13,4 34,1 9,4

Anteil Spalte %S 40,9 39,4 449 34,2

Umfang Kategorie nK 351 365 347 347

, Additive Sprachforderung kein Mindeststandard "M 138 160 199 85

n =412 [1] (28,1 %) in Kategorie %M 11,3 12,3 57,3 16,3

Anteil Spalte %S 38,1 36,2 36,9 43,4

Umfang Kategorie nK 78 79 75 75

rSuonnd(;Egléic::igCohgische FOrde- yein Mindeststandard M 32 22 36 14

n=07 [4] (6.6 %) in Kategorie %M 26 17 48,0 16,3

Anteil Spalte %S 8,8 5,0 6,7 7,1

Umfang Kategorie nK 79 121 75 75

?uonnéjggg%c:??e?g;]stche Forde- kein Mindeststandard "M 44 86 62 30

n = 150 [3] (10,2 %) in Kategorie %M 36 6,6 82,7 16,3

Anteil Spalte %S 12,2 19,5 11,5 15,3

Summe nK  1.226 1.296 1.206 1.206

0 . . nM 362 442 539 196

Sr:oriz%%r(lzgg?)/zt)e kein Mindeststandard %M 29,53 34.10 44.7 16.2

Anteil Spalte %S  100,0 100,0 100,0 100,0

Kontingenzkoeffizient 0,24 sss 0,30 sss 0,28 sss 0,24 sss

nK: Zahl der Teilnahmen in der Forderkategorie; nM: Zahl der Falle, die den/die Mindeststandard(s) nicht erreicht haben;
%M Prozentsatz der Falle ohne erreichte(n) Mindeststandard(s) in der Forderkategorie; %S: Prozentanteil der Falle ohne
erreichte(n) Mindeststandard(s) bezogen auf alle Féalle ohne Mindeststandard(s) in der Spalte bzw. Fachdoméane
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Tabelle A 5.3.06: Die Lernentwicklung flr unterschiedliche sonderpadagogische Férderschwer-
punkte in Klasse 6 flr die EIBISCH-Kohorte insgesamt und fiir Hamburg

MIN
) . ) . MIN
Sonderpédagogische Forderungen im ., Lese- . MAX
Schwerpunkt verstehen “ wMathematik ., Lese- MAX _
« ,Mathematik
verstehen
ohne M 72,1 46,3 -202,2 -171,3
7 n 977 1095 402,5 292,3
Lernen M 75,0 54,2 -121,8 -137,6
7 n 51 84 270,4 202,7
M 65,4 46,9 -82,7 -102,3
., Sprache
n 21 23 190,4 209,6
emotional-soziale Entwicklung “ M 80,5 60,1 89,3 -102,0
g g n 24 29 328,9 205,9
eistige Entwicklung M 722 28,1
»9 g g n 6 1247
; . . . . M -9,3 55,7 -236,0 -7,8
,,korperlich- motorische Entwicklung 0 4 5 1135 1297
L M 44,8 17,5 -68,6 -52,9
,,Horen
n 2 3 158,2 141,6
M 123,0 159,9 123,0 159,9
., Sehen
n 1 1 123,0 159,9
Autismus M 26,5 40,1 -96,7 -17,9
7 n 4 3 85,9 91,9
. M 63,7 52,8 63,7 -27,2
,,Sprache “ im ReBBZ
n 1 7 63,7 125,7
Gesamt M 71,8 47,3 -236,0 -171,3
n 1085 1256 402,5 292,3
P 0,698 ns 0,634 ns
Eta? 0,005 0,006

Mittelwerte flir Hamburg 76,0 49,0
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Tabelle A 5.3.07: Schulerinnen und Schiiler am unteren Leistungsende: Die Querschnitte in
Klassenstufe 5 und 6 — KERMIT 2 (Klasse 5) und KERMIT 5E (Klasse 6)

., Leseverstehen ., Mathematik
Forderkategorien KERMIT KERMIT
Klst. 5 5EKIst.6 2Kist.5 5EKIst. 6
M 401,9 4221 486,4 4194

kei & n 26 23 26 23
eine Zusatzférderung Min 278 297 352 341
Max 665 537 612 489

M 403,2 419,7 479,0 430,0
n 30 33 30 33

,,Additive Sprachférderung Min 185 249 206 341
Max 574 601 627 515

M 382,7 395,1 474,0 416,4
. ) . . n 9 12 9 12
Sonderpéadagogische Forderung zielgleich Min 239 991 389 341
Max 483 537 551 477

M 368,6 387,6 464,0 398,9

Sonderpédagogische Forderung zieldifferent n 95 %9 o7 101
Min 106 186 236 208

Max 665 644 662 544

M 302,8 331,6 349,9 362,5
. . ) . n 25 32 29 33

Sonderpédagogische Forderung ,, Lernen “ im ReBBZ .

Min 160 186 236 217
Max 483 537 551 502

M 312,7 318,0 383,7 327,5

. ische Fo L n 3 3 3 3

Sonderpéadagogische Forderung ,,Sprache‘ im ReBBZ Min 208 297 269 261
Max 522 339 441 381

M 369,8 387,3 451,5 400,3
GesamisUmme n 188 202 194 205
Min 106 186 236 208

Max 665 644 662 544

p 0,003ss 0,000sss 0,000sss 0,000 sss
Eta 0,092** 0,112 *** 0,264 *** (0,152 ***
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Tabelle A 5.3.08:

Kompetenzstéande in KERMIT 2 und KERMIT 5 E (Klassestufe 5 und 6)
im ,, Leseverstehen “ und in ,, Mathematik* der Schiilerinnen und
Schuler im Forderschwerpunkt ,, Lernen ““ an unterschiedlichen
Beschulungsorten

Beschulungsort

Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 Klassenstufe 5 Klassenstufe 6
KERMIT 2 KERMIT 5E KERMIT 2 KERMIT 5E

., Leseverstehen »Mathematik“

M 361,8 385,1 464,2 403,7

dtteilschul 69 69 69 69
Staduetlschule i 106,0 186,1 236,0 296,3
Max 665,0 643,9 662,0 543,7
M 283,2 339,3 359,6 361,1

n 19 19 19 19
ReBBZ Min 185,0 220,6 253,0 216,6
Max 420,0 537,1 551,0 452,9

p 0,002 ss 0,04s 0,000 sss 0,004 ss

Eta? 0,111** 0,048* 0,247*** 0,091**
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Tabelle A 5.4.1.01:

Kennwerte der drei Skalen der berfachlichen Kompetenzen aus Sicht der

Lehrkréafte der Schiillerinnen und Schiiler der Stadtteilschule ohne sonder-
padagogische Forderungen im Querschnitt der Klassenstufen 5 und 6

Uberfachliche Kompetenzen

Klassenstufe 5

Klassenstufe 6

n M S I n M S I
,» Selbstkonzept und Motivation 928 3,02 0,80 93 1.060 3,01 0,81 .93
,»Sozial-kommunikative Kompetenzen 928 3,08 0,80 93 1.061 3,06 0,80 .93
,, Lernmethodische Kompetenzen 929 291 0,85 95 1.059 291 0,86 .95

Tabelle A 5.4.1.02:

Kompetenzen) nach den Stufen des Sozialindexes

Reprasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen Il (iiberfachliche

Teilnahmequoten in den Stufen des

1 2 3 4 5 1-5
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5 91 416 141 257 95 100
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 6 105 415 134 251 94 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen |1, Klassenstufe 5 119 415 78 315 73 760 .000 413
Lehrerfragebogen 11, Klassenstufe 6 123 398 119 288 73 837 .000 .282
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Tabelle A 5.4.1.03:

Repréasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen 11 (liberfachlichen
Kompetenzen) nach den Integrationserfahrungen und den Regionen

Teilnahmequoten nach

Integrationserfahrungen p-CHI2 Kontingenz

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5 60,5 39,5 100
Besetzung der Stufen in der Stadtteil- 60 40 100

schulkohorte Klassenstufe 6

Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen 11, Klassenstufe 5 65,1 34,9 76 .000 167
Lehrerfragebogen Il, Klassenstufe 6 60,8 39,2 83,7 145 .038
Teilnahmequoten nach Regionen .
- - p-CHI? Kontingenz
Eims. Bill. Wan. >
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen 11, Klassenstufe 5 40,6 25,3 34,2 76 .000 134
Lehrerfragebogen |1, Klassenstufe 6 42,7 22,6 35,7 58,5 .000 275

Tabelle A 5.4.1.04:

Reprasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen Il
(Oberfachliche Kompetenzen) nach dem Migrationshintergrundes
und der Familiensprache

Teilnahmequoten nach

ja nein >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5 46,1 539 100
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 6 45,9 541 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen 11, Klassenstufe 5 46 54 76,3 .837 .005
Lehrerfragebogen 11, Klassenstufe 6 48 52 81,1 .001 .085
Teilnahmequoten nach
Deutsch als " .
Familiensprache p-Chiz  Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5 295 705 100
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 6 309 691 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen Il, Klassenstufe 5 30,8 69,2 76,1 .047 .052
Lehrerfragebogen Il, Klassenstufe 6 31,2 68,8 81,1 .636 012
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Tabelle A5.4.1.05:  Reprasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen 11
(Oberfachliche Kompetenzen) nach sonderpadagogischer Forderung

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer

Forderung p-Chiz  Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5 84,7 153 100
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 6 86,6 134 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen Il, Klassenstufe 5 86 14 76 .016 .063
Lehrerfragebogen 11, Klassenstufe 6 87 13 83,7 .257 .029
Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Forderung im Langs-  p-Chiz Kontingenz
schnitt
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5 83,0 17,0 100
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 6 84,3 157 100
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen |1, Klassenstufe 5 84,3 15,7 76 .019 .062
Lehrerfragebogen 11, Klassenstufe 6 856 144 837 .003 .076
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Tabelle A 5.4.1.06:

Repréasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen 11

(Oberfachliche Kompetenzen) bei SuS, die in der Stadteilschule in
wenigstens einer Klassenstufe sonderpadagogische Férderungen
im Bereich ,,Lernen‘ oder im Bereich ,,Sprache‘ erhielten

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer

Forderung im Bereich  p-Chiz Kontingenz
,,Lernen
nein ja >
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen |1, Klassenstufe 5 91,5 8,5 76 .060 .050
Lehrerfragebogen |1, Klassenstufe 6 91,5 8,5 76 .060 .050
Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Férderung im Bereich  p_Chiz Kontingenz
,,Sprache
nein ja >
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogen |1, Klassenstufe 5 97,4 2,6 76 .803 .007
Lehrerfragebogen |1, Klassenstufe 6 97,4 2,6 76 .803 .007




Anhangstabellen zu Kapitel 5.4

133

Tabelle A 5.4.1.07:

Reprasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen 11

im ReBBZ bei SuS, die wenigstens in einer Klassenstufe sonderpadago-
gisch in den Bereichen ,,Lernen‘ und ,,Sprache * gefordert wurden

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer
Forderung im Bereich
,,Lernen

nein ja >

p-Chi2  Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 6

198 80,2 100

229 771 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen |1, Klassenstufe 5
Lehrerfragebogen I1, Klassenstufe 6

31 69 57,4
239 76,1 438

.001 327
.820 .022

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich
,Sprache

nein ja >

p-Chiz  Kontingenz

Besetzung der Stufen in der ReBBZ-
Kohorte, Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der ReBBZ-
Kohorte, Klassenstufe 6

80,2 19,8 100

80 20 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen I1, Klassenstufe 5
Lehrerfragebogen |1, Klassenstufe 6

655 345 574
674 32,6 438

.000 428
.004 278

Tabelle A 5.4.1.08:

Reprasentativitat der Teilnahmequoten am Lehrerfragebogen 11

(Uberfachliche Kompetenzen) fiir Schilerinnen und Schiiler mit
sonderpddagogischer Férderung im Bereich ,, Emotional-
soziale Entwicklung

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Forderung im Bereich
,,emotional-soziale
Entwicklung “

nein ja >

p-Chiz  Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 6

96,3 3,7 100

96,8 3,2 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogen 11, Klassenstufe 5
Lehrerfragebogen Il, Klassenstufe 6

96,5 3,5 76
97,0 3 83,7

321 .026
.209 .033
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Tabelle A 5.4.1.09:

Repréasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt am Lehrerfragebogen 11

(Oberfachliche Kompetenzen) in den Kategorien des Sozialindexes

Teilnahmequoten in den Stufen des

1 2 3 4 5 1-5
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 93 413 138 260 96 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogens I, 127 381 83 346 66 705 .000 418

Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6

Tabelle A 5.4.1.10:

Repréasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt am Lehrer-

fragebogen Il (Uberfachliche Kompetenzen) nach den Integrations-
erfahrungen und den Regionen

Teilnahmequoten nach
Integrationserfahrungen

nein ja >

p-CHI? Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von
Klasse 5 bis Klasse 6

60,3 39,7 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogens I,
Léngsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6

63,8 36,2 70,5 .000 .109

Teilnahmequoten nach Regionen
Eims. Bill.  Wan.

p-CHI2 Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von
Klasse 5 bis Klasse 6

44,1 251 30,8 100

Instrumente

Teilnahmequoten

Lehrerfragebogens I,
Léangsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6

420 210 369 760 .000 218
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Tabelle A5.4.1.11: Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt am Lehrer-
fragebogen Il (Uberfachliche Kompetenzen) nach dem Migrations-
hintergrund und der Familiensprache

Teilnahmequoten nach

Migrationshintergrund p-CHI2 Kontingenz
ja nein >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 45,8 54,2 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogens 11, 474 526 705 050 053

Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6

Teilnahmequoten nach

Deutsch als ) .
Familiensprache p-CHI? Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 29,5 70,5 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogens II, 30.6 69.4 70.5 151 039

Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6

Tabelle A5.4.1.12 : Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt am Lehrer-
fragebogen Il (Uberfachliche Kompetenzen) flr SuS, die wenigstens
in einer Klassenstufe sonderpadagogisch geférdert wurden

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer Férderung  p-CHI2 Kontingenz

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 84,7 15,3 84,7
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogens II, 87.0 13.0 83.7 057 029

Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6
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Tabelle A5.4.1.13:

Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt am Lehrer-

fragebogen Il (Uberfachliche Kompetenzen) bei SuS, die wenigstens
in einer Klassenstufe sonderpddagogisch in den Bereichen ,, Lernen
und ,,Sprache ** gefordert wurden

Teilnahmequoten nach sonderpa-
dagogischer Férderung im
Bereich ,, Lernen

p-CHI? Kontingenz

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im L&ngsschnitt von 91,2 8,8 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogens 11, 923 77 70.5 016 065

Léngsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6

Teilnahmequoten nach sonderpé-
dagogischer Forderung im
Bereich ,, Sprache

p-CHI2 Kontingenz

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 97,4 2,6 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogens 11, 97.2 28 70,5 545 016

Léngsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6

Tabelle A 5.4.1.14:

Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Langsschnitt am Lehrer-

fragebogen Il (Uberfachliche Kompetenzen) bei SuS im ReBBZ, die wenigstens
in einer Klassenstufe sonderpddagogisch in den Bereichen ,, Lernen ™
und ,,Sprache “ geférdert wurden

Teilnahmequoten nach sonderpa-
dagogischer Férderung im
Bereich ,, Lernen“

p-CHI2 Kontingenz

nein ja >
Besetzung der Stufen in der ReBBZ-
Kohorte im L&ngsschnitt von Klasse 5 bis 23,0 77,0 100
Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogens II, 256 744 49.4 570 061

Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6

Teilnahmequoten nach sonderpé-
dagogischer Forderung im
Bereich ,, Sprache

p-CHI2 Kontingenz

nein ja >
Besetzung der Stufen in der ReBBZ-
Kohorte im L&ngsschnitt von 77,0 23,0 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogens 11, 651 349 494 009 279

Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6
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Tabelle A5.4.1.15:  Reprasentativitat der Teilnahmequoten im Léngsschnitt am Lehrer-
fragebogen Il (Uberfachliche Kompetenzen) bei SuS mit sonderpadago-
gischer Forderung im Bereich ,,emotional-soziale Entwicklung **

Teilnahmequoten nach sonder-
padagogischer Forderung

im Bereich p-Chiz Kontingenz
,,emotional-soziale Entwicklung “
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im L&ngsschnitt von 96,5 3,5 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
Lehrerfragebogens 1, 96.8 32 70,5 364 024

Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6

Tabelle A5.4.1.16:  Kennwerte der drei Skalen der (iberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der Lehr-
krafte fur alle Schilerinnen und Schiiler der Stadtteilschule im Querschnitt der
Klasse 5 und 6

. . Klassenstufe 5 Klassenstufe 6
Uberfachliche Kompetenzen

n M S M n M S It
,,Selbstkonzept und Motivation * 1.077 2,94 0,81 .93 1.220 2,93 0,83 .93
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 1.079 3,01 0,82 .93 1.221 2,99 0,83 .93
., Lernmethodische Kompetenzen 1.080 2,8 0,88 .95 1.220 2,81 0,88 .95

Tabelle A5.4.1.17:  Prozentuale Varianzaufklarung der tiberfachlichen Kompetenzen aus Lehrer-
sicht durch die Systemebenen, Klassenstufe 6

sonderpdadagogisch nicht alle SuS der
Uberfachliche Kompetenzen gefdrderte SuS Stadtteilschulen
Schule Klasse Summe Schule Klasse Summe
,,Selbstkonzept und Motivation * 0,91 6,49 7,40 — 6,13 6,13
., Sozial-kommunikative Kompetenzen * - 11,59 11,59 - 11,00 11,00
,,Lernmethodische Kompetenzen * 2,74 9,32 12,06 1,90 7,34 9,24

Tabelle A5.4.1.18:  Verdnderungsmessung von Klassenstufe 5 zu 6 der drei tiberfachlichen
Kompetenzen aus Lehrersicht fur alle SuS im L&ngsschnitt der Stadtteil-
schulkohorte

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen n Klassenstufe 5  Klassenstufe 6 p Eta?
M S M S
., Selbstkonzept und Motivation * 946 2,97 0,82 2,93 0,82 132 .002

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen* 947 3,05 0,82 3,01 0,83 .067 .004
., Lernmethodische Kompetenzen * 949 2,83 0,88 2,81 0,88 192 .002
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Tabelle A5.4.1.19:

Multiple Regression mit drei biografischen Variablen aus DiViS und Aus-

gangswerten in Klassenstufe 5 in den tberfachlichen Kompetenzen als
Pradiktoren auf die Werte in Klassenstufe 6 als Kriterien in zwei Modellen

Modell 1 Modell 2
. . 3 Sozialvariablen Modell 1 +
Uberfachliche Kompetenzen DIVIS Ausgangswerte Klasse 5
p R? n p R?
., Selbstkonzept und Motivation * .000 0,032 989 .000 0,419
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen“  .000 0,067 989 .000 0,347
,, Lernmethodische Kompetenzen .000 0,040 983 .000 0,436

Tabelle A 5.4.1.20:

Prozentuale Varianzaufklarung der Residuen der berfachlichen Kompetenzen

aus Lehrersicht durch die Systemebenen in Klassenstufe 6 der Stadteilschule

sonderpadagogisch nicht
geforderte SuS

Uberfachliche Kompetenzen

alle SusS der
Stadtteilschulen

Schule Klasse Summe Schule

Klasse Summe

., Selbstkonzept und Motivation * - 7,50
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * - 14,63
,,Lernmethodische Kompetenzen * — 14,87

7,50 0,30 5,59 5,89
14,63 - 12,15 12,15
14,87 - 10,38 10,38

Tabelle A5.4.1.21:

Varianzanalysen der tberfachlichen Kompetenzen aus Lehrersicht mit dem

Beschulungsort als Faktor fiir Schiilerinnen und Schiler mit sonderpadago-
gischer Forderung im Bereich ,,Lernen* in den Klassenstufen 5 und 6

Uberfachliche Kompetenzen S?’S ReIgBZ S¥S ReEABZ S1S'S Rel_g)BZ p Eta?
Klassenstufe 5

,,Selbstkonzept und Motivation * 76 37 2,35 2,32 0,66 0,60 .808 .001

., Sozial-kommunikative Kompetenzen * 78 37 2,68 2,43 0,78 0,63 .098 .024

., Lernmethodische Kompetenzen * 77 31 1,98 1,97 0,67 0,63 .793 .001
Klassenstufe 6

., Selbstkonzept und Motivation * 75 37 2,36 2,34 0,64 0,61 .893 .000

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen 77 37 2,70 2,43 0,85 0,65 .090 .026

,,Lernmethodische Kompetenzen * 77 31 1,99 1,94 0,68 0,61 .709 .001
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Tabelle A5.4.1.22:  Varianzanalysen der Uberfachlichen Kompetenzen aus Lehrersicht mit dem
Beschulungsort als Faktor fiir Schilerinnen und Schiler mit sonderpéadago-
gischer Forderung im Bereich ,,Sprache * in den Klassenstufen 5 und 6

Uberfachliche Kompetenzen S'rl]'S RegBZ SI\'I{IS Re'I;ABZ S'?'S Rel_g;BZ p Eta?
Klassenstufe 5

,,Selbstkonzept und Motivation 23 18 2,83 2,31 0,86 0,46 .026 120

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen™ 24 18 2,97 2,24 0,71 0,52 .001 .253

,, Lernmethodische Kompetenzen 24 16 2,49 2,52 0,85 0,55 .890 .001
Klassenstufe 6

,,Selbstkonzept und Motivation 24 12 2,51 2,35 0,79 0,75 574 .009

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 22 11 2,72 2,40 0,89 0,98 357 .027

,,Lernmethodische Kompetenzen * 24 12 2,44 2,38 0,81 0,83 .820 .002

Tabelle A5.4.1.23:  Veranderungsmessung der drei Gberfachlichen Kompetenzen flir SuS der
Stadtteilschulen mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,, Geistige
Entwicklung “ im Ldangsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 p Eta?
n M S n M S

., Selbstkonzept und Motivation * 8 2,22 0,51 8 2,00 0,62 .082 371

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 8 2,34 0,35 8 2,64 0,51 134 291

,,Lernmethodische Kompetenzen * 8 2,02 0,52 8 1,72 0,49 119 311

Tabelle A5.4.1.24:  Veranderungsmessung der drei tberfachlichen Kompetenzen flir SuS der
Stadtteilschulen mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,, Korperlich-
motorische Entwicklung “ im Ldngsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 p Eta?
n M S n M S

., Selbstkonzept und Motivation * 4 3,19 0,73 4 2,84 0,93 .601 .102

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen 4 3,63 0,45 4 3,72 0,87 .801 .025

,,Lernmethodische Kompetenzen * 4 3,31 0,74 4 2,88 1,36 .650 .078
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Tabelle A5.4.1.25:  Veranderungsmessung der drei Gberfachlichen Kompetenzen flr SuS der
Stadtteilschulen mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,, Horen '
im Langsschnitt

‘

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 p Eta?
n M S n M S

., Selbstkonzept und Motivation “ 3 2,29 1,13 3 2,38 0,82 .691 .095

., Sozial-kommunikative Kompetenzen 3 2,58 0,80 3 2,71 0,69 423 333

,,Lernmethodische Kompetenzen * 3 2,21 0,63 3 2,42 0,83 464 .287

Tabelle A5.4.1.26:  Veranderungsmessung der drei Gberfachlichen Kompetenzen flir SuS der
Stadtteilschulen mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,,Sehen ™
im Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 p Eta?
n M S n M S

., Selbstkonzept und Motivation * 1 1,87 1 2,13

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 1 1,50 1 2,38

,,Lernmethodische Kompetenzen * 1 2,13 1 3,00

Tabelle A5.4.1.27:  Veranderungsmessung der drei tberfachlichen Kompetenzen flir SuS der
Stadtteilschulen mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich
., Autismus “ im Ldangsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 p Eta?
n M S n M S

., Selbstkonzept und Motivation * 3 2,13 1,00 3 3,08 0,52 311 AT75

., Sozial-kommunikative Kompetenzen * 3 2,25 0,55 3 2,71 0,69 128 761

,,Lernmethodische Kompetenzen * 3 1,96 0,83 3 2,21 0,40 438 316

Tabelle A5.4.2.01:  Kennwerte der drei Skalen der tberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS
der Stadtteilschule ohne sonderpédagogische Férderungen im Querschnitt der
Klassenstufe 5 und 6

Klassenstufe 5 Klassenstufe 6
Uberfachliche Kompetenzen |nnere |nnere
n M s Konsistenz M S Konsistenz
,,Selbstkonzept und Motivation * 673 3,78 0,69 .83 717 3,65 0,69 .83
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen™ 686 3,76 0,73 .87 736 3,69 0,69 .84

., Lernmethodische Kompetenzen * 687 3,63 0,76 .86 735 3,54 0,7 .86
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Tabelle A5.4.2.02:  Kennwerte der drei Skalen der tberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS
der Stadtteilschule (einschlieRlich der SuS mit sonderpadagogischer Férderung
im Querschnitt der Klassenstufen 5 und 6

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6

n M S Mt n M S Mt
., Selbstkonzept und Motivation “ 764 3,75 0,73 .83 808 3,63 0,64 .83
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen* 781 3,72 0,77 .87 828 3,66 0,69 .84
,,Lernmethodische Kompetenzen * 783 3,59 0,78 .87 828 3,51 0,71 .86

Tabelle A5.4.2.03:  Prozentuale Varianzaufklarung der tberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der
SuS durch die Systemebenen in Klassenstufe 6 der Stadtteilschulen

sonderpdadagogisch nicht alle SuS der
Uberfachliche Kompetenzen gefdrderte SuS Stadtteilschulen

Schule Klasse Summe Schule Klasse Summe
,,Selbstkonzept und Motivation * 2,94 — 2,94 2,29 2,29
., Sozial-kommunikative Kompetenzen™ 1,54 5,95 7,49 1,55 5,93 7,48
., Lernmethodische Kompetenzen 2,91 0,86 3,77 2,64 - 2,64

Tabelle A5.4.2.04:  Vergleich der drei Gberfachlichen Kompetenzen aus Lehrersicht- und aus Sicht
der SuS in Klassenstufe 5 und 6 mit und ohne sonderpéadagogischer Forderung

Zwei Datenquellen

Uberfachliche Kompetenzen n SuS Lehrkréfte r p Eta?
M S M S
Klassenstufe 5
,,Selbstkonzept und Motivation * 649 3,74 0,74 3,04 0,83 .293 .000 361
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen“ 665 3,71 0,77 3,12 0,80 .261 .000 274
., Lernmethodische Kompetenzen * 667 3,59 0,78 2,91 0,87 347 .000 342
Klassenstufe 6
., Selbstkonzept und Motivation * 759 3,64 0,69 3,00 0,85 .352 .000 344
., Sozial-kommunikative Kompetenzen™ 773 3,67 0,69 3,06 0,82 314 .000 317
,,Lernmethodische Kompetenzen * 782 3,53 0,7 2,88 0,89 .368 .000 337

Tabelle A5.4.2.05:  Verdnderungsmessung der drei Gberfachlichen Kompetenzen aller SuS
im Langsschnitt der Stadtteilschulkohorte

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen n Klassenstufe 5  Klassenstufe 6 p Eta?
M S M S
., Selbstkonzept und Motivation * 620 3,76 0,73 3,64 0,68 .000 .024

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen* 647 3,73 0,76 3,66 0,70 .029 .007
., Lernmethodische Kompetenzen * 651 3,57 0,77 3,51 0,59 .036 .007
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Tabelle A5.4.2.06:  Multiple Regression mit drei biografischen Variablen aus DiViS, Sozialdaten
aus Schilerfragebogen und Ausgangswert aus Klasse 5 als Pradiktoren der
Uberfachlichen Kompetenzen in Klassenstufe 6 nach drei Modellen

Modell 1: Modell 2: Modell 3:
- o Modell 1 + Modelle 2 +
. . 3 Sozialvariablen . )

Uberfachliche Kompetenzen n DIVIS Sozialvariablen des Ausgangswert
Schulerfragebogens Klassenstufe 5

P R p R p R
., Selbstkonzept und Motivation * 524 .385 .006 .002 .052 .000 197
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen“ 548 .002 .026 .000 .057 .000 178
,, Lernmethodische Kompetenzen 550 127 .002 .001 .049 .000 .186

Tabelle A5.4.2.07:  Prozentuale Varianzaufklarung der Residuen der berfachlichen Kompetenzen
aus Sicht der SuS durch die Systemebenen in der Klassenstufe 6 der Stadtteil-

schulen
sonderpadagogisch nicht alle Sus der
Uberfachliche Kompetenzen geforderte SuS Stadtteilschulen
Schule Klasse Summe Schule Klasse Summe
., Selbstkonzept und Motivation * 0,61 1,94 2,55 0,71 3,25 3,96
., Sozial-kommunikative Kompetenzen* 0,33 4,66 4,99 1,69 7,37 9,06
,,Lernmethodische Kompetenzen * 0,54 2,38 2,92 0,83 4,05 4,88

Tabelle A5.4.2.08: Varianzanalysen der lberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS mit
Beschulungsort als Faktor fiir SuS in den Klassenstufen 5 und 6, die in
wenigstens einer Klassenstufe sonderpddagogisch im Bereich ,, Lernen *

gefordert wurden
Uberfachliche Kompetenzen S?’S ReIgBZ SI\'I{IS ReEABZ S‘st Rel_g)BZ p Eta?
Klassenstufe 5
,,Selbstkonzept und Motivation * 52 18 3,48 3,38 0,93 0,71 674 .003
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen* 52 19 3,39 3,45 1,02 0,8 .805 .001
., Lernmethodische Kompetenzen 54 12 3,21 3,15 0,89 0,82 811 .001
Klassenstufe 6
., Selbstkonzept und Motivation * 45 24 3,4 3,58 0,73 0,7 .333 .014

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen 46 25 3,42 3,65 0,88 0,65 .254 .019
,,Lernmethodische Kompetenzen * 47 25 3,18 3,28 0,7 0,76 579 .004
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Tabelle A5.4.2.09: Varianzanalysen der Uberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS mit
Beschulungsort als Faktor fiir SuS in den Klassenstufen 5 und 6, die in
wenigstens einer Klassenstufe sonderpddagogisch im Bereich ,, Sprache *
gefordert wurden

n M M S

Uberfachliche Kompetenzen S'rl]'S ReBBZ STS ReBBZ STS RelgBZ p Eta?
Klassenstufe 5

,,Selbstkonzept und Motivation 17 13 3,68 3,45 0,82 0,66 412 .024

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen™ 18 13 3,49 2,93 0,84 0,64 .053 123

,, Lernmethodische Kompetenzen 16 12 3,59 3,30 0,83 0,72 341 .035
Klassenstufe 6

,,Selbstkonzept und Motivation 16 11 3,49 3,64 0,65 0,75 .601 011

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen“ 15 11 3,52 3,42 0,68 0,76 .736 .005

,,Lernmethodische Kompetenzen * 15 12 3,51 3,52 0,76 0,86 942 .000

Tabelle A5.4.2.10:  Varianzanalytischer Vergleich der Uberfachlichen Kompetenzen aus Lehrer-
und Schulersichtsicht bei SuS, die jemals im Bereich ,,Lernen* in Stadtteil-
schulen und im ReBBZ in Klassenstufe 5 und Klassenstufe 6 geférdert wurden

qt':ti
© 2 % £ Wechsel
x S -
@ K,) < 'ilc» Lerf?ekrg(i)(r:ht/ Faktor wirkungen
A S N Schiilersicht Beéschulungsort zwischen den
»w o v 0o Faktoren
@ F+ m
(%2) [}
@
Uberfachliche Kompetenzen M My My M, p Eta? p Eta? p Eta?
Klassenstufe 5 (n: STS=48-50; ReBBZ=14-21)
., Selbstkonzept und Motivation 3,59 3,40 2,49 2,41 .000 .478 .365 .012 .689 .002
,» Sozial-kommunikative Kompetenzen 3,47 3,42 292 2,42 .000 .296 .117 .035 .121 .034
,,Lernmethodische Kompetenzen 3,30 3,11 2,16 2,07 .000 .468 .454 009 .751 .002
Klassenstufe 6 (n: STS=49-52; ReBBZ=24-25)
., Selbstkonzept und Motivation “ 3,37 3,58 2,50 2,46 .000 .470 .484 .007 313 .014
., Sozial-kommunikative Kompetenzen “ 3,42 3,64 2,77 2,39 .000 .392 .603 .004 .035 .006

,, Lernmethodische Kompetenzen “ 3,20 3,28 2,10 2,02 .000 .539 .993 .000 .547 .005
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Tabelle A5.4.2.11:  Varianzanalytischer Vergleich der tberfachlichen Kompetenzen aus Lehrer-
und Schulersichtsicht bei SuS, die jemals im Bereich ,, Sprache* in Stadtteil-
schulen und im ReBBZ in Klassenstufe 5 und Klassenstufe 6 geférdert wurden

= B
w ® L
w 2 E = Wechsel-
@ (,3 < E’ Leﬁfekrts?(l;ht/ Faktor wirkungen
2 B O N Schillersicht Beschulungsort zwischen den
»w o v o Faktoren
x = m
)
n'd
Uberfachliche Kompetenzen My My M, M, p Eta? p Eta? p Eta?
Klassenstufe 5 (n: STS=15-17; ReBBZ=13-14)
,,Selbstkonzept und Motivation 3,71 3,49 2,84 2,28 .000 .564 .013 .095 .336 .034
., Sozial-kommunikative Kompetenzen * 3,54 3,02 3,05 2,27 .001 .327 .003 .264 431 .022
,,Lernmethodische Kompetenzen * 3,66 3,37 259 245 .000 591 .376 .030 .639 .009
Klassenstufe 6 (n: STS=16-19; ReBBZ=10-12)
,,Selbstkonzept und Motivation* 3,56 3,81 2,75 2,44 .000 554 900 .001 .144 .075
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 3,36 3,41 2,79 2,31 .000 .479 .420 .027 .149 .085
., Lernmethodische Kompetenzen 3,46 3,66 2,60 2,21 .000 .543 .693 .006 .160 .072

Tabelle A5.4.2.12:  Varianzanalytischer Vergleich mit Messwiederholungen in den Klassenstufen 5
und 6 mit den tiberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS, die jemals im
Bereich ,, Lernen* in einer Stadtteilschule (n=40-46) und in einem ReBBZ
(n=12-19) gefordert wurden

9} E %) E Faktor Faktor v\\ﬁ/rekcuhrfgé_n
I T Lehrersicht/ Beschulungsort zwischen den

o o Schilersicht Faktoren
Uberfachliche Kompetenzen M: My M; M, p Eta? p Eta? p Eta?
,,Selbstkonzept und Motivation “ 3,60 3,50 3,40 3,60 .638 .004 919 .000 .307 .018
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 3,56 356 3,31 3,70 .763 .002 .240 .024 .250 .023
., Lernmethodische Kompetenzen * 3,26 3,32 3,19 3,20 .612 .005 .812 .001 .908 .000

Tabelle A5.4.2.13:  Varianzanalytischer Vergleich mit Messwiederholungen in den Klassenstufen 5
und 6 mit den tiberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS, die jemals im
Bereich ,,Sprache “ in einer Stadtteilschule (n=14-16) und in einem ReBBZ
(n=12-13) gefordert wurden

n H n H Faktor Faktor v\\f}/ricuhr?ge(le_n
h 8 5L 3 Lehrersicht/ Beschulungsort zwischen den

o o Schilersicht Faktoren
Uberfachliche Kompetenzen M; My M, M, p Eta? p Eta? p Eta?
,,Selbstkonzept und Motivation * 3,63 355 3,46 361 .695 .006 .881 .001 415 .001
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 3,43 2,98 3,41 3,45 .143 .084 415 027 .105 .102

., Lernmethodische Kompetenzen * 3,66 3,44 3,51 3,32 .378 .033 .466 .022 901 .001
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Tabelle A5.4.2.14:  Vergleich der tberfachlichen Kompetenzen aus Lehrersicht und aus Sicht der
SuS in den Klassenstufen 5 und 6 mit sonderpadagogischer Férderung im
Bereich ,, Emotional-soziale Entwicklung *

Zwei Datenquellen

Uberfachliche Kompetenzen n Sus Lehrkréfte r p Eta?
M S M S
Klassenstufe 5
,,Selbstkonzept und Motivation * 11 3,66 1,01 2,35 0,64 .264 .002 .634
., Sozial-kommunikative Kompetenzen™ 12 3,28 0,98 2,06 0,56 .565 .000 714
,,Lernmethodische Kompetenzen * 13 3,26 0,95 2,12 0,63 244 .001 .585
Klassenstufe 6
., Selbstkonzept und Motivation * 15 3,57 0,63 2,29 0,76 275 .000 710
,,Sozial-kommunikative Kompetenzen* 17 3,38 0,79 2,19 0,63 .016 .000 .598
., Lernmethodische Kompetenzen 16 3,36 0,59 2,53 0,53 .394 .000 .658

Tabelle A5.4.2.15:  Verdnderungsmessung der tberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS der
Stadtteilschulen mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,, Geistige
Entwicklung “ im Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 p Eta?
n M S n M S

., Selbstkonzept und Motivation * 4 3,88 0,45 4 3,72 1,05 .832 .018

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 5 3,98 0,58 5 3,8 0,96 746 .029

., Lernmethodische Kompetenzen * 5 3,70 0,66 5 3,58 0,70 .841 .011

Tabelle A5.4.2.16:  Verdnderungsmessung der tberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS der
Stadtteilschulen mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich ,, Korperlich-
motorische Entwicklung “ im Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 p Eta?
n M S n M S

., Selbstkonzept und Motivation * 2 3,75 1,24 2 3,75 0,53 .590 .360

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 1 3 1 3

., Lernmethodische Kompetenzen 2 3,00 0,88 2 431 0,97 .500 412
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Tabelle A5.4.2.17:  Veranderungsmessung der tberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS der
Stadtteilschulen mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,, Horen “ im
Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 p Eta?
n M S n M S

,,Selbstkonzept und Motivation * 3 4,00 0,57 3 3,88 0,33 .580 176

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 2 3,75 0,18 2 3,56 0,44 .500 .500

,, Lernmethodische Kompetenzen 3 3,63 0,38 3 3,75 0,33 .678 .103

Tabelle A5.4.2.18:  Veranderungsmessung der tiberfachlichen Kompetenzen aus Sicht der SuS der
Stadtteilschulen mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,, Autismus “
im Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Uberfachliche Kompetenzen Klassenstufe 5 Klassenstufe 6 p Eta?
n M S n M S

,,Selbstkonzept und Motivation * 3 3,42 1,41 3 3,33 0,26 .929 .005

,,Sozial-kommunikative Kompetenzen * 4 2,97 1,03 4 3,53 0,75 .568 120

., Lernmethodische Kompetenzen 4 3,00 1,38 4 3,28 0,33 .700 .056
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Tabelle A 5.5.01: FEESS-Skalen und Reliabilitaten (innere Konsistenzen)
in den Klassenstufen 5 und 6

It

Sl g 0 T Ml e
Faktor Sozialklima

., Soziale Integration 11 16,5 .85 .87
., Klassenklima “ 11 16,5 .81 .87
Faktor Fahigkeitsselbstkonzept

., Selbstkonzept 15 22,5 .87 .89
Faktor Schul- und Lernklima

»Schuleinstellung™ 14 21 .93 .94
., Anstrengungsbereitschaft 13 19,5 .82 .84
,, Lernfreude 13 19,5 .84 .86
,, Gefiihl des Angenommenseins 13 19,5 .88 .90

Tabelle A 5.5.02: Faktorenstruktur des FEESS 5-6 in den Klassenstufen 5 und 6

Faktor

Skalen des FEESS SL%T;:LI #Tr]‘g Sozialklima S‘ggﬁhﬁ?gﬁgﬂeﬂer Kommunalitaten

Klst. 5 Kist.6 Kist.5 Kist.6 Kist.5 Kist.6 Kilst.5 Kist. 6
,»Soziale Integration .90 .89 .86 .85
,, Klassenklima .90 .88 .84 .82
., Selbstkonzept 91 .92 .90 .90
,» Schuleinstellung .88 .86 81 .81
,,Anstrengungsbereitschaft “ 71 .62 .54 .66 .80 .83
,,Lernfreude “ .82 a7 45 .53 .87 .88
,, Geflihl des Angenommenseins “ 75 75 .32 .32 .67 .67
Erklarte Varianz 35,5 33,9 25,5 24,6 21,3 23,7 82,1 82,3

Es sind nur Ladungen (ber .30 angegeben
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Tabelle A 5.5.03: Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS in den Kategorien des Sozia-
lindexes

Teilnahmequoten in den Stufen des
1 2 3 4 5 1-5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

91 417 141 256 95 100

10,5 415 134 251 94 100

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 5 92 406 14 286 75 644 .000 120
FEESS Klasse 5 87 383 141 316 74 585 .000 197

Tabelle A 5.5.04: Représentativitat der Teilnahmequoten des FEESS in den Kategorien der Integ-
rationserfahrungen und der Regionen

Teilnahmequoten nach

Integrationserfahrungen p-CHI2 Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Kategorien in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5 60,6 394 100
Besetzung der Kategorien in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 6 60,0 40,0 100,0
Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Klassenstufe 5 61,6 38,4 64,4 .307 027
FESS, Klassenstufe 6 60,0 40,0 58,5 993 .000
Teilnahmequoten nach Regionen .
- - p-CHI? Kontingenz
Eims. Bill. Wan. >
Besetzung der Kategorien in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5 43,9 24,9 311 100
Besetzung der Kategorien in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 6 43,2 259 309 100,0
Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Klassenstufe 5 40,6 23,7 35,7 64,4 .000 134

FESS, Klassenstufe 5 429 22,1 34,9 58,5 .000 123
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Tabelle A 5.5.05: Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS nach Migrationshintergrund
und Familiensprache

Teilnahmequoten nach
Migrationshintergrund  p-Chiz  Kontingenz
ja nein >

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 5 46,0 540 64,7 .904 .003
FEESS Klasse 5 451 549 587 .033 .056

Teilnahmequoten nach
Deutsch als - .
Familiensprache p-Chiz  Kontingenz

nein ja >

46,1 539 100

47,4 52,6 100,0

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

29,5 705 100

31,3 68,7 100,0

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 5 2866 714 645 .328 .026
FEESS Klasse 5 283 71,7 58,7 .003 .078

Tabelle A 5.5.06: Reprasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS fiir SuS mit
sonderpadagogischen Forderungen

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer

Férderung in den Quer-  p-Chiz Kontingenz
schnitten

nein ja >

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

84,7 15,3 100

86,6 13,4  100,0

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 5 88,1 119 644 .000 126
FEESS Klasse 5 885 115 585 011 .067

Teilnahmequoten nach
SuS mit sonderpédagogi-
scher Forderung . .
in wenigstens einer p-Chiz  Kontingenz

Klassenstufe
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5 83 17 100

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 5 86,6 134 644 .000 127
FEESS Klasse 5 870 130 585 .001 .086

84,3 15,7  100,0
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Tabelle A 5.5.07: Reprasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS von SusS, die jemals in den
Bereichen ,, Lernen* und ,,Sprache *“ sonderpddagogisch gefordert wurden

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Forderung in den Quer-  p-Chiz Kontingenz
schnitten

nein ja >

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

90,7 9,3 100

91,7 8,3 100,0

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 5 92,4 7,6 64,4 .004 .007
FEESS Klasse 5 93,2 6,8 58,5 .013 .064

Teilnahmequoten nach
SuS mit sonderpadagogi-
scher Forderung . .
in wenigstens einer ~ P-Chi>  Kontingenz

Klassenstufe
nein ja >

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 5 97,6 2,4 64,4 672 011
FEESS Klasse 5 97,7 2,3 58,5 578 .014

97,5 2,5 100

97,5 25 1000
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Tabelle A 5.5.08: Reprasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS von SusS, die jemals in den
Bereichen ,, Lernen “ und ,, Sprache “ im ReBBZ gefordert wurden

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Forderung in den Quer-  p-Chiz Kontingenz
schnitten

nein ja >

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

198 80,2 100

229 771 100,0

Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 5 324 676 36,6 .015 241
FEESS Klasse 5 316 684 36,2 .109 .156

Teilnahmequoten nach
SuS mit sonderpadagogi-
scher Forderung . .
in wenigstens einer ~ P-Chi>  Kontingenz

Klassenstufe
nein ja >

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5

80,2 18,2 100

80,0 20,0 100,0

Instrumente Teilnahmequoten

FEESS Klasse 5 59,5 40,5 36,6 .000 .396

FEESS Klasse 5 60,5 39,5 36,2 .000 .367

Tabelle A 5.5.09: Reprasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS von SuS mit sonder-

pddagogischer Forderung im Bereich ,,emotional-soziale Entwicklung **

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich . .
,,emotional-soziale p-Chiz  Kontingenz

Entwicklung “

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte, Klassenstufe 5 9.3 3.7 100
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte Klassenstufe 5 96.8 3.2 100,0
Instrumente Teilnahmequoten
FEESS Klasse 5 97,8 2,2 64,4 .000 113

FEESS Klasse 5 97,7 2,3 58,5 .016 .063
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Tabelle A 5.5.10: Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS nach den Stufen des Sozia-
lindexes im Langsschnitt

Teilnahmequoten nach Stufen des
1 2 3 4 5 1-5

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-

schulkohorte im Langsschnitt von 93 413 138 26,0 9,6 100

Klasse 5 bis Klasse 6

Instrumente Teilnahmequoten

FESS, Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 8,8 38,2 140 31,3 7,8 582 .000 154
Tabelle A 5.5.11: Reprasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS nach den Integrations-

erfahrungen und den Regionen im Langsschnitt

Teilnahmequoten nach

Integrationserfahrungen p-CHI2 Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 60,3 39,7 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 60,6 39,4 58,2 821 .006

Teilnahmequoten nach Regionen
Eims. Bill.  Wan. >

p-CHI2 Kontingenz

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-

schulkohorte im L&ngsschnitt von 441 251 308 100

Klasse 5 bis Klasse 6

Instrumente Teilnahmequoten

FESS, Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 41,9 216 36,5 58,2 .000 151

Tabelle A 5.5.12: Reprasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS nach Migrations-
hintergrund und Familiensprache im Langsschnitt

Teilnahmequoten nach
Migrationshintergrund p-Chiz Kontingenz
ja nein >

Besetzung der Stufen in der Stadtteil-

schulkohorte im Langsschnitt von 458 54,2 100

Klasse 5 bis Klasse 6

Instrumente Teilnahmequoten

FESS, Léngsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 45,9 54,1 58,2 927 .002

Teilnahmequoten nach
Familiensprache Deutsch p-Chi2 Kontingenz

nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 295 70,5 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten

FESS, Léangsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 28,7 71,3 58,2 442 .021
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Tabelle A 5.5.13:

Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS fur SuS der Langsschnittko-

horte, die jemals sonderpadagogisch geférdert wurden

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer

Forderung p-Chiz Kontingenz
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im L&ngsschnitt von 835 165 835

Klasse 5 bis Klasse 6

Instrumente Teilnahmequoten

FESS, Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 87,3 12,7 58,2

.000 119

Tabelle A 5.5.14:

Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS bei SuS, die im Langsschnitt

Jjemals in den Bereichen ,,Lernen* und ,,Sprache “ gefordert wurden

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Forderung im Bereich

p-Chiz Kontingenz

., Lernen
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 91,2 8,8 100

Klasse 5 bis Klasse 6

Instrumente Teilnahmequoten

FESS, Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 93,3 6,7 58,2

.001 .090

Teilnahmequoten nach
sonderpadagogischer
Forderung im Bereich

p-Chi2  Kontingenz

,,Sprache*
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 97,4 2,6 100

Klasse 5 bis Klasse 6

Instrumente Teilnahmequoten

FESS, Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 97,5 2,5 58,2

.748 .009
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Tabelle A 5.5.15: Repréasentativitat der Teilnahmequoten am FEESS bei SuS, die
im ReBBZ im Léngsschnitt jemals in den Bereichen ,, Lernen
und ,,Sprache ** gefordert wurden

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Férderung im Bereich  p-Chi2 Kontingenz
,,Lernen

nein ja >

Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte
im L&ngsschnitt von Klasse 5 bis Klasse 6

Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 324 676 39,1 .096 178

Teilnahmequoten nach

sonderpéadagogischer

Forderung im Bereich  p-Chi2 Kontingenz
,,Sprache “

230 77,0 100

nein ja >

Besetzung der Stufen in der ReBBZ-Kohorte
im L&ngsschnitt von Klasse 5 bis Klasse 6

Instrumente Teilnahmequoten
FESS, Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 58,8 412 39,1 .001 .346

770 23,0 100

Tabelle A 5.5.16: Repréasentativitéat der Teilnahmequoten am FEESS fiir SuS mit
sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,,emotional-soziale Entwick-
lung “ im Léngsschnitt

Teilnahmequoten nach

sonderpadagogischer

Forderung im Bereich . .
,,emotional-soziale p-Chi? Kontingenz

Entwicklung
nein ja >
Besetzung der Stufen in der Stadtteil-
schulkohorte im Langsschnitt von 96,5 3,5 100
Klasse 5 bis Klasse 6
Instrumente Teilnahmequoten

FESS, Langsschnitt Klasse 5 bis Klasse 6 97,9 2,1 58,2 .001 .087
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Tabelle A 5.5.17: Kennwerte der sieben Skalen des FEESS als Summenwerte und als Summen-
werte geteilt durch die Itemzahl der Skala flir SuS der Stadtteilschulen ohne
sonderpéadagogische Forderungen im Querschnitt

Skalen des FEESS Klassenstufe 5 Klassenstufe 6
n M s Mlltem S/item n M s M/ltem S/ltem

,,Soziale Integration “ 755 251 6,1 2,28 056 752 255 59 232 0,53
,, Klassenklima 768 216 6 1,96 055 750 21,7 65 197 0,58
,» Selbstkonzept 746 31,4 74 2,09 049 754 309 7,7 2,06 0,51
., Schuleinstellung 693 282 96 2,01 068 733 249 10,1 1,78 0,72
,,Anstrengungsbereitschaft 718 29,2 64 2,25 049 742 272 66 2,09 0,51
,,Lernfreude “ 707 268 7,2 2,06 056 741 239 75 184 0,57

,,Geflihl des Angenommenseins“ 693 30,1 6,9 2,32 053 734 277 74 213 0,57

Tabelle A 5.5.18: Prozentuale Varianzaufklarung der Skalen des FEESS durch die
Systemebenen in der sechsten Klassenstufe

sonderpadagogisch nicht alle Grundschulkinder

Skalen des FEESS geforderte Kinder
Schule Klasse Summe Schule Klasse Summe

,,Sozial Integration* 2,85 6,41 9,26 0,72 9,52 10,24
., Klassenklima * 2,62 29,74 32,36 0,67 30,92 31,59
., Selbstkonzept 3,38 2,39 5,77 2,23 2,73 4,96
,,Schuleinstellung 2,49 12,64 15,13 2,50 11,35 13,85
., Anstrengungsbereitschaft 5,79 1,93 7,72 5,10 1,57 6,67
., Lernfreude 4,24 789 12,13 3,90 7,21 11,11
., Gefiihl des Angenommenseins 6,57 8,06 14,63 6,24 4,40 13,61

Tabelle A 5.5.19: Veranderungsmessung der sieben Skalen des FEESS fiir die SuS im
Langsschnitt der Stadtteilschulen

Zwei Messzeitpunkte

Skalen des FESS n Klassenstufe 5  Klassenstufe p Eta
M S M S
,,Sozial Integration 743 2,27 0,56 2,34 0,52 .000 .016
,, Klassenklima “ 746 1,96 0,54 1,98 0,59 .296 .000
., Selbstkonzept 727 2,07 0,5 2,04 0,5 .072 .000
., Schuleinstellung ** 656 2,02 0,7 1,79 0,73 .000 .096
., Anstrengungsbereitschaft 685 2,24 0,49 2,09 0,5 .000 .082
., Lernfreude 674 2,06 0,56 1,83 0,58 .000 143

., Gefiihl des Angenommenseins 657 2,33 0,53 2,13 0,59 .000 .105
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Tabelle A 5.5.20: Multiple Regressionen mit den biografischen Variablen aus DiViS, Sozialdaten
aus dem Schulerfragebogen und FEESS Skalen aus Klassenstufe 5 als Pra-
diktoren auf die Skalen in Klassenstufe 6 als Kriterien in drei Modellen

Modell 1: Modell 2: Modell 3:

3 Sozialvariablen . Mod_ell 1+ Modell 2 +
Skalen des FESS n DIVIS Soz_l_alvarlablen des Ausgangswert
Schulerfragebogens Klassenstufe 5
P R p R p R
,,Sozial Integration* 578 497 .004 .000 .053 .000 251
., Klassenklima 577 538 .004 116 .026 .000 197
,,Selbstkonzept 563 .829 .002 .000 .080 .000 451
., Schuleinstellung 548 .000 .037 .023 .068 .000 .281
,, Anstrengungsbereitschaft 564 .018 .018 .009 .053 .000 .256
., Lernfreude “ 561 .010 .020 .002 .063 .000 .282
,, Gefiihl des Angenommenseins 546 .001 .029 .006 .067 .000 244

Tabelle A 5.5.21: Prozentuale Varianzaufklarung der Residuen der Skalen des FEESS
durch die Systemebenen in Klassenstufe 6

sonderpadagogisch nicht alle Sus der
Skalen des FEESS geforderte Kinder Stadtteilschulen

Schule Klasse Summe Schule Klasse Summe
,,Sozial Integration* 2,35 10,25 12,6 - 9,77 9,77
., Klassenklima “ 191 36,56 38,47 - 26,53 26,53
., Selbstkonzept ** 3,6 8,37 11,97 2,91 8,06 10,97
., Schuleinstellung * - 11,39 11,39 - 11,43 11,43
., Anstrengungsbereitschaft 3,76 2,87 6,63 3,21 2,71 5,92
., Lernfreude 1,69 591 7,6 0,74 474 5,48
., Gefiihl des Angenommenseins 2,86 10,86 13,72 2,72 9,37 12,09

Tabelle A 5.5.22: Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit dem Beschulungsort als Faktor fir SuS
mit sonderpddagogischen Forderungen im Bereich ,, Lernen* in Klassenstufe 5

M M S

Skalen des FEESS STS ReBBZ STS ReBBZ STS ReBBz P E®
,,Sozial Integration 57 19 2,16 1,84 0,55 0,38 .023 .068
., Klassenklima “ 56 19 1,9 1,49 0,54 0,57 .004 .106
,,Selbstkonzept 55 17 1,77 1,77 0,50 0,48 .979 .000
., Schuleinstellung 56 17 2,01 1,42 0,73 0,79 .006 102
., Anstrengungsbereitschaft 59 18 2,14 2,18 0,46 0,48 .790 .001
., Lernfreude 55 17 1,99 1,77 0,54 0,56 171 .027

,, Gefiihl des Angenommenseins “ 57 17 2,34 2,23 0,50 0,51 418 .009
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Tabelle A 5.5.23: Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit dem Beschulungsort als Faktor fiir SuS
mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,, Lernen* in Klassenstufe 6

Skalen des FEESS STS ReBBZ STS ReBBZ STs RebBz P EW
,,Sozial Integration* 49 24 2,28 2,23 0,56 0,52 .256 .018
., Klassenklima “ 47 24 1,96 1,70 0,65 0,46 .082 .043
., Selbstkonzept 49 24 1,75 1,96 0,45 0,57 .088 .041
., Schuleinstellung * 45 25 1,88 1,52 0,7 0,81 .054 .054
,, Anstrengungsbereitschaft 47 25 2,01 2,14 0,51 0,57 .330 .014
., Lernfreude 48 25 1,80 1,88 0,57 0,64 563 .005

,, Gefiihl des Angenommenseins 47 24 2,17 2,35 0,57 0,55 187 .025

Tabelle A 5.5.24: Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit dem Beschulungsort als Faktor fiir SuS
mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,,Sprache *“ in Klassenstufe 5

M M S

Skalen des FEESS STS ReBBZ STS ReBBZ STS ReBBz P E®
,,Sozial Integration 19 11 2,07 2,02 0,54 0,38 .801 .002
,, Klassenklima “ 18 11 1,85 1,72 0,58 0,49 524 .015
., Selbstkonzept 17 11 1,91 2,19 0,6 0,33 .165 .073
., Schuleinstellung 18 13 1,96 15 0,81 0,85 135 .075
., Anstrengungsbereitschaft 17 13 2,35 2,08 0,48 0,45 121 .084
., Lernfreude 17 12 2,12 1,75 0,58 0,54 .097 .099
,, Gefiihl des Angenommenseins “ 17 13 2,3 2,1 0,53 0,63 .356 .031

Tabelle A 5.5.25: Varianzanalysen der FEESS-Skalen mit dem Beschulungsort als Faktor fiir SuS
mit sonderpddagogischer Forderung im Bereich ,,Sprache “ in Klassenstufe 6

M M S S

Skalen des FEESS STS ReBBZ STS ReBBZ STS ReBBz P E®
,,Sozial Integration 17 12 2,51 2,1 0,36 0,54 .021 .183
., Klassenklima “ 17 11 2,1 1,83 0,49 0,43 154 077
., Selbstkonzept ** 16 12 2,06 2,12 0,51 0,28 723 .005
., Schuleinstellung 17 11 1,85 1,73 0,72 0,83 .673 .007
., Anstrengungsbereitschaft 17 12 2,08 2,23 0,43 0,51 .386 .028
., Lernfreude 15 12 1,88 2,05 0,66 0,59 512 .017

., Gefiihl des Angenommenseins 17 10 2,18 2,42 0,73 0,35 .354 .034
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Tabelle A 5.5.26: Veranderungsmessung der FESS-Skalen fur SuS der Stadtteil-
schulen mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich
,, Geistige Entwicklung “ im Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte
Skalen des FESS n Klassenstufe 5  Klassenstufe p Eta?
M S M S

,,Sozial Integration* 2,33 0,25 2,38 0,54 .834 .010
., Klassenklima 1,86 0,39 2,05 0,8 251 .252
., Selbstkonzept 1,93 0,37 1,78 0,46 570 .069
., Schuleinstellung 2,7 0,35 2,1 0,75 .074 .592

2,23 0,18 2,2 0,76 .861 .012
2,29 0,58 1,89 0,73 .256 .305
2,55 0,18 2,48 0,72 .84 011

., Anstrengungsbereitschaft
,, Lernfreude *

o101 O OO OO O

,, Gefiihl des Angenommenseins

Tabelle A 5.5.27: Veranderungsmessung der FESS-Skalen fur SuS der Stadtteil-
schulen mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich
,, Korperlich-motorische Entwicklung ** im Ldngsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Skalen des FESS n Klassenstufe 5  Klassenstufe p Eta?
M S M S
,,Sozial Integration* 2 2,36 0,64 2,77 0,19 .614 324
., Klassenklima “ 2 2,23 0,06 2,59 0,5 .500 .500
., Selbstkonzept ** 2 1,4 0,85 1,43 0,71 .795 .100
., Schuleinstellung * 2 2,82 0,15 2,21 0,61 .460 .562
., Anstrengungsbereitschaft 2 2,73 0,05 2,04 0,05 .070 .988
., Lernfreude 2 2,58 0,16 1,77 0,22 .205 .900
., Gefiihl des Angenommenseins 2 2,58 0,05 2,46 0,76 .874 .038

Tabelle A 5.5.28: Veranderungsmessung der FEESS-Skalen fiir SuS der Stadtteil-
schulen mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich
., Horen* im L&ngsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Skalen des FESS n Klassenstufe 5  Klassenstufe p Eta
M S M S

,,Sozial Integration 2 2,41 0,06 2,64 0,13 126 .962

., Klassenklima “ 3 2,24 0,11 2,15 0,69 .833 .028

., Selbstkonzept ** 1 2,73 - 2,53 -

,,Schuleinstellung 3 2,12 0,18 1,45 0,29 .030 .94

., Anstrengungsbereitschaft 3 2,23 0,2 2,03 0,18 .251 561

., Lernfreude 3 1,9 0,12 1,85 0,07 .184 .667

,, Gefiihl des Angenommenseins “ 2 2,42 0,49 2,12 0,27 .295 .800
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Tabelle A 5.5.29: Veranderungsmessung der FESS-Skalen fur SuS der Stadtteil-
schulen mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich
,, Autismus “ im Langsschnitt

Zwei Messzeitpunkte

Skalen des FESS n Klassenstufe 5 Klassenstufe p Eta?
M S M S
,,Sozial Integration* 4 2,23 0,27 2,32 0,54 .809 .023
., Klassenklima * 4 2,11 0,58 1,91 0,68 .289 .355
., Selbstkonzept 4 1,83 0,44 1,7 0,69 456 195
., Schuleinstellung * 4 2,43 0,65 1,82 0,65 .033 .826
., Anstrengungsbereitschaft 4 2,04 0,49 1,94 0,57 733 .032
., Lernfreude 4 1,9 0,47 1,83 0,57 .808 .023
,, Gefiihl des Angenommenseins 4 29 0,1 2,67 0,32 314 327
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Tabelle A5.6.1.01:  Die Entwicklung der fachlichen Kompetenzen (Ausgangswerte)

KERMIT
., Leseverstehen ,, Mathematik*
Durchschnitt Stadteilschulen 76 49
Standardabweichung Stadtteilschulen 87 61
Zahl der EiBiSch-Klassen 69 69
Klassen unter Durchschnitt 35 33
Streuweite 9 bis 74 -13 bis 48
Klassen tber Durchschnitt 34 36

Streuweite 76 bis 139 50 bis 97
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Tabelle A5.6.1.02:  Klassenmittelwerte in den Kriterien in Klasse finf und sechs und in den Ent-

wicklungsmalen der Fachkompetenzen (Ausgangswerte)

Differenz  Differenz

n _ mit/ohne mit/ohne

Ausgangswerte Klassen M Min Max S Zusatz- Zusatz-
forderung  forderung
M p
Leseverstehen: Klassenstufe 5
Klassenmittelwert fur alle SuS 69 434,99 373,64 546,61 37,90
ohne Zusatzférderung 69 459,27 347,82 549,41 43,44 5445 0,000
mit Zusatzférderung 69 404,82 309,28 621,29 43,24 ' SSS
ohne sonderpadagogische Forderung 69 441,71 380,43 542,46 38,07
Leseverstehen: Klassenstufe 7
Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 433,39 358,88 529,11 32,04
ohne Zusatzforderung 69 449,06 373,47 528,67 35,60 39 82 0,000
mit Zusatzférderung 69 409,24 327,21 537,94 36,61 ' SSS
ohne sonderpédagogische Forderung 69 437,60 361,18 528,67 32,99
Leseverstehen: T-Differenzen zwischen Klassenstufe funf und sieben
Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 -3,35 -60,92 63,12 29,22
ohne Zusatzforderung 69 -797 -119,64 87,33 37,93 916 0,115
mit Zusatzférderung 69 1,19 -105,78 88,54 39,40 ' ns
ohne sonderpéadagogische Forderung 69 -448 -69,92 72,79 30,95
Leseverstehen: Kompetenzentwicklung zwischen Klassenstufe finf und sieben

Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 73,80 9,08 139,29 29,83
ohne Zusatzfoérderung 69 70,21 -44,20 164,96 38,70 799 0,241
mit Zusatzférderung 69 77,50 -51,85 174,17 42,39 ' ns
ohne sonderpéadagogische Forderung 69 73,46 13,15 158,00 31,17

Mathematik: Klassenstufe 5
Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 428,62 358,43 537,27 34,78
ohne Zusatzforderung 69 450,93 361,73 539,03 36,56 4808 0,000
mit Zusatzférderung 69 402,85 344,51 503,80 32,08 ' SSS
ohne sonderpéadagogische Forderung 69 434,84 361,10 539,03 34,32

Mathematik: Klassenstufe 7
Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 427,63 372,34 518,81 30,55
ohne Zusatzforderung 69 44496 370,90 532,56 35,69 4393 0,000
mit Zusatzférderung 69 401,03 323,73 498,06 33,39 ’ SSS
ohne sonderpédagogische Forderung 69 434,15 379,73 519,80 30,29

Mathematik: T-Differenzen zwischen Klassenstufe funf und sieben
Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 -2,63 -62,29 46,63 22,47
ohne Zusatzférderung 69 -599 -71,04 4735 2531 410 0,219
mit Zusatzforderung 69 -1,88 -112,52 59,16 29,99 ' ns
ohne sonderpédagogische Forderung 69 -2,17  -55,15 46,63 21,82
Mathematik: Kompetenzentwicklung zwischen Klassenstufe finf und sieben

Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 48,67 -1345 96,91 23,05
ohne Zusatzforderung 69 43,49 -22,82 96,05 2515 781 0,022
mit Zusatzforderung 69 51,30 -62,26 111,77 30,55 ' s
ohne sonderpédagogische Forderung 69 48,24 6,09 96,91 22,32




Anhangstabellen zu Kapitel 56 163

Tabelle A5.6.1.03:  Klassenmittelwerte in den Entwicklungsmafen der Fachkompetenzen

(Residuen)
Differenz  Differenz
n mit/ohne mit/ohne
Ausgangswerte Klassen M Min Max S Zusatz- Zusatz-
forderung  forderung
M p
Leseverstehen: T-Differenzen zwischen Klassenstufe funf und sieben
Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 0,00 -0,72 0,74 0,33
ohne Zusatzférderung 69 0,08 -1,08 1,04 0,41 0.21 0,002
mit Zusatzforderung 69 -0,13  -1,07 0,79 0,45 ' SS

ohne sonderpadagogische Forderung 69 0,02 -0,89 0,96 0,35
Mathematik: T-Differenzen zwischen Klassenstufe fiinf und sieben

Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 0,01 -0,90 0,72 0,32
ohne Zusatzforderung 69 0,08 -1,10 1,18 0,39 0.19 0,001
mit Zusatzforderung 69 -0,12 -168 0,82 0,45 ' $Ss

ohne sonderpédagogische Forderung 69 0,06 -0,80 0,70 0,32
Leseverstehen: Kompetenzentwicklung zwischen Klassenstufe fiinf und sieben

Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 0,00 -0,66 0,71 0,33
ohne Zusatzforderung 69 0,10 -1,04 1,01 0,41 0.25 0,000
mit Zusatzférderung 69 -0,16 -1,34 0,86 0,46 ' SSs

ohne sonderpéadagogische Forderung 69 0,03 -0,85 0,97 0,35
Mathematik: Kompetenzentwicklung zwischen Klassenstufe finf und sieben

Klassenmittelwert fiir alle SuS 69 0,01 -0,90 0,70 0,32
ohne Zusatzforderung 69 0,07 -1,14 1,18 0,39 017 0,003
mit Zusatzfoérderung 69 -0,11  -1,65 0,81 0,45 ' SS

ohne sonderpéadagogische Forderung 69 0,05 -0,83 0,69 0,32
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Tabelle A5.6.1.04:  Klassenmittelwerte im ,, Leseverstehen “ — Klassenstufe 7 — fur das untere und
obere Quartil (gebildet nach der ,, Kompetenzentwicklung “ der SuS ohne zu-
sétzlicher Forderung) in den erreichten ,, Kompetenzwerten “ und den Werten
der ,, Kompetenzentwicklung “ (Ausgangswerte und Residuen) fiir unterschiedli-
che Gruppierungen der EIBISCH-Kohorte

Quartil 1 Quartil 4

(17 Klassen) (17 Klassen) p Eta?
M M
KERMIT Standardwerte 4175 473,8 0,000 sss 0,479 ***
ohne zusétzliche Forderung Kompetenzentwicklung 36,2 106,4 0,000 sss 0,589 ***
Kompetenzentwicklung, Residuen -0,40 0,60 0,000 sss 0,842 ***
KERMIT Standardwerte 404,5 417,1 0,405ns 0,022
mit zusatzlicher Forderung Kompetenzentwicklung 73,3 87,6 0,302ns 0,033
Kompetenzentwicklung, Residuen  -0,17 -0,06 0,503ns 0,014
KERMIT Standardwerte 4153 420,5 0,834ns 0,002
,,additive Sprachforderung “ Kompetenzentwicklung 71,3 94,4 0,301ns 0,037
Kompetenzentwicklung, Residuen -0,08 0,07 0,624ns 0,008
] KERMIT Standardwerte 416,5 454,7 0,003ss 0,241 ***
ohne sonderpadagogische ¢ ompetenzentwicklung 483 100,9 0,000 sss 0,534 ***
& Kompetenzentwicklung, Residuen -0,31 0,39 0,000 sss 0,623 ***
KERMIT Standardwerte 381,2 397,0 0,478 ns 0,017
mit Sor}jggffuigo(gis"her Kompetenzentwicklung 72,8 70,1 0,924ns 0,000
& Kompetenzentwicklung, Residuen  -0,32 -0,40 0,788 ns 0,003
Vergleichswerte: EIBISCH-Kohorte alle Sg?jrtrt]giLlj;ghulen
) KERMIT Standardwerte 433,4 451
Gﬁs:argésﬂclggsrgr?e Kompetenzentwicklung 73,8 56
Kompetenzentwicklung, Residuen 0

Tabelle A5.6.1.05:  Kreuztabellierung der Klassen nach den erreichten Quartile in den Fachdoma-
nen. Bildung der Quartile nach den Kompetenzentwicklungen der SuS ohne zu-
satzlicher Forderung

Quartile in der Doméne

Mathematik IZ(E}QIS s(,je?:’
1 2 3 4
1 6 4 4 3 17
Quartile in der Domane 2 5 4 4 4 17
,,Leseverstehen 3 4 4 6 4 18
4 2 5 4 6 17
Zahl der Klassen 17 17 18 17 69

CHI2=4,00, p=0,915 ns; 12 von 69 Klassen durchgangig gut oder schlecht = 17%
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Tabelle A 5.6.1.06.1: Regressionen auf die Klassenmittelwerte der Kompetenzentwicklung im
,, Leseverstehen * fiir SUS ohne zusatzliche Férderung

DiVli\gc-)\dlgrliz}blen Model 2 Model 2
Pradiktoren in den Regressionsgleichungen “{}‘;r‘i’;%fgﬁe DiViS-Variablen  DiViS-Variablen
(49 Klassen) (49 Klassen) (69 Klassen)
Beta p Beta p Beta p
FEESS Klassenklima -0,312 0,022
FEESS Soziale Integration -0,309 0,024 Variablen nicht berticksichtigt
Lehrerfragebogen, Lernmethodische. \\\\
Kompetenz
Sozialindex Schule -0,318 0,026 -0,313 0,009
Geschlecht
Migrationshintergrund
Familiensprache
Alter
Anteil Gymnasialempfehlungen
Anteil sonderpédagogischer Forderbedarfe
R 0,446 0,318 0,313
R2 0,199 0,101 0,098
p 0,006 ss 0,026 s 0,009 ss

Tabelle A 5.6.1.06.2: Regressionen auf die Klassenmittelwerte der Kompetenzentwicklung in
Mathematik fur SuS ohne zusétzliche Forderung

Diviaodelll - Modell 2 Modell 2
. . . . und weitere e bl e bl
Pradiktoren in den Regressionsgleichungen  \/ariablen DiVis-Variablen ~ DiViS-Variablen
(49 Klassen) (49 Klassen) (69 Klassen)
Beta p Beta p Beta p
FEESS Klassenklima
FEESS Soziale Integration Variablen nicht berlicksichtigt
Lehrerfragebogen, Lernmethodische.
Kompetenz
Sozialindex Schule -0,232 0,063
Geschlecht -0,236 0,060 -0,236 0,060 -0,174 0,132

Migrationshintergrund

Familiensprache

Alter -0,264 0,036 -0,264 0,036 -0,262 0,027
Anteil Gymnasialempfehlungen

Anteil sonderpédagogischer Forderbedarfe 0,535 0,000 0,535 0,000 0,242 0,049

R 0,618 0,618 0,465
R2 0,382 0,382 0,216
p 0,000 sss 0,000 sss 0,003 ss
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Tabelle A 5.6.1.07.1: Regressionen auf die Klassenmittelwerte der Kompetenzentwicklung im Lese-
verstehen (Ausgangswerte) fir SuS unterschiedlicher Gruppierungen

Modell 2
Modell 1 Kriterium: li\fi?greilulrﬁ' xi?gﬁﬂnﬁ-
Gesamt- SuS ohne sonder- ohne Zusatz- ,mit Zusatz-
Pradiktoren in den Regressionsgleichungen ~ stichprobe — padagogischen g5 L o s o o

(49 Klassen) Forderbedarf
(49 Klassen)

Beta p Beta p Beta p Beta p
FEESS Klassenklima -0,292 0,029 -0,211 0,121 -0,312 0,024
FEESS Soziale Integration

Lehrerfragebogen, Lernmethodische.
Kompetenz

Sozialindex Schule -0,373 0,006 -0,364 0,009 -0,309 0,024
Geschlecht

Migrationshintergrund

Familiensprache

(49 Klassen) (49 Klassen)

Alter

Anteil Gymnasialempfehlungen

Anteil sonderpédagogischer Férderbedarfe 0,271 0,059
R 0,481 0,426 0,446 0,271
R2 0,232 0,182 0,199 0,074
p 0,002 ss 0,010 ss 0,006 ss 0,059T

Tabelle A 5.6.1.07.1: Regressionen auf die Klassenmittelwerte der Kompetenzentwicklung im Lese-
verstehen (Residuen) fir SuS unterschiedlicher Gruppierungen

Modell 2
Modell 1 Kriterium: }Zli?gﬁ”rﬁ. }lvrli?gﬁﬂmzl.
Gesamt- Sus ohne sonder- - 7 catz- ,mit Zusatz-
Pradiktoren in den Regressionsgleichungen ~ stichprobe — padagogischen g 5 L o s g0 o

(49 Klassen) Forderbedarf

(49 Klasseny (49 Klassen) (49 Klassen)

Beta p Beta p Beta p Beta p

FEESS Klassenklima
FEESS Soziale Integration -0,233 0,107
Lehrerfragebogen, Lernmethodische.
Kompetenz
Sozialindex Schule
Geschlecht
Migrationshintergrund -0,248 0,072
Familiensprache
Alter
Anteil Gymnasialempfehlungen 0,326 0,022 0,255 0,077 0,342 0,014
Anteil sonderpédagogischer Férderbedarfe

R 0,326 0,255 0,233 0,412

R2 0,106 0,065 0,054 0,17

p 0,022 s 0077 T 0,107 ns 0,014 s
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Tabelle A 5.6.1.08.1: Regressionen auf die Klassenmittelwerte der Kompetenzentwicklung in Mathe-
matik (Ausgangswerte) fir SuS unterschiedlicher Gruppierungen

Modell 2
Modell 1 Kriterium: Mﬁgﬁ”rﬁ. xi?gﬁﬂnﬁ.
Gesamt- SuS ohne sonder- : . :
,,ohne Zusatz- , mit Zusatz-

Pradiktoren in den Regressionsgleichungen ~ stichprobe — padagogischen
(49 Klassen) Forderbedarf

(49 Klassen)
Beta p Beta p Beta p Beta p
FEESS Klassenklima -0,225 0,086
FEESS Soziale Integration -0,226 0,083

Lehrerfragebogen, Lernmethodische.
Kompetenz

Sozialindex Schule -0,240 0,100 -0,257 0,090
Geschlecht -0,234 0,077 -0,236 0,060
Migrationshintergrund

Familiensprache

Alter -0,308 0,017 -0,264 0,036 -0,300 0,024
Anteil Gymnasialempfehlungen

Anteil sonderpédagogischer Férderbedarfe 0,375 0,011 0,455 0,001 0,535 0,000 0,274 0,070

forderung“ forderung“
(49 Klassen) (49 Klassen)

R 0,575 0,526 0,618 0,542
R? 0,331 0,277 0,382 0,294
p 0,000 0,002 0,000 0,004

Tabelle A 5.6.1.08.2: Regressionen auf die Klassenmittelwerte der Kompetenzentwicklung in Mathe-
matik (Residuen) flr SuS unterschiedlicher Gruppierungen

Modell 2
Modell 1 Kriterium: }Zli?gﬁ”rﬁ. }lvrli?gﬁﬂmzl.
Gesamt- SuS ohne sonder- : . :
,,ohne Zusatz- ,,mit Zusatz-

Pradiktoren in den Regressionsgleichungen ~ stichprobe — padagogischen
(49 Klassen) Forderbedarf

(49 Klassen)

forderung forderung“
(49 Klassen) (49 Klassen)

Beta p Beta p Beta p Beta p
FEESS Klassenklima -0,212 0,108
FEESS Soziale Integration
IR%P:Trl%gtrgr?Zebogen, Lernmethodische. 0257 0066 0434 0002
Sozialindex Schule
Geschlecht
Migrationshintergrund
Familiensprache
Alter -0,264 0,049 -0,331 0,013 -0,223 0,116
Anteil Gymnasialempfehlungen 0,197 0,147 0,317 0,017
Anteil sonderpédagogischer Férderbedarfe 0,266 0,043 0,276 0,035 0,263 0,045 0,286 0,046
R 0,543 0,523 0,524 0,342
R? 0,294 0,274 0,275 0,117

p 0,003 0,002 0,002 0,057
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Tabelle A5.6.2.01:  Erklarung der Varianz der Einschétzung der

., Sozial-kommunikative Kompetenzen “ der SUS
durch die Lehrkréafte

Beta p
,, Hauptschulabschluss der Mutter -0,361 .017
SuS ,, Bezugsnormorientierung “ 0,440 .004
Anzahl Klassen 34
Signifikanz des Modells .004
R .630
R? .397

Tabelle A5.6.2.02:  Erklarung der Varianz der Einschatzung der

., Lernmethodische Kompetenzen** der SUS
durch die Lehrkrafte

Beta p
., Hauptschulabschluss der Mutter* -0,325 .029
Anteil SuS mit ,, additiver Sprachforderung* -0,344 .025
SuS ,,SuS , Unterrichtsstorungen -0,287 .057
Anzahl Klassen 34
Signifikanz des Modells .057
R .641
R2 411

Tabelle A5.6.2.03:  Erklarung der Varianz der Residuen der Einschatzung

der ,, Lernmethodische Kompetenzen* der SuS
durch die Lehrkrafte

Beta p
Eltern ,, Allgemeine Einstellung zur Inklusion” 0,325 .054
Anteil SuS mit Férderungen in ,, LSE “ -0,304 071
Anzahl Klassen 33
Signifikanz des Modells 071
R 459

R? 210
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Tabelle A5.6.2.04:  Erklarung der Varianz der Schillereinschatzungen
,,Selbstkonzept und Motivation *

Beta p
SuS ,, Einstellung zur Heterogenitdt 0,206 0,030
SuS ,, Schiilerorientierung * 0,276 0,001
Anzahl Klassen 51
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,574
R2 0,329

Tabelle A5.6.2.05:  Erklarung der Varianz der Schilereinschatzungen
., Sozial-kommunikative Kompetenzen *

Beta p
SuS' ,, Bezugsnormorientierung * 0,326 0,017
SuS ,, Einstellung zur Heterogenitdt 0,429 0,002
Anzahl Klassen 52
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,680
R2? 0,462

Tabelle A5.6.2.06:  Erklarung der Varianz der Schillereinschatzungen
,, Lernmethodische Kompetenzen

Beta p
SuS ,, Bezugsnormorientierung “ 0,457 0,001
SuS ,, Einstellung zur Heterogenitdt -0,325 0,001
Anzahl Klassen 45
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,572
R? 0,327

Tabelle A5.6.2.07:  Erklarung der Varianz der Residuen der Schilerein-
schdtzungen der ,,Sozial-kommunikative Kompetenzen *

Beta p
Lehrkréfte ,, Bezugsnormorientierung “ -0,426 0,001
Lehrkréfte ,, Annahmen und Erwartungen “ -0,067 0,612
SuS ,, Einstellung zur Heterogenitdt 0,483 0,002
Anzahl Klassen 36
Signifikanz des Modells 0,000
R 0,692

R? 0,479
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Tabelle A5.6.2.08:  Erklarung der Varianz der Residuen der Schilerein-
schétzungen der ,, Lernmethodische Kompetenzen **

Beta p
Lehrkréfte ,, Bezugsnormorientierung -0,335 0,024
SuS ,, Einstellung zur Heterogenitdt 0,377 0,012
Anzahl Klassen 39
Signifikanz des Modells 0,003
R 0,526
R2 0,277

Tabelle A5.6.3.01:  Erklarung der Varianz der Angaben der SuS zum
., Klassenklima “ ber Klassen gemittelt

Beta p
Anteil SuS mit sonderpédagogischer Forderung im Bereich ,, Sprache“ -0,101 .368
SuS ,, Unterrichtsstorungen * -0,559 .000
SuS ,, Einstellungen zur Heterogenitdt“ 0,213 .059
Anzahl Klassen 52
Signifikanz des Modells .000
R .683
R2 467

Tabelle A5.6.3.02:  Erklarung der Varianz der Angaben der SuS zum
,,Selbstkonzept “ iiber Klassen gemittelt

Beta p

SuS ,, Bezugsnormorientierung -0,598 .000
Anzahl Klassen 52

Signifikanz des Modells .000

R AT72

R2 233

Tabelle A5.6.3.03:  Erklarung der Varianz der Angaben der SuS zur

., Schuleinstellung * iiber Klassen gemittelt

Beta p
SuS ,,Diagnostik allgemein* 0,403 .004
Schulen -0,142 .300
Anzahl Klassen 52
Signifikanz des Modells .004
R 473

R? 224
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Tabelle A5.6.3.04:  Erklarung der Varianz der Angaben der SuS zur
., Anstrengungsbereitschaft“ iiber Klassen gemittelt

Beta p
SuS ,, Bezugsnormorientierung “ 0,525 .000
Sozialindex Schule -0,272 021
Anzahl Klassen 52
Signifikanz des Modells .000
R .606
R2 .367

Tabelle A 5.6.3.05:  Erklarung der Varianz der Angaben der SuS zur
., Lernfreude * iiber Klassen gemittelt

Beta p

SuS ,, Diagnostik allgemein 0,527 .000
Anzahl Klassen 52

Signifikanz des Modells .000

R 527

R2 278

Tabelle A5.6.3.06:  Erklarung der Varianz der Angaben der SuS zum
,, Gefiihl des Angenommenseins “ tiber Klassen gemittelt

Beta p
Schulen -0,133 .058
SuS ,, Unterrichtsstorungen * -0,168 .026
SuS ,, Diagnostik allgemein 0,198 .045
SuS ,, Schiilerorientierung * 0,584 .000
Anzahl Klassen 52
Signifikanz des Modells .000
R .902
R2 813

Tabelle A5.6.3.07:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben der

SusS zur ,,Sozialen Integration * iiber Klassen gemittelt

Beta p

SuS |, Unterrichtsstorungen * -0,451 .002
Anzahl Klassen 37

Signifikanz des Modells .000

R 451

R? .204
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Tabelle A5.6.3.08:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben der
SuS zum ,, Klassenklima *“ iiber Klassen gemittelt

Beta p

SuS ,, Unterrichtsstorungen * -0,454 .002
Anzahl Klassen 52

Signifikanz des Modells .002

R 454

R2 .206

Tabelle A5.6.3.09:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben der
SuS zum ,, Selbstkonzept “* iiber Klassen gemittelt

Beta p
SuS ,, Bezugsnormorientierung 0,369 .009
gl(\:rp]tgrl]l FS(leﬂSj(ﬁtﬂ;gﬁZlellen sonderpadagogi 0,324 021
Anzahl Klassen 44
Signifikanz des Modells .009
R 526
R2 276

Tabelle A5.6.3.10:  Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben der
SuS zum ,, Selbstkonzept “* iiber Klassen gemittelt

Beta p

SuS ,, Einstellungen zur Heterogenitit 0,358 .020
Anzahl Klassen 42

Signifikanz des Modells .020

R .358

R2 128

Tabelle A5.6.3.11:  Erklarung der Varianz der der Residuen der Angaben der
SuS zur ,, Anstrengungsbereitschaft “ iiber Klassen gemittelt

Beta p
Anteil SuS mit sonderpadagogischer Forderung im Bereich ,,Lernen® 0,238 139
Lehrkréfte ,, Positive Erfahrungen mit der personellen Ressource 0,401 011
Lehrkrafte ,, Belastungen durch SuS mit sonderpadagogischer Forde- 0258 111
rung im Bereich Sprache oder Lernen '
Anzahl Klassen 36
Signifikanz des Modells .020
R .558

R? 311
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Tabelle A 5.6.3.012: Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben der
SuS zur ,, Lernfreude * iiber Klassen gemittelt

Beta p
Lehrkréfte ,, Positive Erfahrungen mit der personellen Ressource 0,327 .023
SuS ,, Einstellung zur Heterogenitdt 0,403 .006
Anzahl Klassen 40
Signifikanz des Modells .001
R 549
R? 301

Tabelle 5.6.3.13: Erklarung der Varianz der Residuen der Angaben
der SuS zum ,, Gefiihl des Angenommenseins “ tiber
Klassen gemittelt

Beta p
SuS ,, Unterrichtsstorungen * -0,340 .012
SuS ,, Schiilerorientierung * 0,485 .001
Anzahl Klassen 42
Signifikanz des Modells .000
R 122

R? 522




