Wo lernt man eigentlich Solidaritat? 18]
Erfolge und Misserfolge der Inklusion in Hamburgs Schulen.
Vortrag und Diskussion zu den Ergebnissen der EiBiSch-Studie
Mit Prof. Dr. Karl Dieter Schuck am 29.11.2021
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Das Bildungssystem: Ein Riesendampfer im dauernden Umbau
und mit vielen Baustellen auf groRer Fahrt
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Kapitel 1:

Das Bildungssystem: Ein
Riesendampfer im dauernden
Umbau auf grolRer Fahrt
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Ein Blick zurtick 1.2

Zwei ldeenwelten
im Widerspruch

1787: Gesamtplan der preuBischen Comenius (1592-1670):
Schulentwicklung: Staatliche Schulen Schule ist, ,Allen alles ganz zu
haben drei Abteilungen: Die (1.) lehren®
Bauern-, (2.) Burger- u. (3.) Gelehrten-
Schule. Ein sozialwissenschaftliches
Subjektmodell. Treibende
Unterschiede der sozialen Herkunft, Krafte sind die aktiven
Das medizinische Modell: Subjekt im transaktionalen
Begabungsunterschiede, Austausch mit der Umwelt.
schadigungsorientierte Gliederung Wertschatzung der
individuellen Heterogenitat.
1972: Die KMK- \/

Empfehlungen: Aufbau \V/ 1973: Das Bildungsratsgutachten zur
eines Sonderschulwesens Entwicklung eines Gesamtschulsystems

|

EiBiScH



Wo sind wir angekommen? 1.3

: e
To/2z8 U2 Ll 1973: Das Bildungsratsgutachten
Empfehlungen: \
Vermehrte Griindung von Gesamtschulen
Aufbau und Ausbau eines Zahlreiche zukunftsweisende
gegliederten Sonderschulwesen Modellversuche zur , Integration”

S

N\ ~~
Die Strukturen der inklusiven Schule 2011:
e Allgemeine Schulen: Grundschulen, Stadteilschulen berufsbildende Schulen.
* Regionale Bildungs- und Beratungszentren (ReBBZ) mit Bildungsabteilungen.
* Spezielle Sonderschulen.

Erreicht ist:

In der Grundschule: Entkoppelung von Diagnostik und Ressourcenbereitstellung —
Systemische Ressourcenvergabe.

Forderkoordinator:innen u. Sonderpad. Lehrkrafte in den Schulen und Klassenteams.
Damit gemeinsame Verantwortung unterschiedlicher Professionen fiir die SusS.
Aufhebung der Doppelstrukturen von allgem. und Sonderschulen im Bereich Lu. S
Bildungs- und Beratungszentren unterstltzen die allgemeinen Schulen bei der Inklusion.

EiBiScH



Kategorisierungen in der Inklusiven Schule 1.4

Unterscheidungen nach Unterrichtszielen :

» (1) Zielgleiche und (2) zieldifferente Unterrichtung (Lernen, Geistige Entw.).
= (1) nach Richtlinien der allgemeinen Schule. (2) Nach Férderplanen.

Unterscheidungen in EiBiSch nach zuerkannter Zusatzforderung:

» Keine Zusatzforderung

» Additive Sprachforderung

» Weitere Zusatzforderungen .....

Nicht erreichte Mindeststandards

» Im Leseverstehen und/oder Mathematik

Sonderpadagogische Forderbedarfe

LSE Spezielle Forderbedarfe
* Im Lernen * in der geistigen Entwicklung
* Inder Sprache * In der korperl.-mot. Entwicklung
* In der emotional-sozialen * Im Sehen
Entwicklung  Im Horen

EiBiScH



Kapitel 2:
Die EiBiSch-Studie:
Der Versuchsplan und

die Zusammensetzung der

Schulerschaft in der inklusiven
Schule



Die EiBiSch-Studie: Der Versuchsplan und die 2.
Zusammensetzung der Schiilerschaft in der inklusiven Schule

Langsschnittuntersuchung in zwei Kohorten mit einem
BT 4 quantitativen und einem qualitativen Teilprojekt

Qualitit im Bildungswesen

17

Karl Dieter Schuck,
Wulf Rauer, Doren Prinz (Hrsg.)

EiBiSch - Evaluation [, » Grundschulkohorte: 35 Grundschulen in 3 ReBBZten

inklusiver Bildung in

Hamburgs Schulen [ (¥ =  Klassenstufen 2 bis 4 (n = 1.942)

Quantitative und

T = 15,3 % der Grundgesamtheit
- = ReBBZ (n=64)

» Stadtteilschulkohorte: 12 Stadtteilschulen in 3 ReBBZten
= Klassenstufen 5 und 6 (n = 1.466)
= 24,4 % der Grundgesamtheit
= ReBBZ (n=87)

» Drei Regionale Bildungs- und Beratungszentren
=  Eimsbuttel
=  Wandsbek Siud

EiBiScH = Billstedt



Hat die Inklusion uberhaupt schon begonnen? 2.1

2011: Start der ,,Inklusion“ » / . \
8 % ®
/

7,86 %

; //
6
P4
5 -
4,88 %
4 A

1991/92 2000/21 2008/09 2013/14 2015/16 2016/17 2019/20

=¢=—=Fbrderquoten HH  =lll=Segregatiosquoten HH

* Ab 2011 nehmen die Segregationsquoten ab und die Férderquoten zu.

* Die Segregationsquoten nehmen ab, weil LSE Forderbedarfe (das sind nicht die
Forderbedarfe der Behindertenrechtskonvention) in die allgemeinen Schulen
abwandern.

» Zum Zeitpunkt 2016/2017 steigen hingegen die speziellen Forderbedarfe in den
Sondersystemen noch um 0,26 % an. Dieser Trend ist allerdings 2019/20 gebrochen.

EiBi1ScH



Produziert die Inklusive Schule Sonderpadagogische

Forderbedarfe?
Hamburg 2016/2017 n %
SpF nach % 08/09 1.255 14,69
Abnahme SpF in Forderschu. 2.716, 31,77
Neue SpF in allgemeinen Schulen | 4.577 53,54
Summe: SpF in allge. Schulen (KL. 1-10)| 8.548 100,00

e Die Inklusion hat noch nicht wirklich begonnen.

 Der deutliche Anstieg der Sonderpadagogischen Forderungen in den
Allgemeinen Schulen ist kein Beleg fiir eine gelungene Inklusion.

e Darin zeigt sich, dass individuelle Problemlagen in den allgemeinen Schulen
zunehmen und darauf mit einer ,,Sonderpadagogisierung” geantwortet

wird.

EiBiScH
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Die drei Welten in der Sekundarstufe I:
Das ,Zweisaulenmodell” als ,,Dreisaulenmodell”
symbolisiert die soziale Spaltung der Stadt

2.3

In welchen Schulen befinden sich die Schiilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischen Forderbedarfen in der Sekundarstufe |
(Klassen 5-10) des Jahrgangs 2019/20

Stadtteilschulen mit

(0)
6-jahriger Grundschule 62,6 %

Sonderschulen und
ReBBZ

Gymnasien als
inklusionsfreie Raume

34,1 %

3,2%

n: Anzahl; SuS: Schilerinnen und Schuler

SpF: Sonderpadagogischer Forderbedarf
EiBiScH



Die Dominanz der Heterogenitat der Schiilerschaft bezogen
auf sonderpadagogische Forderungen in Schulen und Klassen

GS StS
4. Klassen | 5. Klassen

Schulvariationen sonderpad. F. 0-25% 4-26%
Schulen ohne FS - Emo. Soz. Entw. 34% 0%
Schulen ohne spezielle FS 49% 33%
Klassenvariationen sonderpad. F. 0-29% 0-33%
Klassen ohne FS - Emo. Soz. Entw. 67 % 44 %
Klassen ohne spezielle FS T 80% T 77 %

EiBiScH




Ein zu selten offensiv thematisiertes Problem: Nicht erreichte
Mindeststandards in Mathematik und/oder im Leseverstehen

Grund- Stadtteil-
Schule Schule

Klasse 4 | Klasse 6/7

(n=1.653) | (n=1.226)

Anteil nicht erreichter Mindest- 22,7 % 44,7 %
standards an allen Getesteten (376) (539)
Darunter sonderpadagogische 29,0 % 18,2 %
Forderungen (109) (98)

X
EiBiScH
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»Etikettierungsschwemme “ in Klassenstufe 4?

-

Im Langsschnitt: Beobachtbar ist ein klassischer Anstieg der
sonderpadagogischen Forderungen zwischen Klassenstuf 3 und 4:
Anstieg um 63 SuS von 133 auf 196 = Anstieg um 47,4%

~

Das ist ein altbekanntes Phanomen der

Vorinklusionszeit: Extreme Zunahme in
‘ Klassenstufe 4 von Meldungen von

EiBiScH

Schilerinnen und Schuler fir das
Aufnahmeverfahren in die Sonderschule

2.6
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Im Langsschnitt: Bisher nicht gekannte Teilnahmequoten
an zwei FordermaBRnahmen:

So.pad. Forderung und/oder additive Sprachforderung

In wenigstens einer der Klassenstufen

2-4 5-6
42,5 % 45 %

Hinzunahme nicht erreichter Mindeststandards als weitere
padagogische Herausforderung ergibt folgende Summen:

Grundschule Stadteilschule
47,6 % 61,5 %

Beispiele dieser hohen Zahl padagogischer Herausforderungen in den oberen
Vierteln der Klassenverteilung:

Oberes Viertel der Grundschulklassen Oberes Viertel der Stadtteilschu.klassen
63,6 % -92,9 % 73,9 % -95,2 %

E1BiScH



Verschiebung der Aufmerksamkeitsperspektive
in der inklusiven Schule durch EiBiSch

» Das Ziel der Inklusion ist eine optimale Bildungsteilhabe aller
Schiilerinnen und Schiler in der allgemeinen Schule.

> Dazu erforderlich:

» Eine effektivere padagogische Aufmerksamkeit fiir alle
Schiilerinnen und Schiler im gesamten
Heterogenitatsspektrum,

> jenseits aller bisherigen Kategorisierungen.

» Das institutionelle Konzept des Sonderpadagogischen
Forderbedarfs steht damit aus Sicht einer personalen
Orientierung zur Disposition.

EiBiScH
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Kapitel 3:

Effekte bei den Akteuren und den
Schilerinnen und Schulern



Einstellungen und Erfahrungen der Akteure im Feld

Durchweg positive Einstellungen mit grof3en Streuungen und
Differenzen zwischen Schulen und Klassen. Im Einzelnen:

» Einstellungen und Erfahrungen der Schulleitungen
» Einstellungen und Erfahrungen der Lehrkrafte

» Einstellungen und Erfahrungen der Eltern

» Sichtweisen der Schiilerinnen und Schiiler. Das wahrgenommene
Klassenklima und die Schulzufriedenheit kovariiert mit

* einem als schiilerorientiert wahrgenommenen Unterricht und
einer wahrgenommene Unterstiitzung durch die Lehrkrafte,

* mit der Verwendung individueller BewertungsmafRstabe, mit der
Nichtzulassung von Unterrichtsstorungen und mit einer positiven
Einstellung der Lehrkrafte zur Heterogenitat der Sus.

EiBiScH
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EiBi1ScH

3.2
Zur Heterogenitat

+»* der Emotional-sozialen Schulerfahrungen In den
Dimensionen:
Soziale Integration, Klassenklima,
Selbstkonzept der Schulfahigkei,t
Schuleinstellung, Anstrengungsbereitschaft,
Lernfreude und Gefihl des Angenommenseins.

** Der erreichten Kompetenzniveaus im Leseverstehen
und in Mathematik.



EiB1ScH

Soziale Integration: Fordergruppen in der Allgemeinen Schule
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Selbstkonzept: Fordergruppen in der Allgemeinen Schule

7 n: 827 171 5 47 20
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EiBi1ScH

Leseverstehen Ende Klasse 4 (5)

Heterogenitat der in Klassenstufe 4 erreichten
Kompetenzniveaus im Leseverstehen

500,00

700,00

00,00

500,00

400,00

300,00

200,00

[ n: 1.030 448 103 73
X
e Kompetenzstande im Leseverstehen
am Ende Klasse 4 (5)
Optimalstandard
—!— P
Regelstandard+ T
Regelstandard
[
:{EH Mindeststandard
X X
Keine additive Sonderpadagogische Forderung
Zusatzforderung Sprachférderung zielgleich zieldifferent

3.2.3
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Heterogenitat der zwischen den Klassenstufen 3 und 4 394
erreichten Kompetenzentwicklungen in Mathematik

4,007 Kompetenzentwicklungen in
Mathematik von Klasse 3 zu 4

1441

B

Oy o
-4 00 *o o™
X
*
-6,00-
Keine additive Sonderpadagogische Forderung
Zusatzforderung  Sprachférderung zielgleich zieldifferent

Die Ublichen schuiorganisatorischen Kategorisierungen
besitzen keine Prognosekraft fiir zukinftige Entwicklungen
EiBiScH



Kapitel 4:

Erklarungen



Chancen der Kompetenzentwicklung

» Schiilerinnen und Schiiler liber die gesamte Bandbreite erreichter
Kompetenzniveaus konnen individuelle Kompetenzzuwachse in
vergleichbarer Hohe erzielen.

» Die Zugehorigkeit zu einer Férderkategorie ist kein praktisch
relevanter Pradiktor des erreichten Kompetenzniveaus und der
gezeigten Kompetenzentwicklungen.

» Die groRe individuelle Heterogenitat spiegelt sich in einer enormen

Heterogenitat der Klassenmittelwerte in den erreichten
Kompetenzniveaus und der Kompetenzentwicklung.

EiBiScH



ElBiSch Die Klasse als System 49

» Ohne Bedeutung fiir die Entwicklung der Sus sind die Zahl sonderpadagogischer
Forderungen, der mittlere Migrationshintergrund einer Klasse, die Quantitat der in
Klassen verfligbaren Ressourcen.

» Mit der Zunahme der Anzahl sonderpadagogischer Forderungen in Klassen kann
(verbunden mit einem hoheren Ressourceneinsatz) eine Kompetenzsteigerung bei
allen Schulerinnen und Schiilern verbunden sein.

» Alle Schiilerinnen und Schiiler profitieren von gutem Unterricht und kdnnen sich
wechselseitig positiv beeinflussen.

» Lehrkrafte in einem aus Schilersicht gut beurteilten Unterricht

» arbeiten schulerorientiert,

» werden als unterstitzend erlebt,

» benutzen individuelle Bezugsmalistabe,

» lassen Unterrichtsstorungen nicht zu,

» schatzen Individuelle Heterogenitat und Verschiedenheit.

» Erfolg und Misserfolg der Inklusion werden damit in sehr unterschiedlich
zusammengesetzten Klassen durch die Kooperationsbeziehungen zwischen SusS u.
Lehrkraften hergestellt. Das ist eine Systemfrage und wie die Moglichkeitsraume des
Konzepts genutzt werden,

» und keine Frage individueller Besonderheiten und Abweichungen.

» Das Qualitdtsmanagement hat sich deshalb auf die , Kind-Umfeld“ —Systeme und die
Qualitaten eines adaptiven Unterrichts in den einzelnen Klassen und Schulen zu
richten.



Das Entwicklungs- und Lernkonzept: Der adaptive Unterricht '\ 4.3

Entscheidend fir den Erfolg der padagogischen Prozesse in den Klassen sind mit hoher
Wahrscheinlichkeit die padagogischen Ideen und die padagogischen Konzepte fiir den
Einsatz der Ressourcen zur Entwicklung eines differenzierenden und adaptiven
Unterrichts fur Alle.

Schritte eines adaptiven Unterrichts fiir alle Schiilerinnen und Schiiler:

o%

% Ausgang jeder Lernsequenz ist die formativen Erfassung der aktuellen Lern- und
Entwicklungsvoraussetzungen.

% Vor diesem Hintergrund : Bestimmung der padagogischen MaRnahmen der Anregung und
Begleitung der nachsten Lern und Entwicklungsprozesse .

< Umsetzung dieser MaRnahmen im Unterricht und in der Férderung.
% Erfassung der Lern- und Entwicklungsfortschritte mit summativen Erhebungen.
» Verwendung der Ergebnisse zur Weiterentwicklung der Unterrichts- und Forderkonzepte.

% Als Bezugssystem fiir die Diagnostik werden zu allererst individuelle Bezugsnormen unter
einer Struktur- und Entwicklungsorientierung eingesetzt. In den Hintergrund treten die
Lehrplan- und Sozialnormorientierungen.

% Unterrichtung erfolgt weder zielgleich noch zieldifferent sondern fur die SuS immer in der
Zone der nachsten Entwicklung unter der Perspektive der Ermoglichung nachster

Lernschritte.
EiBiScH



Der differenzierende, adaptive Unterricht

Guter differenzierender und damit adaptiver
Unterricht ...

* |st gelebte Wertschatzung und Respekt vor
der individuellen, sozialen und kulturellen
Heterogenitat und

* entwickelt Solidaritat.

EiBiScH
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Kapitel 5:

Mehrere Herausforderungen
grolSer Tragweite



Auflosung des Widerspruchs zwischen
Individualisierung und Standardisierung

» Guter Unterricht setzt auf Differenzierung und Adaptivitat.

» Dennoch sollen Klassenziele und Ziele von Bildungsabschnitten erreicht
werden.

» Damit dieser Anspruch mutmaRlich erreicht wird verordnet die
Schulbehorde regelmaliige Leistungsmessungen mit dem Testsystem
KERMIT (Kompetenzen ermitteln) des IfBQ.

» Diese Leistungsmessungen passen nur bedingt in die inklusive Schule,
weil sie geradezu das klassische Unterrichtsmodell gleichschrittigen
Lernens und ein Sortieren nach Leistungsgraden befordern.

» Der Ausweg: Standardisierung padagogischer und diagnostischer
Prozesse.

5.1



Die klassische Notengebung als untaugliches ,,Bezugssysteme” fir
Diagnostik und Forderung. 5.2

Leistungsunterschiede zwischen Klassen: Was konnen klassenbezogene,
sozialnormorientierte Bewertungen taugen

Ergebnisse im Leseverstehen (Klasse 4) in der schwachsten und besten Klasse

Differenz der Mediane: 165 = 1,65 Standardabweichungen
Schwachste Klasse

F 348 441

2 |242 403 477

3|3 8 8288888888888 888388238¢88¢8s8
(V| (9\} (Q\| o o o o o < <t < <t < Lo Lo Lo Lo Lo (o] ({o] (o] ({o] (o]

2 501 568 690

3 Beste Klasse 524 614

1: Die mittleren 50 %, 2: Streuweite und Median, 3: Skala des KERMIT

EiBiScH



EiBiScH
Die Widerspriichlichkeit der Konzepte der

Ressourcenschopfung
in der Grundschule und im Sekundarbereich

5.3

» Die Ressourcenvergabe in der Grundschule nach sozialer Lage der
Bevolkerung im Bezirk der jeweiligen Grundschule:

QEin systemisches Konzep’>

» Die Ressourcenvergabe in der Stadteilschule im Verfahren ,,DirK“ nach
individualdiagnostischen Daten, teilweise aus derersten Klassenstufe

Ein klassisch sonderpadagogisches,
eigenschaftsorientiertes Konzept,
vorbei an allen Erkenntnissen der

Bezugswissenschaften




Zur Untauglichkeit des kategorialen Begriffs
des sonderpadagogischen Forderbedarfs im Lernen

54

Klassifikationen der Schiilerinnen und Schiler nach durchgangig schwachen
Schulleistungen und Sonderpadagogischer Foérderung (spF) im "Lernen"

Niedrige Lernergebnisse
Nein Ja Summen
Kﬁ:me Sond.erpadagoglsche 1,624 51 1,645
Forderungim "Lernen”
Sonderpadagogische 49 13 62
Forderung im "Lernen" 79,0% 21,0% 100%
1.673 34 1.707

Nur bei 21 % (n=13) der Schilerinnen und Schiler befinden sich die Testergebnisse
und die Feststellung des Sonderpadagogischen Forderbedarfs ,Lernen” im Einklang.

EiBi1ScH



EiBiScH

Die Inklusion darf nicht scheitern 5.4

Die Inklusion ist nicht gescheitert, sondern auf gutem Weg, im Neuen das
Alte zu Uberwinden und aufzuheben. Sie macht die Probleme des
klassischen Schulsystems uberdeutlich und erweitert die Moglichkeitsraume
fur gute schulische Praxis. Die gilt es zunehmend mehr zu etablieren , damit
die Inklusion wirklich zum Erfolgsmodell wird.

Mit EiBiSch sind es die Systembedingungen, das heillt die Organisations-
strukturen, die Verwaltungstechniken und die Umsetzungsformen, die bei
einem Scheitern der Inklusion zuallererst in Regress genommen werden
mussen und nicht die Besonderheiten der Schilerinnen und Schiler.

Die inklusive Schule ist keine Selektionsmaschine mehr, sondern ein Ort der
nichtdiskriminierenden Unterstitzung und Forderung aller Schileri*nnen
im gesamten Heterogenitatsspektrum auf ihrem Niveau.

Die klassischen, kategorialen Begriffe der Sonderpadagogik sind obsolet. Das
wird seit Jahrzehnten immer wieder und nun auch in EiBiSch festgestellt.

Aber: Eine inklusive Schule ist in exkludierende gesellschaftliche Kontexte
eingebunden. Ohne deren Veranderungen ist das Ziel der Entkoppelung
von sozialer Herkunft und individueller Zukunft eine padagogische Illusion.



Zum Schluss:

** Ich habe Ihnen viele Stolpersteine der aktuellen Schulentwicklung prasentiert, die
nicht erst mit EiBiSch offenkundig wurden.

» Da es zu allen Zeiten solche Stolpersteine gab, sollte Sie sich nicht von meiner
Prasentation entmutigen lassen, mit Optimismus an der Gestaltung ihrer eigenen
beruflichen Zukunft zu arbeiten.

% Denn durch die Entwicklungen der letzten fiinfzig Jahren zur Uberwindung des
selektionsorientierten Schulsystems haben sich unter der Fahne der Integration
und Inklusion (vielleicht etwas zu langsam) die Mdéglichkeitsraume fiir gute
padagogische Arbeit deutlich erweitert. An der Erweiterung und Nutzung dieser
Moglichkeitsraume gilt es zu arbeiten und dazu sind Sie aufgefordert.

** Ich mochte Sie ermutigen, die Chancen einer guten Ausbildung zu nutzen und in
Ilhrer spateren praktischen Arbeit an und in diesen Moglichkeitsraumen zu arbeiten
und die beschriebenen Stolpersteine zu tiberwinden.

J
0’0

Trotz vieler Probleme im Ganzen gibt es ganz wunderbare Schulen, Kollegien und
Schulerinnen und Schiiler, die nur darauf warten, mit jungen Kolleginnen und
Kollegen den Weg in eine gute inklusive Zukunft mit Freuden zu gehen.

** Ich wiinsche lhnen eine weitere, erfolgreiche Auseinandersetzung mit der
,Inklusion” und lhren sonstigen Studieninhalten.

EiBiScH
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Anhang



EiB1ScH

Vergleich der sozialen Integration

Soziale Integration: Forderschwerpunkt Lernen

in der Allgemeinen Schuleund inr y “Z
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Ei1Bi1ScH

Vergleich des Selbstkonzepts

Selbstkonzept: Forderschwerpunkt Lernen
in der Allgemeinen Schule und im ReBBZ
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Vergleich der Kompetenzniveaus im Lesen im ReBBZ und

EiBiScH

der aligemeinen Schule

Direkten Vergleich im FS Lernen
* inder allgemeinen Schule und im ReBBZ starteten die Kinder
unter Verwendung der vorjahrigen KEKS-Varianten auf hoch
signifikanten Niveauunterschieden,
e die sich in Klassenstufe vier noch vergroRRern.
In der Grundschule wurde das Kompetenzniveau im Lesen bei
einem mittleren Ergebnis der Kompetenzentwicklung von minus
0,5 Punkten (Streuweite -47 bis +24 Punkte) knapp gehalten .
Im ReBBZ kam es dagegen mit minus 13,3 Punkten (Streuweite -54
bis +11 Punkte) zu einem deutlichen, mittleren Kompetenzverlust.
In den allgemeinen Schulen wurde in Klassenstufe vier ein
durchschnittlicher T-Wert von 36 und im ReBBZ ein T-Wert von 27
im KEKS 3 erreicht.
Bei dieser Fallgruppe konnte somit das ReBBZ bei wiederum
grofRen Streuweiten der individuellen Ergebnisse eine
durchschnittliche Drift nach unten nicht verhindern und die
Grundschule keine Kompetenzverbesserungen erzielen.
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Das zyklische und adaptive Unterrichtsmodell

Das fir die Forderung menschlichen Lernens angemessene,
zyklische, adaptive Unterrichtsmodell:

Start einer neuen
Unterrichtssequenz

Adaptiver Unterricht
mit angemessenen
Ressourcen

 ;

Am Ende einer
Unterrichtssequenz

Start in die Zone der
nachsten Entwicklung

R
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Das Entwicklungs- und Lernkonzept

8.2
Das aktive Subjekt .
in der Zone der aktuellen  INR)) Ertwickung unc
Entwicklung . Lernen
 die erreichten in de"r Zone der
Aneignungsniveaus, notwendige nac!15ten
» die Handlungsstrukturen, padagogische Entwicklung

* die emotional-soziale Begleitung,
Befindlichkeiten Unterstitzung
und
Formative Erhebung Ruckmeldung Summative Erhebung

/Bezugsnormen nach Annedore Prengel (2016):\
e Universelle Bezugsnorm
e Kriterial-individuelle Bezugsnorm
* Kiterial-sozial-vergleichende Bezugsnorm
e Vergleich mit anderen, Klassenvergleich,
* Bildungsabschlisse, Bildungsstandards.

EiB1ScH

/Bezugssysteme nach Schuck (2014): \

* |psative (individuelle) Feststellungen

e die sozialnormorientierten,

* lernzielorientierten (curriculare)

e und struktur- bzw. entwicklungs-
orientierten Bezugssysteme.
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Konstituierende Momente des adaptiven Unterrichts: 8.2

/

% Bezugssysteme fiir die Diagnostik:

Zu allererst: Bestimmung der individuellen Eindringtiefe in die Strukturen
der Lerngegenstande.

Nachrangig: Die Lehrplan- und Sozialnormorientierung.
Nachrangig: Ziele von Klassenstufen und Bildungsabschnitten.

Diagnostischen Prozesse beziehen sich auf die Lernprozessbegleitung,
die Formierung der Unterrichtsangebote und die Evaluation der
Unterrichtserfolge im Sinne einer Kind-Umfeld-Diagnose.

+* Unterricht

EiBi1ScH

weder zielgleich noch zieldifferent,

sondern immer in der Zone der nachsten Entwicklung.

Setzt auf Differenzierung und Adaptivitat.

Schulerinnen und Schiler haben keinen Bedarf an ,,Sonderpadagog:innen®

Sie benotigen zur Bewaltigung ihrer individueller Problemlagen
kenntnisreiche Lehrkrafte im Klassenteam und eine Klassengemeinschaft,
die durch eine Wertschatzung von Heterogenitat gepragt ist.





