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1 Zusammenfassung des Gesamtkonzeptes des Graduiertenkollegs

Die durch Forschung fundierten Einsichten zu den Lebenslagen von Gefliichteten und Ge-
duldeten in Deutschland flhrten zur Entwicklung zahlreicher Bildungs- und sozialer Unter-
stlitzungsangebote fir Kinder, Jugendliche und Erwachsene im Asylverfahren und/oder mit
einem humanitaren Bleiberecht. Die Untersuchung besonders schwieriger Lebenslagen im
Handlungsfeld Flucht und Asyl ist indes selten angegangen worden. Das Kooperative Gradu-
iertenkolleg will deshalb vier ,vernachlassigte” Themen der Flichtlingsforschung empirisch
aufschlieBen: Behinderung, Analphabetismus, sexuelle Gewalt und Delinquenz. Zur Annahe-
rung an diese gesellschaftlichen Exklusionsdimensionen werden systematisch und interdis-
ziplinar die theoretischen Perspektiven, die methodologischen Zugange und das methodi-
sche Instrumentarium der Bildungs- und der Sozialarbeitswissenschaft zusammengefuhrt.

2 Darstellung und Begriindung des wissenschaftlichen Rahmenkonzepts sowie des
wissenschaftlichen Inhaltes des Graduiertenkollegs

2.1 Forschungsgegenstand und Forschungsfragen

Das Promotionskolleg will sich mit Menschen befassen, die als Gefllichtete in Deutschland
Schutz suchen. Die Zielgruppe umfasst (1) Asylsuchende, die sich im Asylverfahren befinden
und in der Regel eine Aufenthaltsgestattung (§ 55 AsylVfG) erhalten; (2) subsididr Schutzbe-
diirftige, die nicht als politisch verfolgt anerkannt sind, denen aber ein Abschiebeschutz ge-
wahrt wird (Aufenthaltserlaubnis nach § 25.3 AufenthG),; (3) Kontingentfliichtlinge mit einer
Aufenthaltserlaubnis nach § 23.1 AufenthG sowie (4) gefliichtete Personen mit einer Duldung,
deren Asylverfahren abgelehnt, die Abschiebung gemaB §60a AufenthG aber ausgesetzt
wurde. Zudem sind (5) Asylberechtigte (im Sinne von Artikel 16a, Abs. 1, GG) sowie nach
Genfer Flichtlingskonventionen anerkannte Fliichtlinge im Fokus (Aufenthaltserlaubnis nach
§ 25 Abs. 1,2 AufenthG).

Mehrere narrative Surveys zur Flichtlingsforschung in Deutschland belegen, dass es an em-
pirischen Untersuchungen zum Handlungsfeld Flucht und Asyl nicht mangelt (DIfU 2016,
SVR 2016). Allerdings fallt auf, dass selektiv geforscht wird. In Deutschland konzentriert(e)
sich die empirische Flichtlingsforschung der letzten Jahre vor allem auf zwei Zielgruppen:
Zum einen gibt es umfangreiche empirische Forschungen zur Lebenssituation von Kindern
und Jugendlichen auf der Flucht, vermutlich, weil diese Altersgruppen sehr gefahrdet sind
und eines besonderen gesellschaftlichen Schutzes bedirfen. Zum anderen liegen zahlreiche
Studien vor, in denen die Barrieren analysiert werden, die gefliichteten Erwachsenen den
Zugang zum Beschaftigungssystem erschweren, denn die zligige Integration in den Arbeits-
markt ist eine zentrale Voraussetzung gesellschaftlicher Teilhabe.



Die soziale Ungleichheitsforschung (u.a. Vogel 2008) und die amtliche Sozialberichterstat-
tung (BMAS 2013a, b) bestatigen immer aufs Neue, dass es in Deutschland - véllig unab-
hangig vom Aufenthaltsstatus — mehrere ,vulnerable Gruppen” gibt, die es besonders
schwer haben, einen umfassenden Zugang zu sozialer Teilhabe zu erlangen: Menschen mit
einer Behinderung, alleinerziehende Frauen und Manner, Langzeitarbeitslose, so genannte
.Bildungsferne”, altere Menschen, Delinquente. Mit den spezifischen Lebenslagen, Bildungs-
bzw. Erwerbsbiografien und Unterstitzungsbedarfen der Geflliichteten und Geduldeten, die
einer dieser ,Risikogruppen” zugehdren, hat sich die Flichtlingsforschung jedoch bislang
allenfalls am Rande befasst. Das Kooperative Graduiertenkolleg méchte deshalb zu solchen
.vernachlassigten” Forschungsfeldern der Refugee Studies mit explorativen Untersuchungen
zusammenhangendes empirisches Wissen erarbeiten.

Die Dominanz der zwei Untersuchungsfelder (asylrelevante Kindheits- und Jugendforschung
bzw. Berufsbildungsforschung) kénnte darauf hinweisen, dass sich im wissenschaftlichen
Feld ein in der Gesellschaft wirkendes Normalitatsprinzip reifiziert. Das Kooperative Gradu-
iertenkolleg geht somit von der These aus, dass die Forschung bislang Giberwiegend auf den
Jintegrationsfahigen” Fluchtling fokussierte. Mit dieser Kunstfigur der Normativitat sind die
gesunden, leistungsfahigen, begabten, Flexibilitdat und Anpassungsbereitschaft zeigenden
mannlichen oder weiblichen Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen im Asyl bzw. in der Dul-
dung bezeichnet, die mit geeigneten Beratungs-, Bildungs-, Unterstiitzungs- und Qualifizie-
rungsmaBnahmen relativ rasch ,fit” fir den Arbeitsmarkt werden kdnnen.

Das Kooperative Graduiertenkolleg méchte hingegen den Blick auf jene in Deutschland le-
benden Geflichteten und Geduldeten lenken, die aufgrund korperlicher, seelischer bzw.
kognitiver Beeintrachtigungen oder extrem schwieriger Lebensumstande den impliziten ge-
sellschaftlichen Erwartungen an Leistungsfahigkeit, Lernvermdogen, Bildungskapital, Gesund-
heit, Sprachkompetenzen usw. nicht so ohne weiteres entsprechen bzw. sich diesen nicht
schnell genug oder absehbar niemals werden anndhern kdnnen, und deren Chancen auf
umfassende Teilhabe in den verschiedenen gesellschaftlichen Feldern, insbesondere auf dem
Arbeitsmarkt, deshalb vermutlich recht gering sind.

2.2 Forschungsprogramm und Forschungsfelder

Im Kooperativen Graduiertenkolleg sollen vier ,vernachlassigte” Untersuchungsfelder — Be-
hinderung, Analphabetismus, sexuelle Gewalt und Delinquenz — bearbeitet werden. Das Kol-
leg wird sich mit den objektiven und normativen Exklusionsrisiken in der individuellen Inan-
spruchnahme allgemeiner bzw. beruflicher Bildung und Qualifizierung sowie flankierender
Beratung und sozialpadagogischer Unterstlitzung befassen, denen Gefliichtete und Gedul-
dete mit einer besonderen Beeintrachtigung unterliegen (kénnen). Und es wird nach Inklusi-
onsmaBnahmen gefragt, die in der Bildungs- und Sozialarbeit wirksam beitragen (k6nnen),
diese Exklusionsrisiken zu mildern.



2.2.1 Exklusionsrisiko: Behinderung und Ableismus

Eine in der Fliichtlingsforschung sehr ,vernachlassigte” Gruppe sind Asylsuchende und Ge-
duldete mit Behinderung (Anderson 201la; Schroeder 2011, 2015b, 2016a; Wan-
sing/Westphal 2012, 2014, 2015, 2017; Westphal/Wansing 2012). Selbst in sehr aktuellen
Veroffentlichungen der sozialwissenschaftlichen Fliichtlingsforschung ist das Thema Behin-
derung nicht zu finden (vgl. Barboza et al. 2016, Chaderi/Eppstein 2017). Studien wie die zu
Gehorlosen im Asyl (Bubb/Sachsenhauser 2016) oder zu Bildungs- und Erwerbsbiografien
von Jugendlichen und jungen Erwachsenen mit unterschiedlichen Behinderungen, die im
Asylverfahren oder mit einer Duldung einen Zugang zum Arbeitsmarkt suchen
(Gag/Schroeder 2015), sind rar. Das Exklusionsrisiko ,Behinderung” ist in der Fluchtforschung
wenig beachtet, und die Behinderungsforschung meidet bislang eine Befassung mit dem
Teilhaberisiko ,Flucht und Asyl".

Im aktuellen wissenschaftlichen und politischen Diskurs wird unter Behinderung eine indivi-
duelle Einschrankung in der Aktivitat und Partizipation an der Gesellschaft aufgrund einer
bestehenden ,Funktionsstorung” verstanden (Langner 2009). Eine kérperliche oder seelische
Behinderung kann auf der Flucht erworben werden. Eine Behinderung kann auch eine Not-
wendigkeit zur Flucht sein, wenn das Pflege- und Rehabilitationssystem im Herkunftsland
nur rudimentar vorhanden oder zerstort bzw. lediglich von Wohlhabenden nutzbar ist. Eine
Behinderung wird ebenso im Asylland konstruiert, wenn beispielsweise ein/e Arbeitssuchen-
de/r den Anforderungen im Beschaftigungssystem nicht entsprechen kann. Wird beim Ein-
zelnen eine Behinderung behordlich anerkannt, kann dies unter Umstanden eine Bleibebe-
rechtigung im Asylland begriinden, wenn zum Beispiel im Herkunftsland kein Zugang zu
notwendigen Medikamenten gewahrleistet ist.

Da Gefliichtete in die einschldgigen Statistiken nicht einbezogen sind, gibt es keine belast-
baren Daten Uber betroffene Asylsuchende oder Geduldete mit einer Behinderung. Die Un-
terbringung und Versorgung von Gefliichteten ist aufgrund des féderalen Prinzips in Zu-
standigkeit der Lander. Dies erklart, weshalb die Bundesregierung auf eine Kleine Anfrage
zur ,Situation von gefliichteten Menschen mit Behinderungen” (Bundestags-Drucksache
18/7831 vom 10.03.2016) weder Auskunft geben konnte, wie viele barrierefreie Erstaufnah-
meeinrichtungen in Deutschland existieren, noch wie viele Asylsuchende mit Behinderungen
in der Erstunterbringung leb(t)en oder wie viele einen Schwerbehindertenausweis beantragt
haben. Das Deutsche Institut fiir Menschenrechte sammelt gegenwartig diesbezigliche In-
formationen aus den Bundeslandern und fuhrt im Februar 2017 eine Konsultation zum The-
ma ,Flichtlinge mit Behinderungen” durch.

Der sozialrechtliche Status Behinderung wird mit dem Schwerbehindertenausweis zugewie-
sen, den das zustandige Versorgungsamt nach einem Feststellungsverfahren ausstellt und
der nach § 30 Abs. 1 SGB I einen gewdhnlichen Aufenthalt im Bundesgebiet voraussetzt. Wie
eine aktuelle, von uns in Auftrag gegebene Rechtsexpertise aufzeigt, in die erstmalig auch
Asylsuchende, Bleibeberechtigte und Geduldete einbezogen sind, besteht keine kollektive
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Exklusion von Migrantinnen und Migranten mit Behinderung von den Leistungen der Sozial-
gesetzbicher, doch es gibt Ausschlisse von den Eingliederungshilfen, die sich aus einem
bestimmten Aufenthaltstitel, dem Einreisedatum, der Aufenthaltsdauer oder den Leistungs-
arten ableiten (Weiser 2016).

Die Folgen dieser in Teilen restriktiven Sozialgesetzgebung sind in allerersten Studien fir
Personen mit einer Behinderung untersucht, die einen relativ gesicherten Aufenthaltsstatus
haben (vor allem Unionsbirgerinnen und Unionsblrger). Einige dieser Arbeiten befassen
sich mit der Lebenssituation der Personengruppe in Deutschland und konkretisieren die er-
wahnten rechtlichen und migrationspolitischen Barrieren im Zugang zum Unterstiitzungssys-
tem (Kohan 2012, Halfmann 2012). Andere Studien beschreiben Schwierigkeiten, die sich aus
der Nichtberiicksichtigung der Mehrsprachigkeit und unzureichender Barrierefreiheit in Be-
hinderteneinrichtungen ergeben kénnen, oder wenn das Personal ein geringes Problembe-
wusstsein Uber seine monokulturelle Ausrichtung, zu kulturellen Konnotationen oder kultu-
ralisierenden Zuschreibungen in Bezug auf Behinderungen hat (Bliersbach 2010, Lipburger
2010, Amipur 2016). Ebenso wird die Effektivitat der Beratungs-, Betreuungs- und Unterstut-
zungsangebote in der migrationsspezifischen Behindertenarbeit analysiert (Heiden et al.
2009, Schon 2010).

Das dem Exklusionskomplex ,Behinderung’ zugeordnete Normativitatskonstrukt wird in den
Sozialwissenschaften (Disability studies, Kritische Behindertenpadagogik) zumeist als Abilism
oder Ableismus bezeichnet. Dieses an der Leistungsfahigkeit von Menschen orientierte ge-
sellschaftliche Normalitatsverstandnis ist abgeleitet von ability (Fahigkeit) und meint eine
wirkméchtige Struktur von Uberzeugungen, Praktiken und Institutionen innerhalb der Gesell-
schaft, die eine optimale Leistungsfahigkeit fraglos als gesellschaftliche Norm unterstellt
(Pieper/Haji Mohammadi 2014, Hazibar/Mecheril 2013). Diese gesellschaftliche Norm wird in
sozialer Praxis alltéaglich in der Unterscheidung zwischen (nicht-normaler) Behinderung und
(normaler) Nichtbehinderung reproduziert und gesellschaftlich fortgeschrieben. Die spezifi-
schen Exklusionsmechanismen im Kontext Flucht und Asyl verweisen somit auf grundlegen-
de Probleme im ,Umgang” mit Behinderung in der Gesellschaft.

Die gegen die Wissenschaft, Politik und Praxis gleichermafBen gerichtete Kritik an diesem
Konstrukt zielt u.a. darauf, dass sich die Integrationsbemiihungen nicht nur auf die mdglichst
hochqualifizierten und somit fir die Gesellschaft auf den ersten Blick ,nltzlichen’ Menschen
richten durften. Solchen Benachteiligungen unterliegen auch Personen mit einer Behinde-
rung und einer deutschen Staatsangehorigkeit. Das Kooperative Graduiertenkolleg geht
deshalb davon aus, dass Formen des Ableismus auch im Handlungsfeld Flucht und Asyl wirk-
sam sind, es soll jedoch genauer geklart werden, welche spezifischen Auspragungen es gibt,
welche Folgen in den Handlungsfeldern beobachtbar sind, ob in Deutschland lebende Ge-
flichtete in die UN-Behindertenrechtskonvention einbezogen und ob sozial- und erzie-
hungswissenschaftlich relevante Prozesse der (De-)Integration im Zusammenhang mit Be-
hinderung empirisch nachweisbar sind.



Diverse sozialpolitische und therapeutische Dimensionen sind hier von Belang: Aufenthalts-
und asylrechtliche Ausgrenzungsmechanismen flihren zu einem erschwerten Zugang zu
konkreten Hilfen fir Geflichtete mit Behinderung (Hilfsmittel, Prothesen etc.). Nachhaltige
Behandlungen fiir Gefllichtete werden durch fehlende Wohnortkontinuitat erschwert. Da es
keine erprobten, kultursensiblen und lebensweltbezogenen psychologischen Testverfahren
gibt, kommt es oft zu fehlerhaften Einschatzungen der geistigen Fahigkeiten von Gefliichte-
ten, dies kann wiederum zu falschen Schulempfehlungen und zu unangemessenen Ansétzen
in der Berufsorientierung flhren. Zu fragen ist auch, inwiefern die Konstruktion von sonder-
padagogischem Forderbedarf fiir Gefliichtete im schulischen Kontext und im Ubergang in
die berufliche (Aus)Bildung greift und dann von Teilhabe im Arbeitsmarkt abschneidet. Wie
wirken im Kontext von Flucht Konstruktionen wie Ausbildungsunreife (eine Kategorie der
Benachteiligtenférderung) und Lernbehinderung (eine Kategorie der beruflichen Ersteinglie-
derung und Rehabilitation)? (vgl. Wansing/Westphal et al. 2015)

Auch sind die Angebote der Gesundheitsversorgung bzw. der Kinder- und Jugendpsychiatrie
in Deutschland noch nicht auf die spezifischen fachlichen Herausforderungen von Traumati-
sierung durch Flucht vorbereitet (Basendowski/Hensel/Meyer 2017). Fir viele Psychologin-
nen und Psychologen stellt die Therapie mittels Dolmetschenden verunsicherndes Neuland
dar. Lasst sich an langjahrige Erfahrungen von auf Traumatisierung von Folteropfern speziali-
sierten Pioniereinrichtungen, wie Refugio e.V. in Muinchen, anknipfen? (Anderson 2016).
SchlieBlich ist zu fragen, inwiefern durch die rechtlichen und sozialpolitischen Versaulungen
zwischen der Kinder- und Jugendhilfe (SGB VIII) und den Eingliederungshilfen fir seelisch
und korperlich behinderte und von Behinderung bedrohte Kinder und Jugendliche (SGB
XII) die bestehenden Ausschlusse verstarkt werden? Die gangige Praxis in der Versorgung
von gefliichteten Kindern und Jugendlichen mit Behinderung verst6B3t jedenfalls u.a. gegen
die UN-Kinderrechtskonvention. Wie kdnnen Forschung und Praxis partizipativ fir die be-
sonderen Rechte eintreten und diese wahren?

2.2.2 Exklusionsrisiko: Analphabetismus und Literalismus

In zwei groBen Forschungs- und Entwicklungsprogrammen des BMBF zur Alphabetisierung
und Grundbildung in Deutschland (2007-2015) wurden substantielle grundlagentheoretische
und anwendungsbezogene Beitrdge zu diesem Aufgabengebiet erarbeitet (Gro-
sche/Schroeder 2013). Es durften jedoch keine Projekte zu Flucht und Asyl beantragt wer-
den. Die aus dem Programm abgeleitete ,neue” Definition des Analphabetismus schlief3t
ebenfalls viele Migrantinnen und Migranten aus, weil lediglich Personen mit unzureichenden
Lese- und Schreibkompetenzen im Deutschen, nicht aber in den Herkunftssprachen beriick-
sichtigt werden (Egloff/Seukwa 2013). Auch in der 2014 veroffentlichten ,leo.”-Studie zum
Umfang des Analphabetismus in Deutschland (Grotlischen/Riemann 2014) wurden nur die-
jenigen Migrantinnen und Migranten befragt, die aufgrund ihrer Zweitsprachkenntnisse in
der Lage waren, einem 20- bis 30-minutigen Interview zu folgen (vgl. Buddeberg/Rieckmann
2014, S. 211-215). Vermutlich hatten am ehesten Geduldete, die bereits langer in der Bun-



desrepublik leben, die im Projektdesign geforderten Deutschkenntnisse, nicht aber Asylsu-
chende, die gerade erst angekommen sind. Folglich ist der quantitative Uberblick zum Anal-
phabetismus fiir Teile zugewanderter Gruppen unvollstandig.

In den 1970er Jahren wurde die Alphabetisierung erweitert um den Begriff der Grundbil-
dung, welcher ,von den Grundfertigkeiten Lesen, Schreiben und Rechnen bis hin zu weiteren
personalen und sozialen Kompetenzen, wie zum Beispiel Lernstrategien, Reflexionsfahigkeit,
Beziehungsfahigkeit sowie verantwortungsbewusstem und vorurteilsfreiem Umgang mit
anderen Menschen” reicht (Euringer 2015, S. 32). Flichtlinge, die Uber eine Duldung oder
einen humanitaren Aufenthaltstitel verfiigen, sowie Asylsuchende haben keinen regelhaften
Zugang zu den vom Bund geférderten Integrationskursen und somit auch keinen Zugang zu
Alphabetisierung und Grundbildung (Gag 2016). Gleichwohl erleichterten ab 2002 groBe EU-
Programme wie z.B. EQUAL, die bis dahin eher vereinzelten Bemiihungen, Erwachsenen im
Asyl Grundbildung anzubieten (Schroeder/Seukwa 2007, Gag/Voges 2014).

Die Untersuchung der padagogischen Qualitat der Alphabetisierung und Grundbildung blieb
hingegen ein Desiderat, auch MaBnahmen der Qualitatsentwicklung werden nur selten um-
gesetzt (Gag 2016). Zwar ist recht genau bekannt, welche Angebote es gibt, wer sie vorhalt,
was sie kosten und wie viele Geflichtete daran teilnehmen (vgl. zum Beispiel IAB 2016, S.
8ff). Es ist jedoch bislang nicht erforscht worden, was in diesen Bildungsangeboten ,wirklich”
geschieht. Im ,vernachlassigten” Untersuchungsfeld zur asylspezifischen Grundbildung soll
es somit zuvorderst um die empirische Bestimmung von padagogischen Qualitatsmerkmalen
von formaler und non-formaler Grundbildung im Handlungsfeld Flucht und Asyl gehen.
Ausgeklammert werden Angebote zur Arbeitsmarktintegration fiir Hochqualifizierte oder zur
Vorbereitung auf ein Hochschulstudium, weil hierzu bereits bundesweit vergleichende Evalu-
ierungsprogramme aufgelegt worden sind (Mercator-Stiftung, Robert Bosch Stiftung).

Die Bildungs- und die Erwerbsarbeitsforschung haben eindringlich belegt, dass funktionaler
Analphabetismus oftmals zu Diskontinuitaten in individuellen Bildungsbiografien fihren kann
(Mutz et al. 1995; Behringer et al. 2004; Schumann 2006; Schaffner/Rein 2012; Thielen 2013;
Heilmann 2014). Diskontinuierliche Verlaufe sind Giberwiegend durch Unterbrechungen, Wie-
derholungen und (oftmals erfolglose) Versuche des Wiedereinstiegs in systematisches Lernen
als dominante Muster gekennzeichnet (Schroeder/Seukwa 2017). Auch Bildungs- und Erwerbs-
biografien von sozial benachteiligten Personen mit einer deutschen Staatsangehdrigkeit kon-
nen solche ,Licken” aufweisen, Studien belegen aulBerdem Beziige zwischen Analphabetis-
mus und Behinderung (Wagner 2016) oder strukturelle Unterversorgungen in den Angebo-
ten des Strafvollzugs (Wagner/Weber 2016, Weber 2014, 2016). Gleichwohl sollen im Koope-
rativen Graduiertenkolleg einige empirische Studien die Alphabetisierungs- bzw. Grundbil-
dungsarbeit mit Gefllichteten explorieren, weil sich, wie bereits erwdhnt, die sozialwissen-
schaftliche Forschung bislang nur ganz selten mit den spezifischen Problemen illiterater Ge-
flichteter im Zugang zum Arbeitsmarkt befasst.



Das fir dieses Handlungsfeld relevante Normalitatskonstrukt konnte man als Literalismus
bezeichnen, also eine an Normalvorstellungen von Schriftsprachlichkeit gebundene Vorur-
teils- und Benachteiligungsstruktur. Die New Literacies weisen empirisch nach, dass die Be-
deutung und der Gebrauch von Kulturtechniken ein und derselben Person in einzelnen Le-
bensbereichen — in der Familie, in der Freizeitgestaltung, in der Arbeitswelt — sehr variieren
kéonnen, und deshalb wird Literalitat als eine soziale Praxis verstanden, die in den lebenswelt-
lichen Kontexten verwurzelt ist, in denen Menschen leben und arbeiten (Barton et al. 2000;
Albright/Luke 2007). Eine Padagogik und Didaktik der Alphabetisierung und Grundbildung,
die diese Spezifitdt und Diversitdt von Lebenslagen, biografischen Lernanlassen und gesell-
schaftlichen Funktionsbereichen tibergeht, reproduziert Strukturmomente des Literalismus.

So fallt auf, dass sich die Alphabetisierung und Grundbildung, wie andere padagogische Fel-
der, im letzten Jahrzehnt fast vollstandig auf den Kompetenzansatz und somit auf die Be-
stimmung von — vermeintlich — messbaren Leistungsstufen (,Alpha-Levels”) ausgerichtet
haben. Der Erwerb analoger und digitaler Kulturtechniken wird als ein zielgerichteter Lern-
prozess mit einem klar definierten Anfang (,Level 0”) gesehen. Im Kurs werden die einzelnen
Leistungslevels der Lernenden diagnostiziert, und im Abgleich mit den Alpha-Standards in-
dividualisierte Forderplane und adaptive Lernpakete entwickelt, die es den Teilnehmenden
erlauben sollen, das nachsthéhere Kompetenzniveau zu erreichen. Die biografischen Interes-
sen der Teilnehmenden sind padagogisch jedoch ausgeblendet (Bindl/Thielen 2011).

Die Alphabetisierung und Grundbildung orientieren sich zudem fast vollstandig auf die Ver-
mittlung von ,Bildungssprache” (Habermas 1977). An den linguistischen Merkmalen lasst
sich erkennen, dass dieses ,sprachliche Register” an den Ausdrucksstandards von gesell-
schaftlichen Funktionsbereichen wie Jura, Wissenschaft, Medizin, Journalismus und Politik
orientiert ist, in denen tagtaglich mit anspruchsvollen Texten umgegangen wird (vgl. Gogo-
lin/Lange 2011, S. 14ff.). Diese Normschwellen der Literalisierung benachteiligen all jene, die
sich, aus welchen Griinden immer, den ,lingualen Habitus” der gesellschaftlich dominieren-
den sozialen Milieus nicht so ohne weiteres aneignen kénnen (Mecheril/Quehl 2015).

SchlieBlich beziehen sich die Theorie und Praxis zum Berufsbezogenen Deutsch als Zweit-
sprache fast ausschlieBlich auf die sprachlichen Anforderungen in (hoch-) qualifizierten Beru-
fen. Die ,Arbeitssprache” in Einfachtatigkeiten wird in der betrieblichen Grundbildung kaum
beachtet, und in der Didaktik fur die sprachliche Férderung an ,bildungsfernen” Arbeitsplat-
zen werden die Bedingungen von Mehrsprachigkeit vollig vernachlassigt (vgl. Schroeder
2016b). Somit wird allen Migrantinnen und Migranten die erfolgreiche Inanspruchnahme
von Grundbildungsangeboten erschwert. Illiterate Gefllchtete sind indes besonders auf
.passgenaue” Angebote angewiesen, u.a. weil gesellschaftlich und asylrechtlich an individu-
ellen Bildungserfolgen die persdnlichen Integrationsbemihungen ,gemessen” werden.

Eine systematische ,Kursforschung” (vgl. Kade/Nolda 2006) zur asylspezifischen Grundbil-
dung liegt nicht vor. Die empirischen Analysen sollten zu unterschiedlichen Bildungsangebo-
ten (Alphabetisierung, Sprachkurse, Integrationskurse, berufliche Vorbereitung, offene For-
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mate), zu verschiedenen strukturellen Rahmenbedingungen (finanzierte Pflichtkurse mit vor-
gegebenem Curriculum, Bildungsangebote mit professionellen versus ehrenamtlich tatigen
Lehrkraften), zu diversen Lernorten (formale Bildungsinstitutionen, non-formale Bildungstra-
ger, Betriebe, Moscheen) und Wohnformen (Erstunterklnfte, Folgeunterbringung), fir diver-
se didaktische Konzepte (mono-/koedukativ, mono-/multikulturell, intergenerationell, ,inklu-
siv") und Grundformen (Unterweisung, Kurs, Praktikum, Projekt) durchgefiihrt werden.

2.2.3 Exklusionsrisiko: Sexuelle Gewalt und Heteronormativitat

Es gibt Unrechtssituationen im deutschen Asylrecht, denen insbesondere Frauen und sexuel-
le Minderheiten ausgesetzt sind (Friebertshauser et al. 2007). So werden in der Anhdrung
sexualisierte Gewalterfahrungen aus Scham und Verletzung oder angesichts (re-) traumati-
sierender Wirkungen verschwiegen (Titze 2012). Als ein insgesamt ,vernachlassigtes” Thema
ist die Untersuchung sexualisierter Gewalterfahrungen und Folter oftmals auf die Situation
weiblicher Opfer beschrankt (Thielen 2009). In Asylunterkiinften beispielsweise werden vor
allem Ubergriffe gegeniiber Kindern und Frauen 6ffentlich gemacht, obwohl davon auszu-
gehen ist, dass auch gefllichtete Manner, unabhangig von ihrer Orientierung aber insbeson-
dere gleichgeschlechtlich begehrende Asylsuchende, Opfer sexualisierter Gewalt durch an-
dere Gefliichtete oder durch das Personal werden.

Das Normalisierungsprinzip Heteronormativitdt konstruiert hegemoniale Formen von Weib-
lichkeit und Mannlichkeit bzw. heterosexueller Orientierung, denen ,andere” Auspragungen
von Geschlechteridentitaten und gleichgeschlechtliche Begehrensformen untergeordnet
werden (Connell 1989, Hartmann/Kleese 2007). Heteronormativitatskritische Positionen wei-
sen Uberdies darauf hin, dass das schwule und lesbische Subjekt zumeist ,weiB" ist, weil sich
Homosexualitat als Begehrensform in westlichen und modernen Gesellschaftskontexten her-
ausgebildet habe und beispielsweise nicht einfach auf muslimische Gesellschaften Ubertra-
gen werden koénne. Andererseits dirfe aber nicht von zwei bindren Modellen gleichge-
schlechtlicher Sexualitat — ,okzidentale” versus ,orientale” Konzepte — ausgegangen werden,
zumal kulturelle Ordnungen in sich sozial ausdifferenziert seien.

In Pionierstudien hat Thielen (2006, 2009, 2010) die bislang einzigen systematischen Unter-
suchungen zur Lebenssituation von sexuellen Minderheiten im deutschen Asyl — am Beispiel
gleichgeschlechtlich begehrender Manner aus dem Iran — vorgelegt und zahlreiche For-
schungsdesiderate generiert: Dies betrifft die Diskurse zum gleichgeschlechtlichen Begehren
in den asylrelevanten Rechts- und Entscheidungsinstitutionen, Betreuungs-, Versorgungs-
und Bildungseinrichtungen usw. Auch zum individuellen Umgang gleichgeschlechtlich be-
gehrender Gefliichteter mit ihrer Sexualitat in Deutschland ist kaum etwas bekannt, die sich
aus den verschiedensten Griinden erneut mit ihrer sexuellen Orientierung verstecken mus-
sen wie sie teilweise auch Erfahrungen sexualisierter Gewalt im Ankunftsland machen. Von
Interesse sind ebenso die binationalen gleichgeschlechtlichen Partnerschaften, die sich zwi-
schen Solidaritat und Integrationshilfe einerseits, Reproduktion exotischer, rassistischer Ste-
reotype des deutschen gegeniiber dem ,auslandischen” Partner andererseits ausgestalten.



Den neueren Entwicklungen nach erweist sich die Lebenssituation von queeren Gefliichteten
— der Begriff wird zunehmend zur Bezeichnung von Lesben, Schwulen, Bisexuellen, Trans-
gendern und weiteren Personengruppen verwendet — als widerspriichlich. Zum einen gibt es
Hinweise, die auf eine allméahliche Enttabuisierung und eine starkere Sensibilisierung der
Offentlichkeit im nationalen und internationalen Kontext hindeuten (vgl. Murray 2014). So
geben Flichtlingshilfeorganisationen inzwischen zielgruppenbezogene Informationsmateria-
lien heraus und halten Anlauf- und Beratungsstellen fiir queere Gefliichtete vor (vgl. Arbei-
ter-Samariter-Bund NRW e.V. 2016; Queeramnesty Schweiz 2014).

Zugleich sind rechtliche Erleichterungen im Kontext des Asylrechts zu verzeichnen — insbe-
sondere was den Verzicht auf diskriminierende Praktiken der Nachweispflicht der sexuellen
Orientierung betrifft (vgl. Berlit/Dorig/Storey 2016; Markard 2013; Markard/Adamietz 2013).
Andererseits resultieren aus den jlingsten Verscharfungen des Asylrechts deutliche Er-
schwernisse, die gerade auch queere Gefllichtete betreffen. So wurden Lander als sogenann-
te sichere Herkunftslander eingestuft, obwohl dort sexuelle Minderheiten strafrechtlich be-
droht werden. Zudem zeigen juristische Entscheidungen im europaischen Kontext, dass An-
gehorigen sexueller Minderheiten sogar Abschiebungen in Lander wie dem Iran oder Libyen
drohen, in denen Homosexuelle verfolgt werden (vgl. Bager/Elsuni 2017, S. 62ff.).

Uberdies gibt es anhaltende Hinweise auf Diskriminierung und Gewalt in Asylunterkiinften —
sowohl| durch andere Gefliichtete als auch durch das Personal. In Hamburg wurden bei-
spielsweise in 2015 allein zehn Falle in Erstaufnahmeeinrichtungen registriert (Blrgerschaft
Hamburg, Drucksache 21/3204 ,Sexuelle Ubergriffe in Flichtlingsunterkiinften” vom
16.02.2016). Anfang 2016 wurden in den ersten Stadten — z.B. in Berlin und Nurnberg — spe-
zielle Unterkinfte fiir geflichtete Lesben, Schwule, Bisexuelle und Transgender eingerichtet.
Die Verscharfung der Residenzpflicht in einigen Regionen erschwert queeren Gefllichteten
den Zugang zu einschlagigen Beratungsorganisationen und Netzwerken. Noch immer sind
Dolmetschende und Mitarbeitende des Bundesamts flir Migration und Flichtlinge nicht hin-
reichend flr den Fluchtgrund Sexualitat sensibilisiert. Da die auch in der deutschen Aufnah-
megesellschaft vorhandene Homophobie (vgl. FRA 2013) haufig als ein vermeintliches Prob-
lem von Zugewanderten betrachtet wird, sehen sich queere Gefliichtete und deren Familien
sowohl mit homophoben als auch mit rassistischen Zuschreibungen konfrontiert.

Auch in der HIV/AIDS-Pravention sind die Zusammenhange von Sexualitdt, sozialer Un-
gleichheit und Bildung zu reflektieren: Hochpravalenzregionen sind Afrika, Asien und Osteu-
ropa — also die aktuellen Herkunftsregionen von Geflichteten. Wer eine HIV-Infektion hat,
dem kann in Deutschland die Aufenthaltsgenehmigung verweigert werden. Infizierte Aus-
landerinnen und Auslander kdnnen manchmal aus aufenthaltsrechtlichen Griinden keine
Krankenversicherung abschlieBen. Die Gefliichteten missen abwagen, ob sie ihre Erkrankung
offentlich machen, weil sie damit zugleich Ausgrenzung in der Wohnunterkunft, in der religi-
dsen Community oder in der Offentlichkeit der Einwanderungsgesellschaft riskieren
(Esack/Chiddy 2009).
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Fur die Erziehungswissenschaft ist die empirische Reflexion des Zusammenhangs von Hete-
ronormativitat mit sozialer, kultureller und religidser Vielfalt in den Bildungseinrichtungen
des lebenslangen Lernens wichtig (vgl. Kleiner 2015). In der Sozialen Arbeit stellt sich in Ju-
gendwohngemeinschaften oder Jugendhdusern wie auch in den Wohnunterkiinften fiir Ge-
flichtete die Frage nicht anders, wenn denn die Kritik berechtigt ist, dass sich im Bildungs-
und sozialen Unterstitzungssystem das gesellschaftlich hegemoniale System der heterose-
xuellen Zweigeschlechtlichkeit reproduziert. Mit Blick auf den vermutlich betrachtlichen An-
teil an queeren Gefllichteten, die nicht an der queeren Infrastruktur in den urbanen Bal-
lungszentren partizipieren kénnen, stellt sich zudem die Frage, inwiefern heteronormativi-
tatskritische und diversitatssensible Konzepte in der Flache implementiert werden kénnen.

2.2.4 Exklusionsrisiko: Delinquenz und Kriminalisierung

Straffalligkeit von Flichtlingen und Asylsuchenden ist insbesondere in den vergangenen
Monaten in den deutschen Print- und Bildmedien breit diskutiert worden. Dabei zeigen sich
in der gesellschaftlichen Diskussion Tendenzen der Bagatellisierung und Negierung ebenso
wie massive Dramatisierungen und Zuspitzungen. Das Bundeskriminalamt spricht fir 2016
deshalb auch von einer ,latenten Radikalisierung des gesellschaftlichen Diskurses” zwischen
Asylgegnern und Asylbefiirwortern (BKA 2016, S. 9). Auffallig ist ferner die Involviertheit aller
politischen Lager in die Debatte um ,kriminelle Auslander” und die rasche Entwicklung von
Losungsideen wie bspw. eine rigide Sanktionierungspraxis und Abschiebepolitik (Castro Va-
rela/ Mecheril 2016). Die wissenschaftliche Beschaftigung mit Flichtlingen, die kriminelles
Verhalten zeigen, erfolgt gegenwartig Uberwiegend aus kriminologischer, polizeiwissen-
schaftlicher, juristischer und soziologischer Perspektive und fokussiert auf die zugehdrigen
Handlungsfelder. Die Erziehungswissenschaft und Soziale Arbeit greifen in diese Thematik
bisher kaum ein (Anderson 2011b).

Die Polizeilichen Kriminalitatsstatistiken der Jahre 2014 und 2015 verzeichnen einen deutli-
chen Anstieg der Tatverdachtigen bei nichtdeutschen Personen, die sich aus einer Erhhung
der Fluchtlingszahlen, der Anzeigebereitschaft und der Sensibilisierung in der Bevélkerung
erklart (BMI 2016, S. 6, BMI 2015, S. 7 und BKA 2016). Die Anzahl Gefliichteter, die Opfer ei-
ner Straftat werden, kann die Polizeiliche Kriminalitatsstatistik auch fur das Jahr 2015 nicht
beziffern, da bei den Angaben nichtdeutscher Opfer der Aufenthaltsstatus — im Gegensatz zu
der Personenerfassung der Tatverdachtigen — nicht registriert wird (BMI 2016, S. 64). Cornel
et al. (2015) bezeichnen die nach Deutschland gefliichteten Menschen als ,keineswegs a
priori kriminalitdtsgefahrdet, sondern in erster Linie Opfer” (ebd., S. 381) und kennzeichnen
die Integration von Gefliichteten in die deutsche Gesellschaft als kriminalpraventive Aufgabe.

Hinweise aus der Praxis verzeichnen eine wachsende Zahl von Fliichtlingen in Haft, insbe-
sondere im Jugendstrafvollzug. Hier zeigt sich, dass das Exklusionsrisiko der Inhaftierung
infolge von Straffalligkeit bei Menschen mit unsicherem bzw. ohne Aufenthaltsstatus massiv
erhoht ist. Bei dieser Bevolkerungsgruppe werden schneller Haftbefehle erlassen und die
Anzeigebereitschaft gegentiber ,Nichtdeutschen” ist erhéht (Eisenberg 2005, S. 255f. sowie
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S. 343; GeiBler 2002). In den deutschen Gefangnissen wird eine weit verbreitete ,auslander-
feindliche Stimmung” der Haftlinge untereinander und zwischen diesen und den Bedienste-
ten der Justizvollzugsanstalten beschrieben (Spindler/Tekin 2003).

Durch Kriminalisierung werden Menschen bzw. konkrete Handlungen durch die Instanzen
der sozialen Kontrolle strafbar gemacht, indem die Kategorie Kriminalitat als Deutungs-
schablone auf soziale Konflikte und problematische Situationen angelegt wird (vgl. Stehr
2008). Der o6ffentliche Diskurs um ,Asylmissbrauch” und ,Wirtschaftsfliichtlinge”, die massive
Beschrankung der legalen Einreiseméglichkeiten nach Deutschland und die damit verbunde-
ne illegale Einreise vieler Fliichtlinge sowie eine daraus resultierende Gleichsetzung des Sta-
tus Flichtling mit Kriminalitat in der gesellschaftlichen Wahrnehmung fiihren zu einer hohen
Kriminalisierungsgefahr bei Fllichtlingen (Steffen 2004). Im Jahr 2016 spitzte sich der offent-
liche Diskurs nach den Ereignissen der Kdlner Silvesternacht 2015 erneut zu. Die Folgen wa-
ren und sind die teils in bestimmten politischen Lagern geforderten, teils aber auch bereits
umgesetzten Verscharfungen bzgl. der polizeilichen Kontrolle des 6ffentlichen Raumes, des
Strafrechts und der Abschiebepraxis (Behrendes 2016, Herzog 2016, EBler 2017).

Aktuelle Studien zu Diskriminierungserfahrungen von Flichtlingen in Haft sind uns nicht
bekannt. Es gibt Uberdies keine wissenschaftlichen Erkenntnisse hinsichtlich der Auswirkun-
gen von Haftstrafen auf — durch Zwangsmigration, Verfolgung, Krieg — traumatisierte Men-
schen. Empirisches Wissen gibt es zu Re-Traumatisierung von Flichtlingen durch staatliche
Behorden (Egger 2003) oder durch das Leben in Sammelunterkiinften (Schreiber et al. 2006).
Zudem zeigt sich bei Gefangnisinsassen unabhangig von Alter, Geschlecht oder Herkunft
haufig eine — oft auch negativ konnotierte — Anpassung der Inhaftierten an die Bedingungen
eines Lebens in Haft (Eisenberg 2005, S. 546 und Hermann 2014). Abschiebehaft ist juristisch
keine staatliche Sanktionierung einer delinquenten Handlung (Strafhaft), sondern dient der
Sicherung einer Ausreisepflicht (Sicherungshaft). Gleichwohl findet mancherorts — so in
Hamburg — die Abschiebhaft unter gleichen institutionellen Bedingungen statt wie Strafhaft.

Einigkeit herrscht im wissenschaftlichen Diskurs dahingehend, dass die Zugange zu Bildung,
Arbeit und Wohnraum zentrale Elemente der Rickfallpravention nach Straffalligkeit und In-
haftierung sind und das Ubergangsmanagement im Kontext von Strafvollzug oder die An-
gebote des Vollzuges und der Bewdhrungshilfe diese Aspekte malgeblich beriicksichtigen
mussen (DBH 2010). Die Stellung eines Asylantrages verhindert Abschiebehaft; nach Ableh-
nung des Antrages droht sie allerdings unter bestimmten Umstanden (§ 62 AufenthG). Aus-
lander aber auch anerkannte Asylbewerber und Fliichtlinge, die aufgrund einer delinquenten
Handlung zu einer Freiheits- bzw. Jugendstrafe verurteilt werden, kénnen im Anschluss bzw.
nach Vollstreckung der Haftstrafe abgeschoben werden (§§ 53, 54 AufenthG).

Die Bedingungen fiir die Bewahrungshilfe, die Straffilligenhilfe und das Ubergangsma-
nagement, also die staatlich zugesicherte Entlassungsvorbereitung aus dem Strafvollzug,
sind fur diese Personengruppe deshalb besonders prekar. So lasst sich bspw. oftmals die
Frage, wohin genau entlassen wird, nicht zufriedenstellend klaren. Erschwert wird diese
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Problematik durch den beschrankten Zugang zu Arbeit und Ausbildung fur gefliichtete Per-
sonen qua Asyl- und Aufenthaltsbestimmungen sowie sprachlicher Hiirden. Durch das Stig-
ma ,Delinquenz”’ und ggf. eine vorangegangene Inhaftierung werden die Betroffenen weiter
marginalisiert (Stehr 2008).

2.3 Mogliche Themen fiir die wissenschaftlichen Qualifikationsarbeiten

Auf die konkrete Ausformulierung von Forschungsthemen wird verzichtet, um den Ideen und
Erkenntnisinteressen der Promovendinnen und Promovenden nicht vorzugreifen. Die Quali-
fikationsarbeiten sollen sich jedoch an den fir die vier ,vernachlassigten” Untersuchungsfel-
der skizzierten erkenntnisleitenden Problemstellungen orientieren, zu denen die Kandidatin-
nen und Kandidaten im Bewerbungsverfahren ihre jeweiligen Vorhaben darlegen und mit
dem Gesamtkonzept des Kooperativen Graduiertenkollegs verzahnen.

Arbeiten kdnnen (1) die individuellen Lebenslagen und subjektiven Erfahrungen von Ge-
flichteten im Asylverfahren und von nicht anerkannten aber geduldeten Personen untersu-
chen, (2) die Reaktionen der zur Unterbringung, Versorgung, Beratung, Betreuung, Bildung,
Unterstltzung, Rehabilitation, Resozialisierung und beruflichen Integration zustédndigen In-
stitutionen auf asylrelevante Exklusionsrisiken analysieren oder (3) die Umsetzung von Hand-
lungskonzepten fir Bildung und sozialpadagogische Unterstlitzung in den mit Gefllichteten
befassten Praxiseinrichtungen im jeweiligen Untersuchungsfeld kritisch beleuchten.

2.3.1 Subjektorientierte Untersuchungen

In empirischen Studien zur Lebenssituation von Gefliichteten und Geduldeten in Deutsch-
land ist zu fragen, wie es Menschen aller Altersgruppen trotz widrigster Bedingungen gelingt,
produktive Strategien der Bewaltigung noch der schwierigsten Lebenssituationen zu entwi-
ckeln. Im Kooperativen Graduiertenkolleg sollen sowohl die subjektive Auseinandersetzung mit
individuellen Problemen und Krisen, als auch die sozialen Lagen rekonstruiert werden, um
Wechselwirkungen zwischen den Bedingungen des individuellen Kompetenzerwerbs und den
gesellschaftlichen Strukturen sozialer AusschlieBung zu klaren. Methodologisch sollten die
Arbeiten intersektionell ausgerichtet sein, um die Wirkungen von Geschlecht, Ethnizitat, Be-
hinderung usw. in der Gesellschaft, in Institutionen, Diskursen, Interaktionen und Handlun-
gen nicht isoliert voneinander, sondern in ihrer Verschrankung zu erfassen (Weber 2003,
2008, 2012; Winker/Degele 2010).

In Lebenslagenanalysen kdnnen mit Methoden der Biografie- und Familienforschung die
objektiven Bedingungen, individuellen Erfahrungen und subjektiven Bewertungen von sozia-
len Lagen rekonstruiert werden (Engels 2006, Beck/ Greving 2012, Schroeder 2015c). Die
prazise Identifizierung individueller Erschwernisse fir das Lernen und die Teilhabe an Bil-
dung in biografischen Verlaufen ist erforderlich, um Aufgaben fir die Soziale Arbeit und die
padagogischen Handlungsmdglichkeiten zu bestimmen, die beitragen kénnen, Kindern, Ju-
gendlichen und Erwachsenen subjektiv befriedigende Teilhabe zu erdffnen.
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In sozialrdumlichen Analysen kénnen Wohn-, Erwerbs- und Bildungsbiografien zueinander in
Beziehung gesetzt werden. Die Erstversorgung bringt fast immer einen Wechsel zwischen
verschiedenen Wohnformen (Turnhallen, Containerlager, Wohngruppen) mit sich. Manchmal
werden die Flichtlinge nach wenigen Wochen oder Monaten an andere Orte umverteilt, was
erneut zu Brilichen im Bildungsgang flihren kann sowie Fragen der Erreichbarkeit von Ein-
kaufsmoglichkeiten, Freizeitangeboten, Unterstiitzungseinrichtungen, Rehabilitations- und
ResozialisierungsmaBnahmen usw. aufwirft. In vielen Kommunen werden die gesetzlichen
Vorschriften zum barrierefreien Bauen bei den Unterkiinften fir Gefllichtete kaum beachtet.

In transnationalen Analysen werden Biografien, Lebenslagen und familidare Netzwerke im
Kontext von Transmigration problematisiert (Schroer 2005, Pries 2008). Fur Ruckkehr, Ver-
bleib, Weiterwanderung oder Pendelmigration sind allgemeine Bildung und berufliche Qua-
lifizierung von entscheidender Bedeutung. Biografien von Gefliichteten und Geduldeten
verlaufen prinzipiell transnational (Seukwa 2006, Schroeder/Seukwa 2007). Deshalb sind
Bildungs- und Unterstiitzungssysteme so zu organisieren, dass junge, jugendliche und altere
Asylsuchende eine Bildungskarriere beginnen oder in anderen Landern begonnene vervoll-
standigen sowie formale Abschliisse anerkannt oder erworben werden kénnen.

2.3.2 Institutionenorientierte Untersuchungen

Einige Qualifizierungsarbeiten werden sich mit den gesellschaftlichen Institutionen der
Flichtlingsarbeit befassen: Kontrollinstitutionen (Erstunterkiinfte, Behdrden), totale Instituti-
onen (Flughafenlager, Abschiebegefangnis, Psychiatrie), Organisationen (Wohlfahrtsverban-
de, Migranteninitiativen). Fir das Graduiertenkolleg sind jene formalen Bildungs- und Unter-
stUtzungsinstitutionen relevant, bei denen es um die Erfillung der Schulpflicht sowie um den
Erwerb eines allgemeinbildenden oder berufsqualifizierenden Abschlusses geht. Wichtig sind
auch die non-formalen Bildungs- und Unterstiitzungsangebote von Beratungsstellen, sozia-
len Diensten oder stationaren Einrichtungen, die die Adressatinnen und Adressaten in ihrer
Lebensflihrung begleiten und erforderliche Kompetenzen vermitteln.

Die flucht- und asylbezogene Bildungs- und Sozialarbeit versucht einerseits, ihre Konzepte
durch Zielgruppenorientierung moglichst prazise auf die unterschiedlichen Benachteiligun-
gen sozialer Gruppen zu beziehen. Bildungs- und Sozialarbeit muss Uberdies dem gesell-
schaftspolitischen Auftrag der Inklusion nachkommen und Angebote so gestalten, dass
moglichst alle sozialen Gruppen erreicht werden. Sowohl zielgruppen-, als auch inklusions-
padagogische Ansatze haben enorme Schwierigkeiten, soziale, kulturelle und sprachliche
Heterogenitat konzeptionell umfassend zu beriicksichtigen.

Einige Vorhaben sollten deshalb dezidiert zielgruppenorientierte Bildungs- und Unterstut-
zungsangebote explorieren (z.B. Grundbildungsangebote fir junge Frauen aus Afrika, Al-
phabetisierungsklassen an Berufsschulen) und klaren, wie dort die Differenzkonstruktionen
gewonnen werden und wie diese das professionelle Handeln der in der Einrichtung tatigen
padagogischen Fachkrafte leiten. Insbesondere wéare zu analysieren, welche Normalitatsmus-
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ter in der praktischen Bildungsarbeit zur Anwendung kommen und wie Arrangements Uber
solche Normalitatsmuster mit der Klientel ausgehandelt werden.

Auch in den inklusiven Bildungs- und Unterstiitzungsangeboten fir Gefllichtete und Gedul-
dete, die sich ,bewusst” an heterogene, multikulturelle, mehrsprachige und koedukative
Gruppen richten (hier sind zum Beispiel Bildungssettings der offenen Jugend- oder der Ge-
meinwesenarbeit zu nennen), waren die zugrunde liegenden intersektionellen Ordnungen zu
rekonstruieren: Wie wird mit den verschiedenen Differenzierungskategorien in solchen Lern-
gruppen umgegangen? Werden Behinderungen wahrgenommen? Wie werden die wechsel-
seitigen normativen Zuschreibungen in solchen heterogenen Lerngruppen bearbeitet?

2.3.3 Interventionsorientierte Untersuchungen

Erwilinscht sind ebenso Forschungsarbeiten zur empirischen Bestimmung von Qualitats-
merkmalen padagogischer, sozialarbeiterischer, berufsqualifizierender und therapeutischer
Beratungs-, Betreuungs- und Unterstiitzungsangebote der Flichtlingsarbeit. ,Qualitat”
meint, dass es gelingt, Geflichteten und Geduldeten verlassliche Zugange zu Bildungs- und
Qualifizierungsangeboten zu eréffnen, sodass sie die notwendigen Kompetenzen ausbilden
kénnen, die sie zur Bewaltigung prekarer Lebenslagen benétigen.

Die Professionsforschung weist nachdriicklich auf die antinomische Grundstruktur der Sozia-
len Arbeit und Padagogik hin, denn diese professionellen Felder sind durch sich wechselsei-
tig widersprechende Handlungsanforderungen gekennzeichnet (Schitze 1996). Folglich ist
zu untersuchen, wie in Einrichtungen der Bildungs- und Sozialarbeit im Handlungsfeld Flucht
und Asyl mit den spezifischen professionellen Spannungsverhaltnissen umgegangen wird.

Die Ubergangsforschung hat gezeigt, dass Unterstiitzungs- mit Bildungsangeboten instituti-
onell und konzeptionell zu maBgeschneiderten Forderketten verknlpft werden mussen, um
die Teilhabechancen der Adressatinnen und Adressaten abzusichern (Stauber/Pohl/
Walther2007, Thielen 2011). In vielen Kommunen wurden ,integrierte” Handlungskonzepte
in der Flichtlingsarbeit implementiert, um formale und non-formale Angebote organisato-
risch zu verzahnen. Uber die Qualitat dieser Angebote ist jedoch kaum etwas bekannt.

Die Netzwerkforschung unterstreicht die Bedeutung kommunaler Handlungsverbiinde (Dlu-
gosch/Langner 2014, 2015), in denen sich Flucht- und Migrationsorganisationen, Bildungs-
trager, Schulen, Fachbehodrden, Betriebe und Wirtschaftsunternehmen zusammenschlieBen,
um den Zugang zur gesellschaftlichen Integration von Flichtlingen zusichern (Gag 2014).
Ebenso werden Schwierigkeiten beschrieben, will man Beratungsarbeit, joborientiertes Profi-
ling und sozialpadagogische Alltagsbegleitung miteinander verkniipfen sowie eine asylspezi-
fische Sensibilisierung in Betrieben und Behdrden initiieren.
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3 Lehr- und Studienprogramm sowie Erlduterungen zu den Qualifizierungsbedin-
gungen

3.1 Betreuungskonzept und Karriereférderung

Sehr forderlich ist es, wenn die Kollegiatinnen und Kollegiaten einen Ort haben, an dem sie
gemeinsam arbeiten bzw. sich ohne organisatorischen Aufwand in Peer-Groups treffen kon-
nen, und sich somit ein kontinuierlicher wissenschaftlicher Austausch Uber die einzelnen Dis-
sertationen und die Themenstellungen des Kooperativen Graduiertenkollegs entfalten kann.
Deshalb sieht das Kooperative Graduiertenkolleg eine Residenzpflicht fir die Promovendin-
nen und Promovenden vor (unter Beachtung der Ublichen individuellen Nachteilsausgleiche
bei Teilhabebarrieren). An der Universitdat Hamburg stehen drei auf einer Etage nebeneinan-
der liegende Raume mit insgesamt 12 Arbeitsplatzen (PC/Laptop, Drucker, Aufnahme- und
Transkriptionsgerate) sowie eine Fachbibliothek zu Forschungsmethoden zur Verfiigung.

Die Individualbetreuung der Kollegiatinnen und Kollegiaten erfolgt jeweils durch zwei bis
drei am Kolleg beteiligte Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler. Somit sind friihzeitig die
voraussichtlichen Gutachterinnen und Gutachter festgelegt, die fir die Bewertung der Dis-
sertationen und fir die Prifungskommissionen erforderlich sind. Die Promovendinnen und
Promovenden wahlen von Anfang an ein/e Hauptbetreuer/in. Ist der/die Hauptbetreuer/in
von einer der finf beteiligten Universitaten, erfolgt das jeweilige Promotionsverfahren nach
der Promotionsordnung der jeweiligen Universitat. Gehort der/die Hauptbetreuer/in einer
der drei Fachhochschulen an, wird das Promotionsverfahren an der Universitat Hamburg
durchgefihrt.

Zwischen den Betreuer/inne/n und den Promovend/inn/en werden Betreuungsvereinbarun-
gen geschlossen, in denen das Promotionsthema, beiderseitige Rechte und Pflichten sowie
ein Arbeitsplan festgelegt sind. Diese beinhalten unter anderem einen verbindlichen und
regelmaBigen Austausch Uber den Fortschritt des Promotionsvorhabens sowie Riickmeldun-
gen zu Leistungen und Potentialen der Doktorandin oder des Doktoranden. Die Betreuungs-
vereinbarungen enthalten ggfs. Regelungen zur Vereinbarkeit von Familie und wissenschaft-
licher Tatigkeit bzw. zum Nachteilsausgleich fiir Promovierende mit Behinderung.

Fir Promovendinnen und Promovenden, die nach mehrjahriger Berufspraxis einen Wieder-
einstieg in die Forschung anstreben, werden die fachlichen Angebote im verpflichtenden
Lehrprogramm des Kooperativen Graduiertenkollegs vermutlich nicht ausreichen. Zu Beginn
des Kooperativen Graduiertenkollegs und in Verknipfung mit der Erarbeitung des Exposés
wird deshalb mit jedem Doktoranden bzw. jeder Doktorandin ein ,malgeschneiderter’ Wei-
terbildungsplan verabredet, der sich insbesondere auf die fiir das jeweilige Vorhaben ge-
wahlten Methoden beziehen sollte.

Zur Sicherung des zlgigen Fortgangs der Promotionen werden drei Meilensteine definiert:
(1) Spatestens 6 Monate nach Beginn des Kooperativen Graduiertenkollegs stellen die Pro-
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movendinnen und Promovenden beim jeweiligen Promotionsausschuss der gewahlten
Hochschule den Antrag auf Annahme als Doktorand/in und legen hierzu ein Exposé vor, das
gleichzeitig die Funktion eines ersten Arbeitsberichts hat. (2) Nach 18 Monaten schreiben die
Promovendinnen und Promovenden auf der Grundlage erster empirischer Erhebungen einen
wissenschaftlichen Aufsatz, der beispielsweise in einem der vom Kolleg herausgegebenen
Sammelbande publiziert werden kann. (3) Nach 30 Monaten legen die Promovendinnen und
Promovenden ihren Betreuerinnen und Betreuern das Rohmanuskript der Dissertations-
schrift vor, um zu sichern, dass bis zur Beendigung des Kooperativen Graduiertenkollegs die
Promotionsverfahren abgeschlossen werden kénnen.

Promovierende des Kooperativen Graduiertenkollegs werden unterstiitzt, an Summer
Schools der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE), der Deutschen Ge-
sellschaft flr Soziale Arbeit (DGSA) u.a. teilzunehmen. Sie werden ermutigt und gefordert,
frihzeitig zu publizieren. Die Kollegiat/inn/en werden unterstitzt, selbst Workshops oder
Tagungen durchzufihren, in denen sie die Gelegenheit erhalten, ihre Organisations- und
Managementkompetenzen praktisch zu erproben und ihre Arbeitsergebnisse 6ffentlich ei-
nem breiten Fachpublikum zu prasentieren.

3.2 Qualifizierungskonzept

Das Kooperative Graduiertenkolleg bietet ein UGber drei Jahre gestuftes Spektrum aus aufei-
nander aufbauenden fachlichen Qualifizierungsangeboten (Ubersicht 1).

Ubersicht 1: Lehr- und Qualifizierungsprogramm in der Promotionsphase

Semester | Fachliche Qualifizierung (Pflichtkurse)

1 Jour fixe: 14-tagig; in Hamburg

Workshop 1: Einfiihrung in das Forschungsprogramm des Kollegs (in Hamburg)
Forschungskolloquium I: Feinplanung der Dissertationen (Erstellung der Exposés)
2 Jour fixe: 14-tdgig; in Hamburg

Workshop 2: Fliichtlingsarbeit in Regensburg (Theorie-Praxis-Transfer)
Forschungskolloquium II: Erhebungs- und Auswertungsinstrumente

3 Jour fixe: 14-tdgig; in Hamburg

Workshop 3: Fliichtlingsarbeit in Dresden (Theorie-Praxis-Transfer)
Forschungskolloquium III: Diskussion von Piloterhebungen

4 Jour fixe: 14-tdgig; in Hamburg

Workshop 4: Flichtlingsarbeit in Kassel (Theorie-Praxis-Transfer)
Forschungskolloquium IV: Vergleichende Diskussion erster empirischer Ergebnisse
5 Jour fixe: 14-tdgig; in Hamburg

Workshop 5: Flichtlingsarbeit in Emden (Theorie-Praxis-Transfer)
Forschungskolloquium V: Beitrdge der einzelnen Dissertationen zum Ubergreifenden
Forschungsprogramm

Internationale Tagung des Kollegs: wird gemeinsam von Bremen und Oldenburg
am Center for Migration, Education and Cultural Studies in Oldenburg ausgerichtet
6 Jour fixe: 14-tdgig; in Hamburg

Abschluss der Dissertation
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Das Qualifizierungskonzept besteht aus einem Pflichtprogramm im Umfang von vier SWS
pro Semester (3.2.1) und optionalen Bereichen (3.2.2), um eine qualifizierte Begleitung zu
sichern und um eine individuelle Ausrichtung der Angebote zu gewahrleisten.

3.2.1 Fachliche Qualifizierung (Pflichtkurse)

In fur alle Kollegiatinnen und Kollegiaten verpflichtenden Angeboten (6 Jour fixes, 5 Work-
shops, 5 Forschungskolloquien, 1 Internationale Tagung) werden sich die Promovierenden
zu den fir die Problemstellungen des Promotionskollegs bzw. zu den fiir ihre eigenen Unter-
suchungen relevanten Themen wissenschaftlich weiterqualifizieren kénnen. Am Ende des
Kooperativen Graduiertenkollegs wird die Teilnahme an diesen Veranstaltungen in einem
Transcript of records bescheinigt.

Wahrend der gesamten drei Jahre wird es im laufenden Semester, bei Bedarf auch in der
vorlesungsfreien Zeit, 14-tagig einen zwei- bis dreistiindigen Jour fixe geben. Dieses Treffen
wird in einem Sitzungsraum abgehalten, wo die Stipendiatinnen und Stipendiaten ihre Ar-
beitsplatze haben. Der Jour fixe wird von Prof. Schroeder und Prof. Seukwa gemeinsam ge-
leitet, die Anwesenheit der Promovendinnen und Promovenden ist verpflichtend. Die Teil-
nahme der anderen am Kolleg beteiligten Hochschullehrkrafte ist erwiinscht. Diese regelma-
Bigen, vorbereiteten Treffen dienen nicht nur zur Intensivierung der Kommunikation in der
Kolleggruppe, sondern auch zur Weitergabe von wichtigen Informationen, der Besprechung
offener Punkte, anstehender Aktivitaten und Formalia. Nach jedem Jour fixe wird zeitnah ein
Protokoll erstellt, sodass auch nicht anwesende Mitglieder informiert sind.

Zum Start des Doktorandenprogramms wird von allen am Kooperativen Graduiertenkolleg
beteiligten Professorinnen und Professoren ein einflihrender Workshop (1) durchgefihrt.
Diese dreitdgige Veranstaltung gibt einen Uberblick zum Forschungsprogramm des Gradu-
iertenkollegs sowie zu den einzelnen Dissertationsvorhaben und schafft somit eine fiir die
Kollegiatinnen und Kollegiaten gemeinsame theoretische und methodologische Grundlage.
AuBerdem werden die beteiligten Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler ihre jeweiligen
Perspektiven, Arbeitsschwerpunkte und methodischen Expertisen vorstellen. Uberdies wer-
den die Betreuungsteams fiir die einzelnen Dissertationen festgelegt.

In jedem folgenden Semester finden weitere Workshops (2-5) statt, und zwar reihum an einer
der beteiligten Hochschulen. In diesen zwei- bis dreitdgigen Veranstaltungen soll der Theo-
rie-Praxis-Bezug des Kollegs hergestellt werden. Im jeweiligen Workshop wird Gelegenheit
bestehen, Flichtlingseinrichtungen bzw. unterschiedliche Praxisprojekte der Bildung und
Sozialen Arbeit kennenzulernen sowie mit lokalen Akteurinnen und Akteuren der Flicht-
lingsarbeit und -politik ins Gesprach zu kommen. Hier werden auch die regionalen Untersu-
chungen prasentiert und diskutiert. Die in den subjekt-, institutions- und interventionsorien-
tierten Dissertationen bearbeiteten Problemstellungen lassen sich an den kommunalen Pra-
xiszusammenhangen konkretisieren und es kénnen neue Fragestellungen generiert werden.
Nicht zuletzt soll allen am Kooperativen Graduiertenkolleg Beteiligten ermdglicht werden,
sich die deutsche ,Asyl-Landschaft” der Bildung und Unterstlitzung genauer zu erschlieBen.
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Die zwei- bis dreitdgigen Forschungskolloquien (I-V) werden einmal pro Semester in Ham-
burg stattfinden, sie sollen sich am Arbeitsprozess der Dissertationen orientieren. In den
ersten Kolloquien wird es um die Konkretisierung der einzelnen Forschungsvorhaben und
die Erstellung der Exposés gehen. In folgenden Kolloquien kénnen dann methodische Fra-
gen diskutiert und die verschiedenen Promotionsprojekte prasentiert werden. Die beiden
letzten Kolloquien werden den Beitrag der jeweiligen Dissertationen zum Forschungspro-
gramm des Kooperativen Graduiertenkollegs sichern. Das sechste Kollegsemester soll frei
von Pflichtkursen sein, sodass sich die Promovendinnen und Promovenden auf die Abfas-
sung ihrer Dissertationsschriften konzentrieren kénnen.

Eine fUr das dritte Kollegjahr geplante Internationale Tagung des Kooperativen Graduierten-
kollegs wird den Promovendinnen und Promovenden weitere Moglichkeiten bieten, sich mit
ihren Projekten der Scientific Community zu stellen. Die Tagung wird gemeinsam von Prof.
Thielen und Prof. Mecheril inhaltlich und organisatorisch vorbereitet und soll in Oldenburg
stattfinden.

3.2.2 Wissenschaftliche Schliisselqualifikationen und Karriereplanung (Optional)

Den Kollegiatinnen und Kollegiaten stehen vielfaltige Weiterbildungsangebote offen, die von
den Graduiertenschulen, den Zentren fir Hochschul- und Weiterbildung sowie den Career
Centers der beteiligten Hochschulen angeboten werden.

Fir die ersten Kollegsemester wird sich das Kooperative Graduiertenkolleg insbesondere
darum kiimmern, Workshops zu den fiir das Forschungsprogramm relevanten Methoden zu
organisieren, die nicht verpflichtend besucht werden mussen, aber zur Qualitatssicherung
der empirischen Erhebungen empfehlenswert sind. AuBerdem sollen Gastvortrage das Lehr-
programm erganzen.

Ab ca. dem 4. Kollegsemester sollten dann Workshops zu Strategien und Praktiken der Karri-
ereplanung fur einen vielfaltigen akademischen Arbeitsmarkt innerhalb und auBerhalb von
Hochschulen sowie Publikationsstrategien besucht werden. Die Teilnahme an solchen Work-
shops ist optional.
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