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»ES wird immer wieder im Unterricht deutlich, dass die Welt eigentlich gar keine voreiligen
Antworten vertragt. Es ist schon zu sehen, dass am Ende eine Nachdenklichkeit eintritt, dann
bin ich mit meinem Unterricht zufrieden, wenn es keine voreiligen Antworten gibt, sondern
die Vielzahl der Mdglichkeiten vor Augen stehen und jede Entscheidung so angesprochen
wird, dass sich durch jede Entscheidung auch Dinge an anderer Stelle verdndern. Mit dem
Bewusstsein haben wir Birger in Hamburg, die uns mit Sachverstand in die Zukunft fihren.*

(13)
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Stundenplan einer 9. Klasse Gymnasium

Quelle: Hamburger Abendblatt, 1.7.2008, S. 12
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Vorwort

,»Vielféaltig wie das Schulwesen ist in Hamburg auch die Bezeichnung fiir die Facher, die die
politische Bildung zum Gegenstand haben: Sozialkunde, Politik und Gemeinschaftskunde
finden sich in den verschiedenen Schularten und —stufen.” So beginnt Karl Dimmler (1989,
S. 135) seinen Regionalbericht zu ,,Sozialkunde in Hamburger Schulen* fur eine bundesweite
Bestandsaufnahme zu Situation, aktuellem Stand und Perspektiven politischer Bildung an
Schulen (Rothe 1989). Unter der Kapiteltberschrift ,,Die Wirklichkeit des Unterrichtsfaches®
fahrt Dimmler fort: ,,Die Lehrplanrevisionen des vergangenen Jahrzehnts haben im Gbrigen in
der Sekundarstufe I mehr und mehr den Namen ,Politik’ an die Stelle der fruheren
Bezeichnung ,Sozialkunde’ gestellt und damit auch dufRerlich akzentuiert, dass das Fach einer
Wandlung unterworfen ist.” (ebd.) Dummler berichtet weiter: Erfahrungen mit dem neuen
Lehrplan ,, ... liegen naturgemaR noch nicht vor. In der interessierten Schul6ffentlichkeit hat
der ,Vorlaufige Themenverteilungsplan’ viel Kritik hervorgerufen, die sich allerdings sehr
viel mehr an Problemen des Faches Geschichte orientierte. Die Frage ,Selbstdndiges Fach
Sozialkunde’ oder ,Kooperation mit dem Fach Geschichte’ ist noch ungeklart und hat noch zu
keiner Meinungsabklarung gefiihrt, auch nicht im Rahmen des ,Verbandes der Lehrer flr
Geschichte und Politik’.” Ein anderer Autor urteilt: ,,Das Hauptmoment der Plane scheint mir
jedoch ihr Kompromi3charakter zu sein: Vor allem im Lehrplan fur Gymnasien ist das
Bemdihen, neue Ideen mit konservativeren Vorstellungen unter einen Hut zu bekommen,
deutlich bemerkbar.* (Schreiber 1997, S. 81)

In den 1990er Jahren verfehlte Hamburg in der Stundentafel mit nur 2 Wochenstunden
Sozialkunde in der 10. Klasse fir die Mittelstufe der Gymnasien vor Bayern (1 Wochenstunde
in der Mittelstufe) nur knapp die rote Laterne (vgl. die Ubersicht der Stundentafeln in
Belser/Nonnenmacher 1997, S. 213). Inzwischen hat sich die Situation gedndert: 2004, also
eineinhalb Jahrzehnte nach der Bestandsaufnahme von Dummler, ist mit einer neuen
Generation der Bildungsplédne noch ein weiterer Fachname hinzugekommen, an Gymnasien
und zunéchst in der Sekundarstufe 1: PGW. Damit wird das Fach der politischen Bildung an
Gymnasien in der Sekundarstufe | auch erstmals Uber drei Jahrgédnge hinweg mit jeweils 2
Wochenstunden kontinuierlich unterrichtet. Grund genug, funf Jahre nach Einfuhrung dieses
Faches und zwei Jahrzehnte nach Dimmlers Bestandsaufnahme erneut nach der Wirklichkeit
des Unterrichtsfaches der politischen Bildung zu fragen. Hat sich ,,PGW* etablieren und ein

eigenstandiges Profil auspragen kénnen?
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Im Stadtstaat Hamburg gibt es eine kleine Tradition des fachbezogenen Monitorings, die bis
in das ausgehende Kaiserreich zurlckreicht. 1913 bereist im Auftrag der Hamburger
Regierung der Hamburger Padagoge Adolf Hedler® in einer dreimonatigen Studienreise
Deutschland, die Schweiz und Osterreich, ,,um die Einrichtungen und Bestrebungen fiir die
Staatsburgerbildung aus personlicher Anschauung kennen zu lernen® (Hedler 1914, 254, vgl.
auch Hedler 1913, Brocker 1908). Der Hamburger Padagoge berichtet aus der Riickschau

Uber seine Dienstreise:

Als ich in den Jahren 1913 und 1914 im Auftrage der Hamburger Regierung Deutschland und
die Nachbarlander zum Studium dieser Frage bereiste, konnte ich feststellen, dass die
Schulverwaltungen eifrig bemiiht waren, das Versaumte nachzuholen. Die Erfolge in der
Schulpraxis waren allerdings oft nicht glanzend, weil nur wenige Lehrer den Stoff
beherrschten. Aber der gute Wille war da. Dieser zeigte sich auch darin, dass die
,Burgerkunden* fiir alle Schulgattungen wie Pilze aus der Erde schossen.

Dann kam der Krieg und lenkte die ganze staatsbirgerliche Erziehung der Jugend nach einer
einzigen Seite hin, dem ,Durchhalten®. (Hedler 1930b, 75)

Hedler berichtet aber auch von ,,schlimmen Erfahrungen®:

»,50 kam bei der Darstellung der karolingischen Gerichtsverfassung der betreffende
Amtsgenosse nicht daraus, die heutigen Schoffengerichte auch nur zu erwéhnen. Ein anderer
dachte nicht daran, bei den Perikleischen Reformen auch nur einen Blick auf unsere
politischen Verhéltnisse zu werfen. Bei der Geschichte der Franzésischen Revolution fand ich
die Einzelheiten der Koalitionskriege sogar an der Hand des Geschichtsatlasses entwickelt,
auf die wichtigen Verfassungsfragen (Einkammer- oder Zweikammersysten, direkte oder
indirekte Wahl u.4.) aber wurde nicht eingegangen. Von volkswirtschaftlichen Belehrungen
aber habe ich an den hdheren Schulen so gut wie nichts gehort. Die Geschichte mul3 ganz
anders als bisher eine VVorbereitung auf die spatere politische, kulturelle und wirtschaftliche
Betétigung des Staatsburgers sein. [...] Nur dann sind wir in der Lage, so selbstandig wie
maoglich an die grolRen Entscheidungen heranzutreten, fir die der Burger eines Volksstaates
nunmehr selbst die Verantwortung tragt. Dazu reicht allerdings der Geschichtsunterricht allein
nicht aus, vielmehr mu der gesamte Unterricht dazu beitragen, dem Staatsbirger die nétigen
Belehrungen Uber Staats- und Wirtschaftskunde zu Gbermitteln. Daher gilt heute noch mehr
als zuvor die dringende Forderung: Birgerkunde on jedem Unterrichtsfach!* (Hedler 1920,
64)

! Prof. Dr. Adolf Hedler wird 1865 in Schwerin geboren und kann als ,,Politikdidaktiker* der ersten Stunde
gelten. Hedler promoviert 1890 an der Universitdt Rostock mit einer Arbeit zur Geschichte der
Heliandforschung. Als Professor und spéterer Studiendirektor wirkt Hedler in den kommenden Jahrzehnten in
Hamburg unter anderem als Schulleiter der Realschule in Eilbeck und wird mit seinen Arbeiten zur
Staatsbirgerkunde reichsweit rezipiert. 1916 verdffentlicht Hedler einen ,,Grundriss einer Hamburgischen
Biirgerkunde®. In der Weimarer Republik publiziert Hedler regelméaRig Literaturbesprechungen zur Birgerkunde
im Deutschen Philologenblatt und zahlreiche Monographien und Zeitschriftenbeitrage u.a. zur Verfassungskunde
und zur Vélkerverséhnung. Auch nach seinem Ruhestand ab 1930 ist er als Autor weiter aktiv und verdffentlicht
beispielsweise 1932 die Schrift ,Rassenkunde und Rassenwahn - Wissenschaft gegen demagogischen
Dilettantismus*, in welcher er sich entschieden gegen die nationalsozialistische Propaganda wendet.
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Mit dem ,,.Deutschen Philologenblatt* und ,,VVergangenheit und Gegenwart“ kommen hier
zwei bedeutende Medien der Professionalisierung der Lehrkréfte zu Wort, die wir heute in

dieser Form nicht mehr haben.

Das fachbezogenen Monitoring wird in den 1950er Jahren wieder aufgenommen. Allerdings
schreibt Thomas Ellwein in seinem Lé&nderbericht zu Hamburg auf der Basis von

Lehrplananalysen, Befragungen von Schulleitung und ausgewéhlten Unterrichtsbesuchen:

»Berlin, Hamburg und Nordrhein-Westfalen sind heute die einzigen Lander der
Bundesrepublik, in denen es fur die ,Politische Bildung’ noch kein eigenes Fach gibt. Das
hei3t natrlich nicht, dass die staatsbiirgerliche Erziehung ganz fehlt, sondern nur, dass man
in jenen L&ndern meint, dieser Aufgabe mit dem Unterrichtsprinzip und gelegentlichen
besonderen MaRnahmen gerecht zu werden. Hamburg ist dabei gegenlber Nordrhein-
Westfalen durch seine besonderen Verhaltnisse begiinstigt. Ahnlich wie in Bremen ist hier die
Tradition noch eine auch im Sinne staatsbiirgerlicher Erziehung gestaltende Kraft. Die Einheit
des sonst getrennten Lebenskreises von Stadt — Kreis — Staat, der besondere Charakter der
Stadt, die Bedeutung ihres Hafens, ihr Stolz auf den ,hanseatischen Geist’ — all das wirkt
unmittelbar auf die Schule, fir die Gberdies in vielem mehr getan wird als in anderen Landern,
weil die finanzielle Situation Hamburgs das erlaubt, aulerdem aber auch eine starke
Bereitschaft dafiir vorhanden ist.“ (Ellwein 1955, S. 119)

,»Im Hinblick auf die konkreten Probleme der politischen Bildung stellte man sich in Hamburg
auf den Standpunkt, dass hier eine organische Entwicklung gegentber einem konstruktiven
Vorgehen vorzuziehen sei. Es wurde deshalb kein eigenes Fach eingefiihrt, sondern stofflich
im wesentlichen der Geschichtsunterricht mit der Vermittlung des notwendigen Wissens
beauftragt, im tbrigen hofft man, dass das Unterrichtsprinzip seinen Sinn erfille. AufRerdem
bemiht man sich natirlich auch in Hamburg um einen gewissen Kontakt mit der
Offentlichkeit und hat an ziemlich vielen Schulen politische Arbeitsgemeinschaften fir die
Oberklassen eingerichtet, die sich im allgemeinen eines guten Zuspruchs erfreuen. Auch der
Schillermitverwaltung hat man seine Aufmerksamkeit zugewendet, wobei man sich wie in
Bremen auf eine langer zuriickreichende Tradition stiitzen konnte. Da bei allem Reformeifer
in Hamburg eine ziemlich weitreichende Selbstverwaltung der Schulen besteht, die
Direktoren relativ selbstandig sind und den Lehrern viel Freiheit eingerdumt ist — das alles
gehort zum hanseatischen Geist — konnte man seitens der Schulbehdrde darauf vertrauen, dass
auf diesem des ausgesprochenen Programmes entbehrenden Wege doch zundchst das erreicht
werde, was erreicht werden kann.* (ebd., S. 121f.)

Ellwein verweist auf die Hamburger Besonderheit, in der Oberprima das Fach Geschichte mit
vier Wochenstunden unterrichtet wird, erkauft allerdings durch den Verzicht auf
Geographieunterricht. Allerdings heisst es kritisch weiter: ,,Ob in den anderen F&chern im
Sinne des Unterrichtsprinzips die politische Bildung zur Geltung kommt, mu3 nach den

allgemeinen Erfahrungen bezweifelt werden, wir kénnen auf Grund des uns vorliegenden
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Materials daruber nichts Konkretes sagen, da die Schulen in der Mehrzahl die jetzige
Regelung bejahen und deshalb naturlich auch die Meinung vertreten muissen, dass das
Unterrichtsprinzip in gentigender Weise das notwendige Rustzeug vermittelt. (ebd., S. 121)
Wiedergegeben wird eine die Antwort einer Hamburger Schule auf die Frage nach dem
Unterrichtsprinzip: ,,Grundsatzlich richtig; fihrt aber in der Praxis hdufig zum Ausweichen

vor der als unbequem empfundenen Aufgabe!* (ebd., S. 124f.)

Uber das Interesse der Schiiler sprachen sich die Schulen ,allgemein lobend aus“ (Ellwein
1955, S. 123), was sich auch an der regen Teilnahme an freiwilligen Arbeitsgemeinschaften
zeige. Zitiert wird aus Gesprachen mit Lehrern: ,,Die Schuler zeigen starkes Interesse, sind
aber kritisch, vor allem, wenn sie parteipolitische Beeinflussung zu wittern meinen. Die
Notwendigkeit soliden Wissens als Grundlage fur die Beteiligung am politischen Leben wird
bejaht, die Beteiligung als notwendige Aufgabe anerkannt und eine Pflicht der Schule darin
gesehen, die Schuler auf diesem Gebiet zu fordern.” Eine andere Stimme, offenbar aus einer
Schule fir Madchen: ,,.Die Schiilerinnen sind interessiert, wenn sie nicht mit derartigen
Stoffen Uberfuttert werden.” (ebd.)

Die Situation in Hamburg wird einschrankend als ,,etwas unubersichtlich® (Ellwein 1955, S.
127) charakterisiert. ,,Nach der Anlage des vorliegenden Berichts lasst sich somit nicht
ausreichend feststellen, was in Hamburg geschieht und was nicht, weil aus dem Land selbst
keine verbindlichen MaRstdbe gewonnen werden koénnen und sich die Wirksamkeit des
Unterrichtsprinzips niemals so wird feststellen lassen, wie die Wirksamkeit des eigenen
Unterrichtes, in dem Erfahrungen gewonnen und konkrete Ergebnisse erzielt werden kdnnen.
Damit soll nicht gesagt werden, dass die politische Bildung der Hamburger Abiturienten
geringer ist als die anderer Lander. Zweifellos bemiiht man sich aber mit ihnen in geringerem
MaRe als anderswo um die Fahigkeit zur Fragestellung und die Beweglichkeit in der
Beantwortung konkreter politischer Fragen ...* (Ellwein 1955, S. 125)

Eine Meilenstein und in den Formulierungen klassischen Text markiert der Lehrplan
»Sozialkunde” von 1968/1969. Er ruckt fir Klasse 10 des Gymnasiums die ,, Tatsachen und
Probleme aus dem Bereich der Politik* an die erste Stelle vor die Bereiche der Wirtschaft, der
Gesellschaft und des Rechts — als durchaus eine Tradition von P-G-W und zusatzlich einer
Rechtskunde. Mickel beurteilt: ,,Zwar sind die einzelnen Themen stichwortartig aufgereiht

und erganzungsbedurftig, aber aus den dynamisch formulierten Einleitungssatzen geht die
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intendierte politische Tendenz ihrer Bearbeitung hervor. Sie haben als Hintergrund das
politisch-gesellschaftliche Konfliktmodell und wollen den Schiler zum kritischen Urteil
anleiten. (Mickel 1971, S.126; S. 176 allerdings einschréankend fir die geringe ,,soziologische
Orientierung” und S. 254 fir die Rechtskunde: ,,... kaum geeignet erscheinen, eine Férderung

des Rechtsbewuf3tseins im Jugendlichen zu bewirken.*)

Qualitative Studien aus jlngerer Zeit sind z.B. Henkenborg u.a. (2008) zur politischen
Bildung in Ostdeutschland; eher quantitativ orientierte Studien stammen von
Melzer/Diimmler (2007) und Orlowski (2006).> Die Bundeszentrale fiir Politische Bildung
plant einen ,,Monitor politische Bildung. Daten zur Lage der politischen Bildung in der
Bundesrepublik Deutschland* (Lange 2010, in VVorbereitung).

Hamburg gilt als ,,Stadt der Reformpédagogik” und daher tauchen Hamburger Schulen und
Padagogen immer wieder — mehr oder weniger versteckt — auch mit Beispielen aus der
politischen Bildung in der Unterrichtspraxis der Gymnasien in der (berregionalen
Fachliteratur auf. Stellvertretend fir viele und als einer dieser ,,stillen Helden“ und Pioniere
fachdidaktischer Forschung sei Johannes Beecken, Lehrer am ehemaligen Gymnasium
Hartsprung, genannt, der in Zusammenarbeit mit der Fernuniversitit Hagen eine
Unterrichtssequenz zur Rechtskunde durchgefiihrt und auf Video dokumentiert hat (vgl.
Grammes 1998, S. 514-539).°

Das Professionswissen der Fachlehrer gilt weitgehend als ein implizites Wissen. Der bekannte
Erziehungswissenschaftler Heinrich Roth hat in einem Interview einmal gedul3ert, dass ,,gute
Lehrer in der Regel mehr wissen, als sie zu sagen vermdgen® (Heinrich Roth 1971 in einem

Interview). Das gilt fir unsere Expertenlehrer und Expertenlehrerinnen nur bedingt. Wenn

2 Auch die DDR hat die Unterrichtspraxis im Fach Staatsbiirgerkunde kontinuierlich beobachtet. Vgl.
Dokumente und Interpretationen zu Hospitationsberichten von Fachberatern und unveréffentlichten empirischen
Studien der Akademie der Padagogischen Wissenschaften in Grammes/Schluss/Vogler 2006, Kap. 7.

® Ahnlich ein Projekt des Lineburger Erziehungswissenschaftlers Reinhard Uhle: Gegenstand des empirischen
Teils der Untersuchung (Kapitel 4, S. 81-135) ist ein Beispiel aus einem Politikunterricht in drei 10. Klassen
eines Hamburger Gymnasiums. Das experimentelle Setting: In drei aufeinanderfolgenden Stunden wird ein
identischer Ausschnitt aus einer Statistik von derselben Lehrerin thematisiert (aus Hans Paul Bahrdt u.a.:
Zwischen Drehbank und Computer, 1970). Die Wortprotokolle werden leider nur verkirzt wiedergegeben und
sind wohl nicht mehr erhalten.

Hamburger Lehrerinnen und Lehrer waren und sind publikationseifrig bezlglich ihrer Praxis, auch in
liberregionalen Fachzeitschriften; wiederum stellvertretend fiir viele Hildegard Wacker (1979), Speck (1995),
Bastian (1978), Rabe (2007) u.v.a.m. Die Praxisbeispiele in den Hamburger padagogischen Fachzeitschriften —
Hamburger Lehrerzeitung (HLZ), Hamburg macht Schule (HmS) — sind zahlreich.

Der NDR hat in seinem 3. Programm bereits Anfang der 1970er Jahre in einer 14teiligen Sendefolge ,,Unterricht
in Beispielen“ dokumentiert, darunter mehrere Good-practice Beispiele aus der politischen Bildung Hamburger
Gymnasien (vgl. die Begleithefte ,,Unterricht in Beispielen, 1972ff.).
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man einige der Experteninterviews im Zusammenhang liest, wird der enorme Reichtum an
Reflexionsfahigkeit schnell deutlich. Das Expertenwissen der P&ddagogen ist ein Schatz, der
mehr als gegenwartig ublich genutzt werden mul3. Auch dafir soll diese Studie ein Pladoyer
darstellen. (vgl. Dick 1994) Als erste Versuche, sich dem Professionswissen der Politiklehrer
und Politiklehrerinnen anzunéhern, dokumentieren wir Ausziige aus einer Ersten Staatsarbeit,
die an der Universitdt Hamburg entstanden ist (Bolda/Brandt 2001).

Die vorliegende Studie beschrankt sich auf Innensichten der Unter- und Mittelstufe einer
Schulform, die im Stadtstaat derzeit etwa 50% eines Schiilerjahrganges besuchen. Kinftige
Forschungsaufgaben ware ein Monitoring des Integrationsfaches Politik bzw. Gesellschaft an
Gesamtschulen. Ebenso die Praxis der gesellschaftsbezogenen Facher in der gymnasialen
Oberstufe, an den berufshildenden Schulen sowie der Bereich des Sachunterrichts an
Grundschulen. Es konnte eine Aufgabe der eingerichteten Sozietaten fir die Facher der
Lehrerbildung sein, solche Untersuchungen weiterfihrend anzuregen. Weitgehend
unbekannte Felder sind die 1. Phase der Lehrerbildung im Fach Sozialwissenschaften (vgl.
Dobertin 1989; ClauBen 1992; zur Hochschuldidaktik und zur Planspielmethode vgl. Prior
1970).

Ein groRer Dank gilt allen Hamburger PGW-Lehrerinnen und PGW-Lehrern, den
Schilerinnen und Schilern, die ihre Expertise zur Verfligung gestellt haben und sich fur die
Experteninterviews bzw. Gruppeninterviews bereitwillig Zeit genommen haben. Die

Schulbehorde, allen ihr Fachreferent Martin Speck, haben jederzeit hilfreich unterstitzt.

Matthias Busch, Tilman Grammes
Hamburg, September 2009

»AuUs padagogischer und psychoanalytischer Sicht soll Reflexion noch einer weiteren
Zielsetzung gerecht werden, ndmlich die Gefahr eines beruflichen Burn-outs zu verringern.
Selbstreflexion kann dazu beitragen, die Kluft zwischen eigenen Anspriichen und realen
Handlungsmdglichkeiten — und damit die Hauptursache fir berufliches Burn-out — zu
reduzieren. Damit wird auf die F&higkeit von Lehrpersonen gesetzt, die Grenzen des eigenen

Handelns selbstkritisch reflektieren zu kénnen.” (Wyss 2008).
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1. Professionswissen:
Das Experteninterview als Forschungsmethode
in der qualitativen Lehrer- und Schulerforschung

Matthias Busch

1.1. Rahmenbedingungen

Ziel des Monitorings des neuen Faches PGW war es, Informationen Uber die Praxis eines neu
eingeflihrten Unterrichtsfaches zu dokumentieren. Dennoch wurde bewusst auf ergdnzende
Hospitationen und Beobachtungen im Fachunterricht verzichtet und stattdessen die
Forschungsmethode des Experteninterviews neben mit Lehrerinnen und Lehrern ins Zentrum
gestellt. Ein Grund dafir ist, dass Lehrkrafte Hospitationen zu Forschungszwecken (ebenso
wie kollegiale Hospitationen), haufig aufgrund tiefsitzender negativer Erfahrungen in der
eigenen Ausbildung, als Kontrolle erleben. Die Erfahrungen mit Unterrichtsbesprechungen in
der Ausbildung und mit Besuchen von Schulinspektoren in der Berufspraxis tragen nicht
unwesentlich dazu bei, dass Lehrpersonen der Reflexion von Unterricht mit Zurtickhaltung
gegentber stehen (Wyss 2008, S. 11; vgl. Muhlhausen, 2006; Esslinger-Hinz, 2007). Aus der
Professionsforschung wissen wir aber auch, dass didaktische Experten sich gerade dadurch
auszeichnen, dass sie ,ihren Unterricht erzdhlen* kdnnen und dabei sowohl individuelle
Bildungsgénge wie auch die Perspektive der gesamten Lerngruppe vor dem Hintergrund
fachlicher Anspriiche reflektieren. Der ,indirekte* Zugang zum Unterrichtsgeschehen tber
Erzahlungen tiber Unterricht* soll hier also einen Zugang zum Kern der Professionalitit

ermoglichen.

Es wurden 15 Experten interviewt, darunter neun Lehrer und sechs Lehrerinnen (Stand Mai
2009). Die Interviews wurden meist in den jeweiligen Schulen geflhrt. Ein Interview wurde

schriftlich gefiihrt (online).

* Die padagogische Expertenforschung (Bromme 1992) konnte zeigen, dass die Lehrerwahrnehmung im
Unterricht in Form von Ereignisschemata organisiert ist. Sie beruht auf den eigenen Erfahrungen, die im
Unterricht gemacht wurden. Die Wahrnehmung ist ,,kategorial* organisiert, was bedeutet, dass Lehrpersonen
nicht einzelne Ereignisse wahrnehmen, die sie anschliessend analysieren und deuten, sondern dass sie eine
komplexe Situation begrifflich erfassen. Das Wissen besteht also aus Ereignisschemata, in denen
Lehrerhandlungen, fachinhaltliche Bedeutungen und Aktivitditen von Schilerinnen und Schiilern in
Zusammenhang gebracht wurden. Diese sind auf personlichen Erfahrungen aufgebaut und untrennbar mit dem
eigenen operativen Kdnnen verbunden. Viele dieser Ereignisschemata sind den Lehrpersonen nicht bewusst und
kénnen nur durch individuelle Erfahrungen in konkreten Praxissituationen angeeignet werden, sind also nur
bedingt akademisch lehrbar (vgl. Wyss, 2008).
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Die Experten reprasentieren zw0If Schulstandorte von derzeit insgesamt 73 Gymnasien in
Hamburg. Alle Experten unterrichten an regulédren Gymnasien (keine Aufbaugymnasien,

Wirtschaftsgymnasien).

Die funf Interviewer (Kirzel: in, jg, sh, mb, tg) haben vorab eine gemeinsame

Interviewerschulung erhalten.

Unsere 15 Experten reprasentieren mindestens zwei Generationen von Lehrkraften im Fach,
eine dltere Generation (1968er/1978er, Generation 1, sechs Experten) und eine jlngere
Generation (Generation Il, neun Experten). Vgl den Hinweis im Editorial von GPS
Geschichte und Politik in der Schule, Nr. 37, September 1999, dass ,,nach der langen, langen
Pause in den letzten Jahren, insbesondere in letzter Zeit doch einige junge Kolleginnen und
Kollegen mit den F&chern Geschichte, Sozialkunde oder Politik fest in den Hamburger

Schuldienst eingestellt worden sind oder wenigstens Zeitvertrage erhalten haben ...“ (S. 3)

Die hier vorgelegten Befunde und Interpretationen sind explorativ, in keinem Fall
reprasentativ.’ Ausziige aus den Experteninterviews kénnen insbesondere untereinander keine
Kausalitdt beanspruchen. Die Aussagen konnen und sollen zunéchst nur auf Fragen und
Problemstellungen aufmerksam machen (Trends, Problemheuristik), die gffs. kiinftig in einem

regelmaRigen und systematischen Monitoring weiter verfolgt werden kénnen.

Der Abschlussbericht ist deshalb so angelegt, dass er als work in progress fir ein
kontinuierliches fachdidaktisches Bildungs-Monitoring genutzt werden kann. Die
Gliederung gibt dazu das erweiterungsfahige Grundgeriist. Es geht uns darum, die
Aufmerksamkeit fur kinftige kollegiale Gesprache in der Ausbildung und Alltagspraxis zu
scharfen. Die immer wieder markierten offenen Fragen kdnnen z.B. in zukinftigen Tandem-
Projekten (Experte-Praktikant; vgl. Altrichter/Posch 2005, Dick 1996) in Angriff genommen
werden, z.B. im Rahmen der Kernpraktika im kinftigen Master-Studiengang
Erziehungswissenschaft Lehramt Sozialwissenschaften. Wir halten es fiir eine lohnende
Perspektive der Unterrichtsentwicklung, ein bestdndiges fachliches Bildungs-Monitoring zu

etablieren — in Ergédnzung zu den notwendigerweise eher formal-prozessorientierten Kriterien

® Diese Einschrankung gilt ebenso fiir vergleichbare qualitative (Henkenborg u.a. 2008) wie auch quantitative
(aus jingerer Zeit: Melzer/Dimmler 2007, Orlowski 2006) Untersuchungen.
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der Hamburger Schulinspektion.® Dieser fachdidaktische Unterbau ist unbedingt notwendig,
um den im Namen des ifom verwendeten Begriff des Bildungsmonitoring mit Leben zu
fallen! (In Unterrichtshospitationen werden in Hamburg derzeit die Facher Mathematik,
Englisch, Musik erfasst.) Es wird gefragt, ob es systematische und regelmaiiige Evaluationen
des Unterrichts durch kollegiale Hospitationen an einem Standort gibt, wir wissen aber fast

nichts dariber, welche Qualitat dieses Praxisgemeinschaften haben etc.

Unserer Experten haben die Interviewsituation als Maglichkeit der Selbstreflexion, d.h. der
Fortbildung und Professionalisierung empfunden und wertgeschatzt, da solche
Reflexionsraume im Alltagsstress selten sind. Das Interview wurde

als angenehm empfunden. Es hat ihm zudem die Madoglichkeit gegeben, sich Uber
»,Unzulénglichkeiten des eigenen Unterrichts* klar zu werden (14)

Die Expertise aus den Interviews folgt in der Darstellung im wesentlichen dem
Interviewleitfaden. In der Kommentierung sind themenbezogen besonders markante
Einschatzungen hervorgehoben; Trends werden sichtbar, teilweise auch blinde Flecken der
Entwicklung der Fachkultur. Selbstverstandlich kdnnen die getroffenen Ausziige weder die
Reichhaltigkeit der Interviews noch die jeweilige Argumentationsfiihrung dokumentieren. Die

Lektire der Interpretationen sollte also die Lektiire der Expertise nicht ersetzen!

Die Darstellung gibt Originalausziige aus den Interviews in kleiner Schrift; die Kontexte der

Auszuge konnen in den Verschriftlichungen der Interviews abgeglichen werden.

1.2. Begriffsklarung ,,Experteninterview

Das Experteninterview stellt zwar ein hdufig eingesetztes Verfahren in der empirischen
Sozialforschung dar, wurde jedoch in der Methodenlehre hinsichtlich seiner Besonderheit im
Vergleich mit anderen Interviewtechniken lange Zeit nur randstédndig behandelt. Entsprechend
wird die Definition des Experteninterviews in der Literatur unterschiedlich vorgenommen und
ist durchaus problembehaftet, da Abgrenzungen von anderen qualitativen Methoden der
Sozialforschung weder tUber den Status des Interviewten noch ber eine bestimmte Form des

Interviews hinlanglich erfolgen kdnnen. So besteht beispielsweise tber den Begriff ,,Experte*

® Ein aktueller Bericht des ifbm institut fiir bildungsmonitoring/Schulinspektion fiir das Gymnasium Blankenese
ist online zuganglich: http://www.gymnasium-blankenese.de/fileadmin/Media/11_Downloads/Schulinspektion-
FinaleversionBlankenese20090515.pdf (Zugriff: 15.7.2009)

vom 21.4.2009



http://www.gymnasium-blankenese.de/fileadmin/Media/11_Downloads/Schulinspektion-FinaleversionBlankenese20090515.pdf
http://www.gymnasium-blankenese.de/fileadmin/Media/11_Downloads/Schulinspektion-FinaleversionBlankenese20090515.pdf
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in der Sozialwissenschaft keine Einigkeit’ und auch die Form des leitfadengestiitzten
Interviews definiert die spezifische Methode des Experteninterviews nicht ausreichend.
Hilfreich erscheint dagegen die Definition von Glé&ser und Laudel (2006) zu sein, die
Experteninterviews uber die Betrachtung des besonderen Ziels der Untersuchung, den daraus
abgeleiteten Zweck des Interviews und die sich daraus ergebende Rolle des Interviewpartners
abgrenzen. ,,Experteninterviews werden in Untersuchungen eingesetzt, in denen soziale
Sachverhalte rekonstruiert werden sollen. [...] Um soziale Sachverhalte rekonstruieren zu
konnen, befragt man Menschen, die aufgrund ihrer Beteiligung Expertenwissen uber diese
Sachverhalte erworben haben.“ (a.a.0., 11)® Ziel ist hierbei die <Entdeckung des
Unbekannten> (Liebold/Trinczek 2002/online).

1.2. Zur Konzeption des Interviewleitfadens

Der Interviewleitfaden gilt unumstritten als sinnvolle Voraussetzung fir die Durchfiihrung
von Experteninterviews. Hierbei steht die Konzeption des Leitfadens im Dualismus zwischen
maoglichst konkreter Ausformulierung der zentralen Fragen zur Sicherstellung einer
Vergleichbarkeit der unterschiedlichen Interviews und einer moglichst starken Reduktion des
Fragenrasters zur besseren Ubersichtlichkeit im Interview.

Allerdings wird vor einem burokratischen ,,Abhaken* von Leitfragen gewarnt:, Viel
wichtiger als die Standardisierung von Gespréachssituationen ist die Annédherung des

Interviews an einen naturlichen Gespréchsverlauf” (Glaser/Laudel 2006, 147).

Zudem setzt das Experteninterview eine relative Offenheit des Ablaufs voraus, damit eigene
Relevanzsetzungen  der  Interviewpartner  diskursiv  entfaltet und  unerwartete
Themendimensionierungen durch den Experten ermdglicht werden kdnnen. Gleichzeitig sollte
darauf geachtet werden, dass zu Beginn und am Schluss angenehme und leicht zu
beantwortende Fragen gestellt werden, um ein entsprechend angenehmes Gesprachsklima zu
forcieren. Ebenso ist in der Konzeption des Leitfadens darauf zu achten, welche
Gedéachtnisinhalte bereits aufgerufen sein mussen, ehe eine bestimmte Frage angeschnitten

werden kann.

” Fur unsere PGW-Evaluation bleiben diese Fragen jedoch sekundér, da sich die interviewten Lehrer sowohl
aufgrund ihrer beruflichen Stellung als auch durch ihr spezifisches Wissens uber die zu erschlieRenden sozialen
Sachverhalte unstrittig als ,,Experte” definieren lassen. Zur Diskussion des ,[Experten“-Begriffs siehe
Bogner/Menz 2002, 39 ff.

8 Zur ausfiihrlicheren Darstellung der Methodik siehe Basisartikel im Anhang 8.1.
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Die Fragen sollten dabei so formuliert sein, dass das ,,wissenschaftliche Erkenntnisinteresse in
den Kommunikationsraum des Interviewpartners® (Gléser/Laudel 2006, 110) tbersetzt wird,
ohne den Experten sprachlich oder aufgrund zu groBer Abstraktion zu irritieren.®

So herrscht in der Literatur weitgehend Konsens dariber, dass der Expertenstatus, den wir
Lehrern zuerkennen, nicht automatisch bedeutet, dass Expertenwissen einfach ,,abgefragt®
werden kann. Vielmehr werden in den zu fiihrenden Interviews anhand der Reflexion

konkreter Unterrichtserlebnisse Erkenntnisse erst generiert:

Obwohl es sich beim Expertenwissen um ein spezialisiertes Sonderwissen handelt, ist es dem
Experten nicht notwendigerweise im Modus des ,diskursiven Bewusstseins® verflgbar.
Diskursiv verfligbar bzw. klar und deutlich présent sind erinnerte Entscheidungsabldufe und
offizielle Entscheidungskriterien, nicht aber die fundierende Logik des Entscheidens und der
Routinen des Expertenhandelns. Dessen institutioneller Erfolg beruht gerade auf einem
selbstverstandlichen, aber lediglich diffusen Wissen*. Da sich die Experten der Relevanz ihres
Handelns keineswegs durchweg bewusst sind, kann Expertenwissen nicht einfach abgefragt
werden, eslomuss aus den AuRerungen der Experten rekonstruiert werden. (Meuser/Nagel
2006, 58).

Fur die Lehrerinterviews bedeutet dies, dass die Interviewer zunédchst moglichst konkrete
Unterrichtsbeispiele abfragen sollten, ehe abstrahierende Einschdtzungen zur Lage des
Unterrichtsfaches an der Schule 0.4. angesprochen werden. Auf die Notwendigkeit, in den
Lehrerinterviews anhand konkreter Unterrichtsbeispiele das Expertenwissen der Lehrer zu

erschlieRen, weisen auch die Ausfuhrungen von Glaser und Laudel (2006, 109) hin:

Ein typischer und in gewisser Weise naheliegender Fehler in der Anwendung qualitativer
Methoden besteht darin, die Notwendigkeit von Ubersetzungen (der Forschungsfrage in ein
hypothetisches Modell von Variablen/Einflussfaktoren, des hypothetischen Modells in
Leitfragen und der Leitfragen in Interviewleitfaden) zu ignorieren und die Forschungsfrage an
das ,Untersuchungsobjekt’, das heiRt den Interviewpartner, weiterzureichen. Uber diese
Mdoglichkeit verfligen nur die Sozialwissenschaften; sie ist ebenso verfuhrerisch wie
gefahrlich. Die Fachbegriffe der Sozialwissenschaften tauchen h&ufig auch in der
Alltagssprache auf, weshalb das Weiterreichen der Untersuchungsfrage nicht einmal zu
gravierenden Verstandigungsproblemen fihren muss. Allerdings wird der Interviewpartner
unter Begriffen wie ,Institution’, ,Autoritat’ oder ,Autonomie’ moglicherweise etwas anderes
verstehen, ohne dass das im Interview deutlich wird. Viel schwerer wiegt jedoch, dass ein
solches Weiterreichen der Untersuchungsfrage bedeutet, sich der Mdoglichkeit einer
wissenschaftlichen Analyse zu berauben. Man erhdlt dann keine Fakten mehr, anhand derer
man einen sozialen Prozess rekonstruieren kann, sondern im gunstigsten Fall die Meinung des

° Eine ,,Checkliste* fiir die Auswahl, Formulierung und Anordnung von Fragen findet sich bei Glaser/Laudel
2006, 140 ff.

10 parauf, dass Lehrer ihrerseits durch die Interviews in ihrer Unterrichtsreflexion angeregt werden und dies
positiv bewerten, verweisen auch erste Erfahrungen in den bisher durchgefuhrten Interviews. Vgl. Jule
Gotthardts Anmerkung: ,.Es hat ihm zudem die Mdéglichkeit gegeben, sich tber , Unzulénglichkeiten des eigenen
Unterrichts* klar zu werden*.
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Interviewpartners dartber, was abgelaufen ist bzw. ablduft und im ungunstigsten Fall
lediglich seine Meinung Uber die Kausalzusammenhédnge des Falles. Diese Meinung kann
dann vom Forscher noch auf ihre Plausibilitdt hin beurteilt werden, ist aber einer Analyse
nicht mehr zugénglich. Fir eine Analyse brauchte man ja gerade die Fakten, und statt derer
hat man nun die Ansicht eines soziologischen Laien iber den Kausalzusammenhang.

1.3. Vorbereitung des Interviews

Nach einschldgiger Literaturmeinung darf der Begriff ,,Experteninterview* nicht suggerieren,
dass der Interviewer seine Rolle als ,,Laie* definiert. Vielmehr gehére es zur inhaltlichen
Vorbereitung jedes Interviewers, sich moglichst viel Wissen ber den Gegenstand des
Interviews zu verschaffen, um sich als ,,akzeptierter Fragekommunikator auszuweisen®
(Liebold/Trinczek 2002/online). Ein offensichtlich unwissender Interviewer wirke auf den
Experten unvorbereitet und verringere die Tiefe und Ausfuhrlichkeit der Expertendarstellung,
zeigen Forschungsergebnisse. Der Interviewpartner muss spiren, dass seine Antworten

verstanden werden und dass es sich lohnt, dem Interviewer Informationen zu geben.

Wenn der Interviewer Uber den Gegenstand des Interviews bereits sehr gut informiert ist,
dann muss er kontrolliert mit seinem Wissen umgehen. Zeigt er zuviel davon, dann besteht
die Gefahr, dass der Experte sich kontrolliert fuhlt. AuRerdem kann das Ziel des Interviews

gefahrdet werden, weil es schwerer wird, Informationen vom Interviewpartner zu erhalten.

Die Leitfragen und das Forschungsziel sollte jeder Interviewer im Kopf haben, um im

Interview flexibel und adaquat reagieren zu kénnen.

1.4. Verhalten im Gespréach

Ein Gesprachspartner wird nur dann offen und detailliert Gber seine Erfahrungen berichten,
wenn ein vertrauensvolles Gesprachsklima geschaffen werden kann. Je besser das
Gesprachsklima, desto eher wird der Interviewpartner ausfihrlich erz&hlen, sein Gedéchtnis
anstrengen,  wohliberlegte  Bewertungen  abgeben usw. Deshalb  bedarf es
»vertrauensbildender Malinahmen®, das heillt Handlungen des Interviewers, die das

erforderliche Gesprachsklima herstellen und aufrechterhalten.

Solche Malinahmen beginnen bereits mit dem ersten Kontakt, werden von da an in
Anschreiben, Telefongesprachen sowie im Gesprach unmittelbar vor dem Interview

fortgesetzt und auch im Interview stdndig weitergefuhrt (vgl. Glaser/Laudel 2006, 110 f.).
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Eine offene Gesprachshaltung, aktives Zuhoren, offene, neutrale Fragen und
Erzdhlanregungen gehdren hier ebenso zur professionellen Gespréachsfiihrung wie die

zwanglose Uberleitung von einem Gesprachskomplex zum nachsten.

Glaser und Laudel (2006) formulieren folgende Regeln fur die Interviewfihrung (a.a.O., S.
168-172, gekiirzt!)*:

1. Zuhoren!

Der Interviewer will sich in erster Linie informieren lassen und muss das verbal und
nonverbal deutlich machen.

Aktives Zuhoren heilit:

- sich auf den Inhalt der Ausfuihrungen des Interviewpartners konzentrieren,

- ihm zu verstehen geben, dass er verstanden wird und

- einschétzen, welche Informationen noch fehlen.

1.a) Nicht unterbrechen!

Erzahlungen des Interviewpartners sollten grundsétzlich nicht unterbrochen werden. Erkennt
man die Notwendigkeit einer Nachfrage, dann sollte man sich die Frage merken und sie spater
stellen.

1.b) Pausen zulassen!

Das fallt uns allen besonders schwer, weil es den informellen Regeln der
Alltagskommunikation zuwiderlduft. Besonders in der Kommunikation mit fremden Personen
ist man bemiiht, das als driickend empfundene Schweigen aufzuheben. In Interviews gibt es
aber Denkpausen. Erkennt man diese nicht und fillt die vermeintliche Leere durch die néchste
Frage, dann bringt man sich um wichtige Informationen. Denken kostet Zeit, die Stille muss
deshalb toleriert werden.

2. Flexibel fragen!

Diese Regel folgt aus der Forderung, eine mdoglichst natlrliche Gesprachssituation
aufrechtzuerhalten. Im  Alltagsgesprach  ergibt die Behandlung eines Themas
Anknupfungspunkte flr das n&chste. Die Antworten des Interviewpartners bieten viele solche
Maglichkeiten, auf neue Themen Uberzuleiten. Solche Uberleitungen auszunutzen und auf
diese Weise genauso wie im Alltagsgesprach alle Themen in einer nattrlichen Folge
abzuarbeiten ist das Ideal des Leitfadeninterviews.

Sie missen nach jeder Antwort entweder nach Plan (das heil3t nach dem Leitfaden) fortfahren
oder eine Uberleitung von der Antwort zu einem anderen Thema finden. Durch ein ,stures’,
d.h. inflexibles Abarbeiten des Leitfadens zwingt man den Interviewpartner in die einmal
festgelegte Reihenfolge von Fragen zuriick und erzeugt mitunter abrupte Ubergange zwischen
den einzelnen Themen AuRerdem erzeugen abrupte Uberginge den Eindruck, dass der
Interviewer gar nicht an dem Gesagten interessiert ist, sondern nur seinen Interviewplan
abarbeiten will.

3. Nicht Verstandenes klaren!

1 Ungekiirzte Ausfilhrungen zur Interviewfilhrung siehe Anhang 8.3.
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Wenn Sie etwas in den Ausfuhrungen lhres Interviewpartners nicht verstanden haben, so
muissen Sie ihn um eine Erklarung bitten. Damit machen Sie deutlich, dass Sie daran
interessiert sind, das Gesagte zu verstehen. Man darf aber auch nicht zu viele
Verstandnisfragen stellen. Haufige Verstdndnisfragen wirken blockierend und kénnen den
Interviewer als pingelig oder begriffsstutzig erscheinen lassen.

4. Details erfragen!

Es ist illusorisch anzunehmen, dass offene Fragen automatisch zu dem gewinschten
detailreichen Erzahlfluss fuhren. Interviewpartner neigen haufig dazu, in ihren Ausfiihrungen
allgemein, mehrdeutig und vage zu bleiben. Besonders Interviewpartner mit einem hohen
Bildungsgrad und einem hohen Status (Angehdrige von Eliten) sind haufig bestrebt, selbst zu
verallgemeinern. Von ihnen erhélt man dann ihre subjektiven Theorien, nicht aber die
eigentlich gesuchten Fakten oder Bewertungen.

Deshalb bedarf es mitunter besonderer Fragestrategien®?, um die fiir die Rekonstruktion
von sozialen Prozessen bendétigten Details zu beschaffen.

Ein haufig anzutreffender Fehler ist die Frage ,,Konnen Sie mir mehr dariiber erzdhlen?", weil
sie zu unspezifisch ist und wahrscheinlich weitere vage Erzahlungen auslost. Geeigneter sind
dagegen folgende Hervorlockungsstrategien:

Teile der Antwort wiederholen und um Prézisierung bitten.

Informiertheit zeigen, denn Interviewpartner sind eher bereit, Uber Details zu
sprechen, wenn er das Gefuhl hat, dass der Interviewer mit dem Gegenstand vertraut ist.

Nach Beispielen fir bestimmte Erfahrungen und Situationen fragen.

5. Kurze und eindeutige Nachfragen stellen!
Ein typischer Fehler sind multiple Fragen, das heit das Stellen mehrerer Fragen
hintereinander oder gar in einem einzigen Fragesatz.

6. Kompetenz zeigen!
Der Interviewpartner muss spuren, dass seine Antworten verstanden werden und dass es sich
lohnt, dem Interviewpartner Informationen zu geben.

7. Bewertungen vermeiden!

Alle negativen oder positiven Wertungen dessen, was der Interviewpartner sagt, missen
unterbleiben. Sie dirfen den Interviewpartner nur darin bestirken zu erzéhlen, nicht aber
seine Erzahlungen bewerten. Bewerten Sie Aussagen lhres Interviewpartners, dann l6sen Sie
entweder ein Anpassungsverhalten oder ein Widerspruchsverhalten aus. In beiden Fallen
antwortet der Interviewpartner lhnen von nun an anders, als er seine in einer neutralen
Situation dargestellt hatte.

1.5. Dokumentations- und Auswertungshinweise

Unsere bisherigen Uberlegungen zur Dokumentation des Experteninterviews werden von der
Forschung weitgehend bestatigt. :-)
So wird — bei allen Unterschieden — dazu geraten, die Interviews zundchst in drei Schritten zu

dokumentieren.

2 zur Fragetechnik siehe unbedingt Basistext im Anhang 8.2.
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Anders als beim einzelfallanalytischen Vorgehen orientiert sich die Interpretation an
thematischen Einheiten, an inhaltlich zusammengehdrigen, Uber die Texte verstreuten
Passagen — nicht an der Sequenzialitat von AuBerungen je Interview (Meuser/Nagel 1997,
488). Die Auswertung sollte auf der Ebene der Einzelinterviews nah an der Sprache der Texte
bleiben und zunéchst neben einer themenorientierten Transkription die Paraphrasierung des

Interviews und eine thematische Ubersicht enthalten:

Transkription: Die Auswertung setzt die Transkription der in der Regel auf Tonband
protokollierten Interviews bzw. der thematisch relevanten Passagen voraus. Anders als beim
biographischen Interview ist die Transkription der gesamten Tonaufnahme nicht der
Normalfall.

Paraphrase: Die Sequenzierung des Textes nach thematischen Einheiten erfolgt hier
gleichsam muiihelos in der Manier des Alltagsverstandes. Die Entscheidung, welche Teile
eines Interviews transkribiert und welche paraphrasiert werden, geschieht in Hinblick auf die
leitenden Forschungsfragen. Um eine Verengung des thematischen Vergleichs zwischen den
Interviews auszuschlielen, ein ,,Verschenken von Wirklichkeit" zu vermeiden, muss die
Paraphrase dem Gespréchsverlaufs folgen und wiedergeben, was die Expertinnen insgesamt

aufllern.

Extraktion: Der ndchste Schritt der Verdichtung des Materials besteht darin, die
paraphrasierten Passagen thematisch zu ordnen. Dabei ist textnah vorzugehen, die
Terminologie der Interviewten wird aufgegriffen. In glnstigen Féllen kann ein Begriff oder
eine Redewendung direkt tbernommen werden. Ob einer Passage ein oder mehrere
Themenschwerpunkten zugeordnet werden, hdngt davon ab, wie viele Themen jeweils
angesprochen werden. Das Auflosen der Sequenzialitdt des Textes auch innerhalb von
Passagen ist erlaubt. (Meuser/Nagel 1997, 488)

Erst nach diesen drei Auswertungsschritten folgen der thematische Vergleich zwischen den

Interviews und die weitere Abstraktion.
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Interview-Leitfaden

Forschungsvorhaben

1 Einstiegsimpuls

Kdnnen Sie sich noch erinnern, wie die Einflihrung des Faches (2003/2004) an lhrer Schule lief?
—>Veranderung zum Zustand vorher?

Wie beurteilen Sie die augenblickliche Lage des Unterrichtsfaches an Ihrer Schule?

- Wie ist der Stellenwert des Faches im Kollegium? ... bei Schiilern? ... bei Eltern?

2 Themen/Inhalte (Ubersicht Bildungsplan vorlegen)

Welche Themen gehen gut/welche sind schwierig?

Welche haben Sie bereits unterrichtet?

- Womit beginnen Sie in KI. 8? Gibt es einen Vorlauf in KI. 5-7?

- Welche Erfahrungen haben Sie besonders mit den Wirtschaftseinheiten in Klasse 8, 9, 10 gemacht?
- Wie geht die Rechtskundeeinheit in Klasse 8?

- Haben Sie Anregungen zur Uberarbeitung der Bildungspléne?

3 Praxisformen

Erzéhlen Sie uns, wie eine typische PGW-Stunde oder Unterrichts-Reihe bei Ihnen ablaufen kénnte!
Haben Sie/Gibt es typische Probleme im Unterricht in diesem Fach?

- Was gelingt lhnen selten/nie?

Haben Sie/Gibt es typische Unterrichtsstile im Fach PGW?

- Welche Veranderungen nehmen Sie wahr?

-> Gibt es Erfahrungswerte mit Projekten/Gruppenarbeit?

4 Schilerinnen und Schuler

Wie beliebt ist PGW bei den Schilern im Vergleich zu anderen Féachern (Ge, Geo)?

- Welche Themen gehen besser die Wirtschaftsthemen, die soziologischen Themen, die politischen Themen?
-> Gibt es Unterschiede im Interesse bei Jungen/Médchen?

-> Gibt es Unterschiede im Interesse bei jungeren/alteren Schiilern?

-> Haben sich die Schiler(interessen)/Haltungen/Einstellungen nach Ihrer Beobachtung verandert in den letzten
Jahren (positiv/negativ)?

- Wo sind typische "Verstandnisknoten™ der Schiiler im Fach?

5 Methoden
Mit welchen Methoden machen Sie gute Erfahrungen?
Mit welchen Methoden gibt es Probleme? Welche Griinde gibt es dafiir (fach-, schul-, schiilerspezifisch, ...)?

-> Gibt es an der Schule ein Methodencurriculum (Absprachen)?
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6 Medien

Aus welchen Quellen beziehen Sie ihre Unterrichtsmaterialien?

Was schétzen Sie an diesen besonders?

- Konnten Sie anhand von einzelnen Titeln von Schulbiichern (Fachzeitschriften, Zeitungen, Fachliteratur)
deren besondere Eignung erlautern?

- Welche Rolle spielen "klassische" Texte wie z.B. das Grundgesetz, Ganzschriften usw. im Unterricht?
- Welche Rolle spielen Filme, Computer, Internet?

-> (Schiilerbibliothek?)

7 Bildungsziele/Philosophie/Selbstverstandnis des Faches

Worauf kommt es Ihnen besonders an? (SOLL/IST)

- Wie wird das im Unterricht deutlich?

Welches Rollenverstandnis als PGW-Lehrer haben Sie?

-> Inwiefern hat sich Ihr Rollenverstandnis als Lehrer im Vergleich zu friiher gewandelt?

Welche speziellen fachspezifischen Schwierigkeiten/Probleme/Herausforderungen birgt lhres Erachtens das
Fach PGW?

-> Probleme mit Parteipolitik? Beschwerden Schiler/Eltern?

Was ist aus lhrer Sicht ein guter/gelungener PGW-Unterricht?

Was ist aus lhrer Sicht ein schlechter/ungeniigender PGW-Unterricht?

8 PGW im Schulkontext

Inwieweit findet eine Zusammenarbeit mit anderen Féchern (Geschichte, Deutsch, Geographie, Religion/Ethik)
statt?

- Worin sehen Sie einen Mehrwert dieser Kooperationen? (Projekte?)

Inwieweit findet eine Zusammenarbeit mit externen Partnern (Betriebe, Gerichte, Biirgerschaft, Zeitung, ...)
statt?

Welche Bedeutung hat Demokratie-Lernen in der Schulkultur? (SV, Mitgestaltung des Unterrichts durch
Schiiler, Klassensprecher, ...)

- Welche Anschlussfahigkeit des Faches sehen Sie zur gymnasialen Oberstufe (G 8) /Profilbildung?

9 Kollegiale Kooperation

Auf welche Kooperationsformen kénnen Sie zurtickgreifen?

- Wie gestaltet sich die Arbeit Ihrer Fachgruppe?

Welche Unterstiitzungssysteme nutzen Sie?

- Welche Erwartungen haben Sie an Fachdidaktik/Qualifizierungsangebote, LI, Fachwissenschaft,
Fachverbénde?

- Welche Verbesserungen/Veranderungen wiirden Sie sich wiinschen?

AbschlieRend: Wie sind Sie persénlich in den Fachunterricht hineingewachsen? — Wenn Sie an lhr Studium

denken...
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10 Feedback zum Gespréach

Was mdchten Sie uns fir unsere Expertise noch mit auf den Weg geben?
- zum Bildungsplan? / an die Schulsenatorin ?

-> Gibt es im Leitfaden nicht angesprochene, aber wichtige Punkte?

11 Biografische Grunddaten

Zusicherung Anonymisierung und Dank, auch im Namen des gesamten Projektteams.

Nachfragen
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2. Das Fach PGW aus Sicht der Lehrkrafte

Tilman Grammes

»ES wird immer wieder im Unterricht deutlich, dass die Welt eigentlich gar keine voreiligen Antworten vertragt.
Es ist schon zu sehen, dass am Ende eine Nachdenklichkeit eintritt, dann bin ich mit meinem Unterricht
zufrieden, wenn es keine voreiligen Antworten gibt, sondern die Vielzahl der Méglichkeiten vor Augen stehen
und jede Entscheidung so angesprochen wird, dass sich durch jede Entscheidung auch Dinge an anderer Stelle
verandern. Mit dem Bewusstsein haben wir Birger in Hamburg, die uns mit Sachverstand in die Zukunft
fuhren.*

(13)

Stundenplan einer 9. Klasse Gymnasium (Quelle: Hamburger Abendblatt, 1.7.2008, S. 12)
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1 Rahmenbedingungen (Einstiegsimpuls)

1 Einstiegsimpuls

Koénnen Sie sich noch erinnern, wie die Einfihrung des Faches (2003/2004) an lhrer Schule lief?
->Verénderung zum Zustand vorher?

Wie beurteilen Sie die augenblickliche Lage des Unterrichtsfaches an lhrer Schule?

- Wie ist der Stellenwert des Faches im Kollegium? ... bei Schiilern? ... bei Eltern?

Es werden tberschlagig*® 1300 PGW-Stunden pro Woche (!) in Hamburg unterrichtet.
Von der Quantitét bin ich jetzt Gberrascht. (112)

Die Umbenennung und Neukonzeption des Faches sozialwissenschaftlicher Bildung von
»Sozialkunde” zu ,,PGW* mit dem Schuljahr 2003/2004 geht mit einer Verénderung in den
Stundentafeln der Mittelstufe der Gymnasien einher. Wie wird die Fachpraxis nach
inzwischen fiinf Jahrgangs-Durchldufen dargestellt und bewertet?

Die Bewertungen aus Sicht der Fachlehrer fur das Fach PGW fallen Giberwiegend positiv aus.

Es stehe jetzt mehr Zeit zur Verfiigung fur sozialwissenschaftliche Inhalte.

Teilweise habe das Fach inzwischen ein ,,Standing® ausbauen kénnen:

Fur uns war das Fach ein Geschenk des Himmels — als hatte irgendjemand intuitiv geahnt, wie sehr wir das
gebraucht haben. (18)

Immer wieder erfolgt der Hinweis, dass das Image des Faches im Einzelfall von Fachleitung

und Schulleitung abhéange
héheres Standing an der Schule als Geschichte, liegt auch darin begriindet, dass sowohl Schulleiter als auch
stellvertretender Schulleiter PGW-Lehrer sind. (15)

Teilweise sei das Ansehen des Faches problematisch; es ist die Rede ist vom

»-Schattendasein®, das Fach werde in Randstunden marginalisiert:

. immer noch als Nebenfach bel&chelt, was sich auch weiter so fortsetzt in der Oberstufe, da nicht das
knallharte Faktenwissen abgefragt wird wie in anderen Fachern wie z.B. Chemie, wo stufenweise vorgegangen
wird und Lernfortschritt erkennbar ist (17)

B3 Es ist immer wieder eindrucksvoll, sich durch eine Schatzung die GréRenordnungen vor Augen zu fiihren:
Rechnet man fir Hamburg ca. 73 Gymnasien, jeweils dreiziigig im Durchschnitt, Jahrgang 8-10 je zweistlindig
PGW. Dies ergibt pro Standort 18 Wochenstunden. Fiir die 73 Gymnasien insgesamt waren das 1314 PGW-
Unterrichtsstunden wochentlich bzw. 52.560 pro Schuljahr. Ginge man ganz skeptisch davon aus, dass jede 2.
PGW-Stunde ausfallt, fachfremd genutzt wird 0.4., ergeben sich immer noch fast 700 Unterrichtsstunden
wochentlich, 28.000 pro Schuljahr.

Zahlen zum Unterrichtsausfall bzw. zu fachfremden Unterricht im Fach liegen fir Hamburg nicht vor und sind
Uberhaupt methodisch sehr schwer zu gewinnen. Vgl. von Olberg 1996, S. 53 fiir Daten aus NRW.
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Als Nebenfach hat PGW naturgemal eine niedrige Stundenfrequenz (,,ich sehe die SuS im
Hauptfach o6fter), was die Arbeitsmdglichkeiten eingrenzt. Einige Schulen haben daraus die
Konsequenz gezogen, das Fach ausschliellich in Doppelstunden zu unterrichten, wobei diese
stundenplantechnische Regelung wiederum andere Nachteile nach sich zieht wie z.B. eine

niedrige Frequenz.

Auf Lehrerseite hangt viel von der Kombination des Unterrichtseinsatzes in einer Klasse ab.
In einigen Fallen wird PGW als einziges Fach in einer Klasse unterrichtet, was bei der
einzelnen Lehrkraft zu einer zu hohen Belastung mit Lerngruppen fihrt und das Lernen der
Schillernamen sehr erschwert. Typische Kombinationen sind mit dem Fach Geschichte
(,h@ngt das Herz an Geschichte”, 15); Geschichte wird teilweise als ,,Kur“ dargestellt,

wéhrend PGW eher als Pflichtibung empfunden wird.

Auch das neu eingefuhrte Lehrerarbeitszeitmodell und die damit zusammenhé&ngende
Faktorisierung — unterschiedliche Anrechnungsfaktoren fur die Facher in Abhéangigkeit vom
Vorbereitungs- und Korrekturaufwand - wird in diesem Zusammenhang angesprochen (vgl.
Odenwald 2006)

Aus Sicht des tbrigen Kollegiums wird das Image des Faches je nach Standort allerdings
unterschiedlich eingeschétzt. Solche durchaus getriibten, nicht positiven Fachimages werden

im Kollegium hdufiger geduRert als flr die Schilerschaft. Hier eine seltene Einschétzung:

PGW wird sowohl von Lehrern wie Schillern nicht ganz ernst genommen — auch von mir (17)

Die Resonanz bei Schilerinnen und Schilern ist insofern interessant, als damit retrospektiv
die jahrzehntelange Hamburger ,,Spétlage” der fachlichen politischen Bildung eingeschatzt
werden kann — das Fach ,,Sozialkunde* begann in der Mittelstufe erst in der 10. Klasse und
wurde dafir in der gymnasialen Oberstufe akzentuiert (E-Phase Klasse 11 und
Belegverpflichtung fur das Fach Gemeinschaftskunde uber vier Kurssemester in Klasse 12
und Klasse 13) Das neue Fach in der Mittelstufe ist bei den Schilern ,,beliebt* (13 u.v.a.).

Spannend ist hier die Gegenkontrolle, die durch die Gruppeninterviews mit SuS mdoglich ist
(vgl. Schulerinterviews) Die Beliebtheit des Faches wird immer wieder auf einige der

zentralen Unterrichtsprinzipien und Arbeitsweisen zuriickgefthrt:

- viele Projekte: PGW steht flir Projekt, an mehreren Standorten”(vgl. 14)
- Offnung: Ausfliige und Fahrten
- Unterricht lebensnah und an den Interessen der Schilerinnen und Schiller ansetzend (110)
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Gilt PGW als schwieriges oder leichtes Fach?

ein ganz komplexes Fach und da hat man Allgemeinbildung in ganz vielen Bereichen (18)

Es hangt viel vom wahrgenommenen Beitrag von PGW zur Fachkultur der Schule ab,

ob es ihnen gelingt, dem Fach eine besondere Note zu geben (14)

An wenigen Standorten ist das Fach PGW mit einem besonderen Schulprofil verknupft:

Schule zu o6ffnen und den Unterricht nach auflen zu wenden. Durch gute Kontakte zu externen
Kooperationspartnern konnte die Nutzung aulRerschulischer Lernorte institutionalisiert werden (13)

Andockstelle fur Kooperation mit externen Kooperationspartnern

Projektorientierung kann auch ,kippen* — zu viel ,,Unruhe* durch organisatorischen Aufwand (Projekttage ...)

Ein Fachprofil wird mit dem Namensgeber der Schule verknupft:

Schulname "Carl von Ossietzky" ist kein Zufall - das hat Konsequenzen fiir die Praambel des Schulprogramms:
Kritikfahigkeit steht an erster Stelle. "Wir heiBRen ja nicht Ludwig-Erhard-Schule". Es gibt von vornherein eine
"Parteilichkeit" aufgrund der ibergeordneten Ziele dieses Schulprogramms. (114)

An einem anderen Standort wird von einem Gymnasium mit einem ktinstlerisch-&sthetischen
Schwerpunkt PGW als eher distant zur schulischen Fachkultur wahrgenommen. Dies wird in
den néachsten Schuljahren relevant, da Profiloberstufen mathematisch-naturwissenschaftliche,
sprachliche oder kunstlerisch-asthetische Schwerpunkte ausprégen sollen. PGW kann in der
kinftigen Profiloberstufe sowohl als profilgebendes Fach wie auch als Beifach regelméliig
eine wichtige Rolle spielen, wenn die facherubergreifenden Beziige deutlich herausgearbeitet

werden.

An zwei Standorten wird die Nachfrage der Eltern nach 6konomischer
Grundbildung/Wirtschaft als ,,Imagefaktor* wahrgenommen.

Das Fach hat eine hohe Akzeptanz bei den Eltern und den Schilern. Das hat eindeutig auch damit zu tun, dass
wir in vielen Wettbewerben Preise gewonnen haben: Hamburger Wirtschaftspreis, Jugend und Wirtschaft von
der FAZ, ... — das war natirlich sehr hilfreich. Denn jetzt kommen die Eltern und melden ihre Kinder gezielt
wegen unseres Konzepts an. (18)

Die flexibilisierte Stundentafel wird genutzt:

Es war immer mdglich, die Stunden in der Sekundarstufe 1 am Schulstandort flexibel zu verteilen, diese
Maoglichkeit wurde aber zu Anfang zumindest fir PGW wenig genutzt. Jetzt diese Uberlegungen stérker ...

Von einem Standort wird berichtet, erst wieder ab Klasse 9 mit PGW anzufangen (16),

an einem anderen Standort beginnt man schon in Klasse 7.

PGW in der Mittelstufe gilt als methodisch vielfaltiger und leichter als GMK
(Gemeinschaftskunde) in der gymnasialen Oberstufe. Das Fach Deutsch dagegen gilt als
methodisch leichter zuganglich als PGW (16)
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Das 3-Séaulen-Modell (sozialwissenschaftliche Bildung) wird meist positiv bewertet:

PGW die Mdglichkeit bietet, seine eigene Gegenwart im Bereich Politik, Gesellschaft und Wirtschaft zu
befragen und zu erkennen, so dass auch ein Nutzen fiir das eigene Leben entsteht (110)

Die unterschiedliche Namensgebung des Faches sozialwissenschaftlicher (politischer,
okonomischer) Bildung ist ein lange bekanntes Problem. In der Hamburger Schullandschaft
hat in den letzten Jahren eine sinnvolle "Flurbereinigung” der Namensvielfalt stattgefunden —
Konzentration auf PGW bzw. Gesellschaft (flir die integrative Variante mit Geographie und
Geschichte in den Gesamtschulen). Dennoch bleibt der Fachname in der AuRendarstellung ein
Problem, z.B. auf den Webseiten des Landesinstituts fir Lehrerbildung — dort ist PGW "noch

nicht angekommen":

Politik, Geschichte, Gemeinschaftskunde

Unser Service fir Sie:

Fachforen als zentrale, offene Multiplikatorengremien fiir Fortbildung, Information und
Austausch vor allem der Fachleiterinnen in allen Belangen der Fachentwicklung und -
organisation.

Aktive Begleitung der Rahmenplanerprobung in allen Fachern und Stufen.

Unterstlitzung bei Vorbereitung des Abiturs, insbesondere beziiglich ,,zentraler Anteile*.
Kontakte zu benachbarten Aufgabengebieten (z.B. Interkulturelle Erziehung) und
Einrichtungen (z.B. ZSW, Museen).

Empfehlung von Unterrichtsmaterial.

Beratung von Fachkonferenzen/Fachkollegien, auch regional.

Spezielle Veranstaltungen (z.B. aktuelle Anlésse, Tagungen, Schulungen) werden nach
Bedarf tber die Fachleitungen angekundigt.

Einzelberatung fir Unterrichtsvorhaben und bei Unterrichtsproblemen - besonders auch fir
fachfremd Unterrichtende, Berufsanfanger und Referendare.

Unterrichtsmaterialien finden Sie Ubrigens auch auf dem Hamburger Bildungsserver unter
http://lwww.hamburger-bildungsserver.de/faecher/geschichte/index.htm

(URL: http://mww.li-hamburg.de/abt.lif/bf.1400/bf.1410/index.html, Zugriff: 21.5.2009 )
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2 Themen/Inhalte (Ubersicht Bildungsplan vorlegen)

-> Die Auswertung der Lehrerinterviews zu diesem Block ist in die anderen Themen
integriert.
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3 Praxisformen

-> Die Auswertung der Lehrerinterviews zu diesem Block siehe unter Methoden (,,typische*
PGW-Stunde).
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4 Schilerinnen und Schiler: Wahrnehmung und diagnostische Kompetenz
Wie beliebt ist PGW bei den Schillern im Vergleich zu anderen Féachern (Ge, Geo)?

- Welche Themen gehen besser die Wirtschaftsthemen, die soziologischen Themen, die
politischen Themen?

-> Gibt es Unterschiede im Interesse bei Jungen/Madchen?

—> Gibt es Unterschiede im Interesse bei jiingeren/élteren Schulern?

-> Haben sich die Schiler(interessen)/Haltungen/Einstellungen nach lhrer Beobachtung verandert

in den letzten Jahren (positiv/negativ)?

-> Wo sind typische "Verstandnisknoten" der Schiler im Fach?

Fragen nach der Beliebtheit wvon Schulfaichern haben in der empirischen
Unterrichtsforschung®* eine lange Tradition und werden hier aufgegriffen. Die Antworten
geben indirekt auch Aufschluss dartiber, wie am Gymnasium die bildungspolitisch wichtige

Frage der Heterogenitat der Schilerschaft wahrgenommen wird.

Der Ertrag dieser Fragegruppe ist aus Sicht der Professionalisierungsforschung insgesamt
erfreulich, da wunsere Experten angemessen vorsichtig in den Typisierungen und
Zuschreibungen sind. Die Frage nach ,,Typen* wird hdufig, manchmal fast reflexhaft
zuriickgewiesen: es komme ,,darauf an“ und sei ,,von Fall zu Fall* unterschiedlich: ,,Es hangt
am Lehrer* (112); Schiler missen ,,den Eindruck haben, dass ich qualifiziert bin, dass ich mit
Herzblut dabei bin" (113). Bei unseren Experten findet sich insgesamt eine grofe
Zuruckhaltung gegentber Zuschreibungen. Dies kdnne zu Klischeebildungen fuhren, typische

Zuschreibungen mussten vielmehr dekonstruiert werden. Ein Beispiel:

Jungen glauben lediglich, dass sie im Bereich Wirtschaft besser waren. Diese Einstellung ist ein Ubernommenes
Rollenbild. (I3)

Interesse macht sich ebenso nicht am Thema an sich fest, sondern wie ein Thema
»aufbereitet” wird: PGW sei weder beliebt noch unbeliebt, das Interesse orientiere sich eher
am konkret behandelten Stoff (14). PGW hat ,,keinen herausragenden Stellenwert” bzw. wird
»ubertrieben gesagt nicht richtig ernst genommen® (I14). Hier fallt dann auch einmal das
Verdikt ,,Laberfach®. In Absetzung dazu ist es fiir den PGW-Lehrer vor allem dann spannend,

wenn es bei den Schilerinnen ,,Aha-Effekte” gibt, wenn also etwas Neues entdeckt wird. (14)

Wissensprogression im Fach:

! Giinter Fritz Seelig: Beliebtheit von Schulfachern, Weinheim/Berlin/Basel: Beltz 1968.
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Es muss methodisch genau gearbeitet werden, damit man im Unterrichtsgesprach nicht in ein ,,Plappern
verfallt. (13)

wenn in der Schilerschaft kommuniziert wiirde, dass PGW Unterricht ein Laberunterricht ist, weil dann nichts
dabei rumgekommen ist, substantiell hdangengeblieben ist (115)

Wenn das Faktenwissen zu sehr in den Hintergrund riickt, haben die Schiler den Eindruck, man labert und

diskutiert nur und die Inhalte geraten in Vergessenheit. (114)

Wahrgenommen wird eine Aufgeschlossenheit gegeniber dem neuem Fach PGW, gerade zu

Anfang in Klasse 8, so dass Gestaltungsspielrdume vorhanden sind.

Schiler bringen dem Fach die ubliche funktionale Orientierung entgegen: Sie sind zunéchst ,.ergebnisorientiert®,
als dass sie an einer guten Note interessiert sind, nicht an einem Projektergebnis. (15)
PGW wird als Nebenfach angesehen; die Mehrheit der Schiiler sagt sich ,,okay, das nehmen wir mal mit*. (11)

Im Einzelnen:
Lernertypen und 3-Saulen-Modell

Die Konzeption des Faches PGW ful’t auf einem interdisziplindren sozialwissenschaftlichen
»Drei-Saulen-Modell“ (vgl. Behrmann/Grammes/Reinhardt 2004, Hedtke 2002):

Abb. 1: Drei-Saulen-Modell

Demokratie

Politik Gesellschaft Wirtschaft

Als Intentionen dieser Lehrplan-Architektonik kdnnen genannt werden:

- es sollte fur unterschiedliche Auspréagungen der Interessen der Schillerinnen und Schiiler
»etwas dabei sein“, um Anknlpfungspunkte fir Motivation und Anreize flr die Entwicklung
eines ,,vielseitigen Interesses* (Johann Friedrich Herbart) zu geben;
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- die einzelnen gesellschaftlichen  Teilsysteme und die darauf bezogenen
sozialwissenschaftlichen Disziplinen — selbstverstandlich mittelstufengerecht! — sollten in
ihrer Eigenlogik zur Geltung kommen kodnnen Eine solche Eigenlogik kann erst im
unmittelbaren kontrastiven Vergleich als deutliche Gestalt wahrgenommen werden™®;

- Politische Bildung schliet immer eine sachfachliche Klarung meist komplexer Fragen ein —
biologische und medizinische Fragen der Gesundheitstechnologien, physikalische und
geowissenschaftliche Zusammenhange von Klimamodellen und Reaktortechnologien etc.
Dafiir muss entweder fachlbergreifender Unterricht koordiniert werden — sonst wird im
politischen Unterricht dilettiert (,,Laberfach®) oder es kommt zur sog. ,,Kontextfalle* (siehe
Fallen im PGW-Unterricht). Das Drei-Sdulen Modell bietet eine pragmatische Lehrplan-
Architektur fur dieses Problem, insofern Gesellschaft/Soziologie und Wirtschaft quasi die
exemplarisch bevorzugten integrierten sachfachlichen® Anwendungsfelder fiir das Politische

darstellen.

Insgesamt wird das curriculare 3-Sdulen-Konzept von den befragten Lehrkraften als
erfolgreich bewertet. Nur ein Experte sieht darin eine Uberforderung (der Schiiler? Der
Lehrkraft?).

In einer Dissertation am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitdt Hamburg wurde
bereits vor zwei Jahrzehnten fir Schiler der gymnasialen Oberstufe eine Lernertypologie
entwickelt, die bevorzugte Interessen und Zugriffsweisen auf ein Thema diesen drei
Bezugsdisziplinen zuordnet. Das Modell kann versuchsweise auf die Diagnostik von

Interessenlagen von Mittelstufenschiilern tbertragen werden:

Lernertypen im PGW-Unterricht

- der soziologische Lernertyp sucht Hilfen zur Identitatsfindung und ist gekennzeichnet durch
den offenen Umgang mit Unsicherheiten;

- der 6konomisch orientierte Lernertyp ist eher stofforientiert und weniger problemorientiert;
die formallogische Verkniipfung von Fakten und sachsystematische VVorgehensweisen werden

15 Bildungstheoretisch liegt dieser curricularen Konstruktion das pluralistische Prinzip der nicht-hierarchischen
Ordnung der gesellschaftlichen Teilsysteme zugrunde, das u.a. auf Theodor Litt zuriickgeht. Vgl. Dietrich
Benner: Allgemeine Padagogik, Miinchen 3/2005.

16 Sachfachlich wird hier in Analogie zum bilingualen Fachunterricht verwendet. Dort ist das Sachfach z.B.
Geschichte oder PGW, wenn es (berwiegend in einer Fremdsprache (Englisch, selten Spanisch oder
Franzosisch) unterrichtet wird. Ahnlich kénnte auch das Hauptfach Deutsch als Sachfach, z.B. der historischen
Bildung gestaltet werden.
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gesucht. Zur Motivation werden konkrete anwendungsorientierte Beispiele auBerhalb der
eigenen Person und auch Diskussionen fur giinstig gehalten;

- der politisch orientierte Lernertyp sucht das Wesen des Politischen auf der Makroebene
offentlichen Geschehens und hat Herrschafts- und Machtfragen immer im Blick. Gefordert
wird von ihm ein problemorientierter Unterricht mit schiilerorientierten Methoden.*’

Idealtypisch verlduft der Bildungsgang der Interessenbildung von ,,Gesellschaft* Gber
»Wirtschaft” zur ,,Politik®, also G-W-P (114).

Als typisches "Problem™ (1) im PGW Unterricht wird die weite Interessensspanne der SuS
benannt (darin konnte auch ein Vorteil gesehen werden).

Die Erwartungen an das Fach von Seiten der Lehrenden richten sich dagegen eher auf den
Bereich der Politik. (110) Evtl. lieRen sich hier bei vertiefenden Interviews Unterschiede

zwischen &lteren und jungeren Lehrergenerationen ausmachen.

Eine Generationengestalt der Jugendlichen zeichnet sich aus der Sicht der Lehrkrafte nur
ansatzweise ab. Schlagworte und Etikettierungen aus der aktuellen Jugendsoziologie und
Essayistik - "Net(t)-Generation”, "Generation Millenium" etc. - werden nicht aufgegriffen.
VVon den Experten wird mehrfach eine "pragmatische™ Orientierung hervorgehoben - eine
neue ,skeptische Generation“, wie sie Helmut Schelsky (1957) fir die 1950er Jahre

einflussreich beschrieben hatte?

Sie ,,sind einfach niichterner geworden. Weder Weltverbesserer noch Weltbequengeler” (112)
Manchmal sind die natarlich recht stumpf. (16)

Diagnostiziert wird

... der Weg zu SpaRgesellschaft — obwohl ich nicht von einem Desinteresse reden wiirde. Jeder versucht schon,
Uber Leistung sich auszuzeichnen (17)

Als Orientierung der Jugendlichen wird eine zunehmende Individualisierung beobachtet: ,,lch muss mich auf
Situationen einstellen und gut sein, dann schaffe ich das schon.” (17)

Nur bei wenigen Schilern gehe das politische Engagement iber das gelegentliche Lesen von Zeitungsartikeln
und den PGW-Unterricht hinaus. AuBerhalb der Schule orientierten sich die Schiiler eher sportlich oder
kiinstlerisch. (14)

" Georg WeiBeno: Lernertypen und Lernerdidaktiken im Politikunterricht. Ergebnisse einer fachdidaktisch
motivierten Unterrichtsforschung, Frankfurt/Main: Haag&Herchen 1989 (Diss. Universitdt Hamburg,
Fachbereich Erziehungswissenschaft, Betreuer: Prof. Dr. Bernhard ClauBen). Befragt werden 27
Abiturienten/innen aus vier Gymnasien in NRW (Aachen und Wuppertal). Zu einzelnen politikdidaktischen
Fragen (Meinungsklima in der Schule, Rolle des Politiklehrers, Grundwissen, Bildungsrelevanz des Faches,
Aktualitat, exemplarisches Lernen, Betroffenheit, Handlungsorientierung, diskutativer Unterricht) werden
SchiilerauRerungen dokumentiert und ihr lernerdidaktischer Gehalt rekonstruiert. Darliber hinaus finden sich in
der Dissertation Hinweise zum Schilerbild in der Politikdidaktik und zur Methodologie qualitativer Verfahren.
Das Konzept der Lernertypen als Zugriffsweisen auf ein Thema wird auch thematisiert von Carla Schelle:
Schlerdiskurse uber Gesellschaft. Schwalbach: Wochenschau 1995.
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Die SuS sind ,,nicht zugehorig zu irgendeiner Richtung® (17), also parteipolitisch orientiert,
aber fallweise fur ,Spezialthemen® (17) interessiert. Die SuS seien noch unpolitischer

geworden:

ich wiirde unpolitisch aber nicht im Sinne als uninteressiert verstehen (17)
Friher habe ich mal einen Bundeswehrsoldaten eingeladen, da wurde aber heifl diskutiert. Das wére heute
iberhaupt keine Diskussion mehr: klar kann der uns informieren. (17)

Die Rede vom ,,6konomischen Lernertyp

... hat eine Doppelbedeutung von "gute Zensuren kriegen"; ein beliebiger Stoff wird flr den nachsten Test
gelernt, viele Méadchen. (111)

Jungen glauben lediglich, dass sie im Bereich Wirtschaft besser wéren. Diese Einstellung ist ein Gbernommenes
Rollenbild. (13)

Der politische Lernertyp scheint selten (war das friher anders?). Institutionenkunde, wie sie
oft mit politischen Kerninhalten (,,P*, weniger mit ,,W*) verbunden wird,
.. Hist tot”. (114)

Insgesamt spiegeln die Antworten eine professionelle diagnostische Kompetenz wieder, die

aber soweit erkennbar wenig domanenspezifisch ausgepragt ist.

Jetzt habe ich bei den sonst hochspannenden HartzlVV-Themen eine bislang von mir sehr geschétzte Gruppe in
Klasse 9, die im Moment nur dazu zu gebrauchen ist, Versicherungstypen auswendig zu lernen und sich fir
Gerechtigkeitsfragen gar nicht interessiert. Ich hab da keine Erklarung fir, ich hétte es ganz anders erwartet.
(112)

Alter (jungere — altere Schuler)

PGW qilt als ein schwieriges Fach und daher kommt der Frage nach dem altersabhéngigen
Umgang mit Wissen und Komplexitdt Bedeutung zu. In Klasse 8 sei entwicklungsbedingt
eine teilweise noch bessere Zugéanglichkeit tber ,,Faktenorientierung® zu erreichen. In Klasse
10 interessieren sich die Schiler eher fur grundsatzliche Gerechtigkeitsfragen, fiir ethisch-

moralische Problemstellungen.

Mit "Faktenorientierung” sind epistemologische Konzepte der Schulerinnen und Schiiler
angesprochen, ihre domanspezifischen Wissenskonzepte davon, was als objektiv/sujektiv,

sicher/relativ, wahr/falsch etc. gelten kann.

Epistemologie: Wissens-Begriff — positives und/oder genetisches Wissenskonzept

Schwierigkeiten, Lernen im Fach PGW zu fassen (17)
... dass Politikunterricht ja nun nicht auf der Ebene bleiben darf, dass sie da Zahlen, Daten, Fakten auswendig
lernen. (16)
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In einem Fach, in dem Fachwissen nicht zentral ist, aber Zusammenhdange erkannt werden missen ... (17)

Wenn die Lernenden sich Ober den Unterricht hinaus mit den jeweiligen Themen beschaftigen und sachlich
informiert sind (110)

Faktenwissen frage ich nicht so intensiv ab, sondern bin verleitet mehr emotionale Ebene zu thematisieren, v.a.
in Mittelstufe. Dass macht Planung schwierig, da schwimme ich manchmal regelrecht. (115)

Gender (Jungen — Madchen)

Die  Experten beobachten  entwicklungspsychologische  Unterschiede in  den

Pubertitsverlaufen: 8

Madchen in einer Klasse grundsatzlich interessierter und lebendiger, die Jungs noch in der Pubertat. Manchmal
héngen die Mé&dchen gerade durch. (16)

In Klasse 10 kann ich manchmal den Kasper machen: von vorn bis hinten, es interessiert einige einfach gar
nicht. (11)

In der Verteilung der Interessen auf Themen werden keine Unterschiede gesehen bzw. diese

Unterschiede nivellieren sich im Vergleich zu fruher:

Friher waren die Jungen diejenigen, die mehr politisch diskutierten, aber heute sind die Madchen im Kommen;
haufig reflektierter, abwagender und besser in der Argumentation als Jungen. Jungen sind haufig sehr platt. (18)

Im Unterschied dazu bestehe im Fach Geschichte weiterhin eine genderspezifische

Interessenverteilung. (114)

Ein leichter Trend zum soziologischen Lernertyp bei Madchen, zum 6konomischen Lernertyp
bei Jungen sei wahrnehmbar. Der politische Lernertyp wird selten beobachtet. Madchen bei
Okonomie zunichst teilweise zuriickhaltender als Jungen, das nivelliere sich aber schnell.
Uber ,,FleiBkarte” (114) und Faktenorientierung finden Madchen einen guten Zugang.

Drei weitere Differenzierungen werden von den Experten angesprochen, die im Leitfaden

nicht explizit erfragt wurden:

Schulische Leistungen

Leistungsschwéchere SuS scheinen in PGW eher ,,Schwierigkeiten® zu haben. Als

Hypothesen dazu werden genannt:

Das Fach verlangt analytische Fahigkeiten (115)
Schuler mit ausgepragten sprachlichen Fahigkeiten ,,punkten starker* (114)
aber richtig lesen lernen und verstehen lernen gehdért dazu. (17)

'8 vgl. Grammes, Tilman/Richter, Dagmar: Politikunterricht: weiblich - mannlich? Wahrnehmung und Deutung
geschlechtstypischer Interaktionen und Kommunikation im Politikunterricht. In; Gegenwartskunde 1993, S. 353-
366.
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Problem/Material in Gruppen meist parallel bearbeiten, schreiben, lege ich groRen Wert drauf, zusammenfassen,
durchsprechen. (112)

PGW gilt als ein miindliches Fach

und dass sie auch rhetorisch viel mehr gewinnen und lernen kénnen, wenn sie eine Position geschickt vertreten
miissen, die sie eigentlich nicht haben. Und nur dann kdnnen sie sich natirlich auch weiter entwickeln. (16)

Die meisten Schuler diskutieren sehr gern. Frilher waren die Jungen diejenigen, die mehr politisch diskutierten,
aber heute sind die Madchen im Kommen; hdufig reflektierter, abwégender und besser in der Argumentation als
Jungen. Jungen sind haufig sehr platt. (18)

... klassisches Problem in der Mittelstufe: bei Diskussionen beteiligen sich haufig die gleichen Schiler. (11)
Lesen konnen sie auch in ihrem stillen Kémmerlein alleine, irgendwelche Schaubilder malen oder Fragen
beantworten; es muss darum gehen, dass die jungen Leute streiten. (15)

Eine Verschriftlichung der Ergebnisse findet im Unterricht nicht statt. (19)

PGW erfordert den Umgang mit schwierigen Fachbegriffen; scheinbar einfache, vertraute
Vokabeln dirfen im Schwierigkeitsgrad nicht unterschatzt werden; z.B. ein Begriff wie

,,Demokratie*.

Der Ruckgriff auf Vorkenntnisse aus dem Fach Geschichte wird als wenig nachhaltig
bezeichnet (115).

PGW stellt eine ,,soziale Schranke* (19) dar, wenn zu Hause nicht tber Politik gesprochen
wird; die negative bzw. positive Vorbildfunktion, die Haltung der Eltern oder alterer
Geschwister, wirkt sich aus: Wird zu Hause regelméfRig eine Tageszeitung gelesen oder

Nachrichten im TV gesehen? Dies bewirkt:

Schuler mit groBem Vorwissen mdgen das Fach mehr (11)
es ist schwierig, die Schiller mit sehr viel Vorwissen und Schiiler ohne Vorwissen bei der knappen Zeit unter
einen Hut zu bringen (11)

Leistungsschwéche ist verbunden mit einer negativen Perspektive auf Politik. (113) Die

Leistungsfahigkeit ist stark mit der Selbstwirksamkeitswahrnehmung verbunden,

hangt davon ab, wie selbstbewusst Schiiler sind: Kann ich was bewegen? (113)
Madchen trauen sich generell mehr zu als die Jungen und haben ein reflektierteres Auftreten, weil sie sprachlich
organisierter sind und Jungen sich manchmal selbst im Weg stehen. (13)

Interkulturalitat - Heterogenitéat

Dieser Aspekt wird vor allem von Experten angesprochen, die an Gymnasien mit einer
besonders ausgepragt multikulturellen Schilerschaft tétig sind. Die Tatsache des
multikulturellen Klassenzimmers wird hier positiv als Anknupfungspunkt fir Motivation und

Betroffenheit wahrgenommen:
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Europa-Einheit: Hierbei konnte gut auf Schilerinteressen eingegangen werden, auch die Migrationhintergriinde
der Jugendlichen fanden Beachtung. (110)

Die Klasse ist sehr ,,wach in dieser Hinsicht* (Thema Auslinderfeindlichkeit, Ubergriffe auf Minderheiten).
Geschéatzte 50% der Schilerinnen und Schiler haben einen Migrationshintergrund. (15)

Die Falle einer — ungewollten — Kulturalisierung als Verfestigung von Zuschreibungen l&sst
sich bei diesem Thema kaum vermeiden: Als Beispiele werden erwdahnt Themen wie
»~Kurdenkonflikt“ wenn ,turkische* Schuler in der Klasse sind; oder das Thema ,,Familie®,
wenn osteuropdische Herkunftsfamilien in der Klasse vertreten sind. In der interkulturellen
Bildung, die im Fach PGW die Soziologie-Didaktik beruhrt, ist der selbstreflexive Umgang
mit eigener Betroffenheit und Zuschreibungen grundsatzlich schwierig. Bei vielen Themen
werden Probleme verhandelt, die ,,in der Klasse sitzen* (Wolfgang Hilligen). Teilweise wird
das zundchst gar nicht wahrgenommen, z.B. konnte das Thema Arbeitslosigkeit am
Gymnasium zunéchst als ,,fern” gesehen werden, obwohl Elternteile — nicht erst seit der

»Finanzkrise“ — ganz unmittelbar betroffen sein konnen.

Mehrfach berichtet wird von einem Simulationsspiel zu sozialer Ungleichheit, das in
Hamburg durch Fortbildungen des Landesinstituts fur Lehrerbildung — wahrscheinlich zum

Betzavta-Programm — verbreitet ist:

Simulations-Methode fiir soziale Ungleichheit:

Setting: Schuler stehen an Linie und haben eine Rolle bekommen. Aulenstehende Beobachter vermuten: Welche
Rolle kdnnte das sein? Welcher Status? Wie flihlt sich ein Gewinner, ein Zuriickgelassener unserer Gesellschaft?
In der Reflexion der Methode besteht die Mdoglichkeit sich zu distanzieren. Dadurch intensive
Auseinandersetzung mit der Armutsproblematik und dem Stellenwert von Bildung.

Fur die Schiler ist es spannend, weil die Unterrichtssituation aufgeldst ist; die Methode wird als sehr lebendig
empfunden, hoher spielerischer Wert. Bei den Schilern sind beim Thema wahnsinnig viele Vorurteile da, die auf
den Tisch kommen, damit kann man dann arbeiten, besonders wenn der Widerspruch aus der Klasse selbst
kommt. Widerstreitende Positionen sind in der Klasse selbst vertreten, das ist sehr fruchtbar. Flr den Lehrenden
ist es eine Art "Erforschung des Schilers”. (113)

Weiteres Beispiel Sozialstaat: Annéherung uber eine Sozialstrukturanalyse Hamburger-Stadtteile: Analyse mit
Internet (Statistisches Landesamt). Ein Hinausgehen aus der Schule wére gerne gemacht worden, damit das
Thema fiir die Schiler nicht ein abstraktes Konstrukt ist, das ging aber nicht. (113)

Insgesamt finden sich kaum Hinweise darauf, dass das multikulturelle Klassenzimmer

thematisch genutzt wird, etwa im Lernbereich ,,Europa®.

Inhaltsbezug
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In der Probefassung des Leitfadens waren als Impuls die Fehlverstdndnisse (in der Fassung
von Sibylle Reinhardt) vorgelegt worden. Die Fehlverstandnisse wirkten auf die Experten
irritierend und l6sten entgegen unseren Erwartungen keine Narrationen aus. Daraus kann
nicht auf eine fehlende domanenspezifische diagnostische Kompetenz der Fachlehrerschaft
geschlossen werden. Einige Experten erzdhlen, wie sie Schulerinteressen, vorfindliche

Einstellungen und ihre Verénderung, explizit zum Thema im Unterricht machen:

vor und nach der Unterrichtseinheit eine Punktabfrage bei den Schilern durchgefiihrt und konnte deutlich eine
Verénderung der Einstellungen der Schiiler im Hinblick auf ,,moralische Dimensionen* erkennen (12)

Eine Unterrichtsreihe beginne ich meist mit einem Fall, zu dem sich die Schiuler auf einer Positionslinie 0.4.
positionieren. AnschlieRend recherchieren sie und nach der Diskussion folgt z.T. noch einmal eine Positionslinie,
sodass wir diskutieren kdnnen, welche Meinungsénderungen entstanden sind. (18)

Entsprechende diagnostische Tools sollten explizit Gegenstand von Fortbildungen sein (vgl.
Zurstrassen 2009).

Fazit und Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen

Eine Wahrnehmung, die in unseren Experteninterviews bislang vereinzelt steht, vielleicht bei

Einbeziehung aller Schulstandorte noch héaufiger auftreten wiirde:

Die Schuler nehmen das Fach nicht ganz ernst, schreien nach mehr Faktenwissen, um fur sich auch so einen
Lernerfolg zu haben — und das kann PGW nicht so vermitteln, da es kein richtiges Ergebnis gibt. (17)

Die Schiiler wollen das Gefuhl haben, etwas zu lernen, und ich weil nicht, ob das Mehr-Wissen oder das
Zusammenhange-Erkennen im Vordergrund steht. (17)

Politik gilt in der Fachdidaktik als ein schwieriger Gegenstand und daher auch als ein
schweres Fach (Peter Massing). Es gibt Hinweise, dass durch die gleichgewichtige
Hinzunahme 6konomischer oder soziologischer Themen diese Schwierigkeit kompensiert
werden kann. Insgesamt gibt es wenig Hinweise, wie mit der Kkonstatierten
Leistungsheterogenitdt im Fach PGW innerhalb der gymnasialen Bildung umgegangen

werden kann; das Phanomen und die daraus resultierenden Probleme werden eher konstatiert.

viel Uber Hausaufgaben, gibt es und nicht zu knapp: 1x pro Woche halbe bis dreiviertel Stunde: 1-2 Seiten Text,
(112)

Unterricht lauft immer besser, wenn man sich ein Glossar von Kernbegriffen anlegt, 8-10 Begriffe/Set pro
Thema, Mindmap, Cluster -> Lexikon mit Fachbegriffen (111)

Mdogliche didaktisch-methodische Konsequenzen konnten lauten: Das Verhéltnis von
mundlichem und schriftlichem Arbeiten im Fach muss anders austariert werden. PGW st in
der derzeitigen Praxis ein dominant mindliches Fach (vgl. die Analyse der Schulerordner).
Hierin liegt moglicherweise eine Ursache, dass leistungsstarke SuS nicht gefordert werden,
leistungsschwache SuS ebenso nicht (dies der Befund aus den grossen internationalen
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Vergleichsuntersuchungen). In der Schrittfolge Einzelarbeit (schriftlich) -> Partnerarbeit ->
Gruppenarbeit -> Plenum wird in der deutschen Unterrichtskultur die ersten beiden Phasen
haufig Ubersprungen. Kooperatives Lernen braucht aber Einzelarbeit. Ebenso missen

bewertungsfreie Lernphasen und Priifungsphasen klar getrennt werden. ™

Verzicht auf eine Leistungsbewertung — wie sie zuletzt unter demokratietheoretischem Aspekt
bei der Abldsung des Faches Staatsbiirgerkunde durch politische Bildung nach 1989 diskutiert
wurde — und negativ beantwortet wurde mit dem Argument, dass ein notenfreies Fach kein
Ansehen innerhalb des Facherspektrums haben werde. Stimmt das? Oder konnte einen

angebotsorientierte Strategie mit Wahlthemen doch dauerhaft attraktiv sein?

"Obwohl heute Einigkeit Uber die Wichtigkeit der Reflexionsfahigkeit von Lehrpersonen
besteht, sind Erkenntnisse zur Diagnose des eigenen Unterrichts noch kaum vorhanden. Die
wenigen Resultate weisen jedoch darauf hin, dass Lehrpersonen keine guten Beurteiler ihres
eigenen Unterrichts sind und sich auch ungern mit der Evaluation des Unterrichts
beschéftigen.” (Wyss 2008, S. 1)

9 Die Frage der Abschaffung der Ziffernbenotung in PGW wird nicht diskutiert, etwa durch eine
unmittelbare/direkte Produktvorlage/Leistungsvorlage (vgl. Rupert Vierlinger: Pladoyer flr die Abschaffung der
Ziffernnoten; in: erziehung heute, Heft 3, 1998). Carl Deichmann sieht Leistungsbeurteilung im Fach PGW vor
einem Dilemma: ,,Dieses besteht darin, dass einerseits die Zielbestimmung der politischen Bildung, die aktive
Wahrnehmung der Birgerrolle durch Entwicklung eines demokratischen politischen Bewusstseins, soziale
Bedingungen voraussetzt, welche Selbstbestimmung und Mitbestimmung ermdglichen. Andererseits schrénken
die in der Schule notwendigen Uberpriifungen des Lernerfolges, welche in den Leistungsstandards ihren
besonderen Ausdruck finden, gerade diese Bedingungen tendenziell ein. Hinzu kommt, dass weder die
Benennung der in der politischen Bildung anzustrebenden Kompetenzen noch die in den EPAS beschriebenen
Leistungsstandards einen Hinweis darauf geben, wie das Verhalten der Lernenden, das sich an diesem
Gitemalistab ausrichtet, beurteilt werden soll.* (Deichmann 2009, 5f) Notwendig sei eine prozessuale,
schilergerechte Leistungsbeurteilung im PGW-Unterricht.
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5 Methoden
Mit welchen Methoden machen Sie gute Erfahrungen?
Mit welchen Methoden gibt es Probleme? Welche Grinde gibt es dafir (fach-, schul-,

schulerspezifisch, ...)?

-> Gibt es an der Schule ein Methodencurriculum (Absprachen)?

Die Methodenfrage, die Frage nach dem WIE, steht fur ,Praktiker* im Zentrum aller
Uberlegungen zur Unterrichtspraxis. Diese Aufmerksamkeit ist in der didaktischen Theorie
immer wieder als Reduktion der Bildungsaufgabe auf die Suche nach funktionierenden
»-Rezepten* kritisiert worden; Rezeptliteratur gehore in den ,,Giftschrank®, weil sie die
Reflexionsfahigkeit mindere. Aus professionstheoretischer Sicht ist dieses Verdikt allerdings
in dieser Generalisierung unangebracht: Didaktisches Handeln, Unterrichtsplanung und —
durchfiihrung, ist Handeln in der zeitlichen Dimension. Es kann nie alles gleichzeitig gelernt
werden, sondern die Bildungsaufgabe muss ausgelegt werden in eine Abfolge von irgendwie
abgegrenzten Schritten. Deshalb sind Abkirzungsstrategien notwendig (Rezepte). Erst der
Umgang mit Rezepten entscheidet daruber, inwieweit Reflexionsfahigkeit dadurch begrenzt

oder ermdglicht wird.

Es gibt ein groRes und fir den Lehrer vor Ort kaum zu Uberschauendes Angebot von Ideen
und Fachliteratur zu Unterrichtsmethoden, auch mit Bezug auf die Themen des Faches PGW
(vgl. zuletzt Bpb/Peter Massing: Methodentraining Politik; Bpb/Thomas Retzmann (Hg.):
Methodentraining fiir den OkonomieunterrichtWirtschaft, Bonn: Bundeszentrale fiir politische
Bildung 2007). Der Methodenbegriff selbst liegt auf unterschiedlichen Ebenen und es gibt
zahlreiche Systematisierungsversuche (zuletzt vgl. Petrik 2009 mit Bezug auf das Modell der
Wissensformen, Grammes 1998). Vor diesem Hintergrund haben wir - nach einigen
Erprobungen - den Impuls zu diesem Themenkomplex bewusst offen und knapp gehalten. Wir
wollten erfahren, wo unsere Experten Schwerpunkte setzen wirden, was ihr
Alltagsverstandnis von ,,Methode* charakterisiert und welche Herangehensweise gesucht
wird. Der Impuls arbeitet daher bewusst nicht mit begrifflichen Zuspitzungen, sondern fragt

allgemein nach guten und negativen Erfahrungen im Methodeneinsatz.

Unsere Experten nennen eine grolRe Bandbreite von Methoden, die im Fach eingesetzt
werden; eigentlich alles, was in der gegenwadrtigen, reformpadagogisch inspirierten

Fachliteratur en vogue ist. Es liegt vielleicht am Impuls selbst, der eine facettenreiche



Il Das Fach PGW aus Sicht der Lehrkrafte 43

Aufzahlung von mdglichst vielen Methoden provoziert, weil dies eine Erwartungs-Erwartung

(Niklas Luhmann) an die professionelle Selbstdarstellung darstellt.

Die folgende Formulierung kann exemplarisch fir das alltdgliche Methodenverstandnis im

Fach stehen:

Fur den PGW-Unterricht ungeeignete Methoden sehe ich nicht — auch Textarbeit gehdrt dazu — das ist zwar
langweilig — aber richtig lesen lernen und verstehen lernen gehdért dazu. (17)

- ein eher ,,modernes* handlungsorientiertes Verstandnis:

Alle Methoden, durch die Schiler selbst aktiv werden kénnen (zum Beispiel Gerichtssimulation, Standbild),
machen den Schillern SpaR. (12)

Fur ,,herkdbmmliche* Methoden wie ,, Textarbeit* muss man sich geradezu entschuldigen:

Sich mit Hilfe der 5-Schritt-Lesemethode einem Text zu n&hern erfordert von den Schilern Konzentration und
Durchhaltevermégen in den Arbeitsschritten. Dies fallt vielen schwer, (12)

die methodisch saubere Auseinandersetzung mit z. B. einer Stellungnahme dauert sehr lange, dies Uiberfordert die
Schuler (13)

Dennoch féllt auf, dass nur ein Experte aus der dlteren Generation von sich aus auf eine
personliche Sinngebung zu sprechen kommt und eine Art Methodenphilosophie formuliert. Es

gehe im Kern darum, eine

Diskussionskultur (zu) etablieren: Diese Aufgabe wird als ein Prozess bezeichnet, der nie abgeschlossen wird
und der fachibergreifend Wirkung zeigt ... In der laufenden Diskussion die Schwachstellen aufzeigen, am
konkreten Problem; es wird kein besonderes Trainingsmaterial verwendet. (Dem Eindruck) Laberfach
entgegenwirken durch Arbeit mit der Tafel, das ist auch den Schilern wichtig: Was ist eigentlich Thema? Was
kénnen wir als Ergebnis unserer Diskussion festhalten? Schilern das Gefiihl vermitteln, dass es handfest war ...
Schiiler waren gewohnt ... etwas auswendig zu lernen. Mir geht es nicht ums Auswendiglernen sondern ums
Verstehen! (115)

Gibt es eine typische PGW-Stunde?

Dieser Impuls wird fast immer entristet und geradezu reflexartig zuriickgewiesen (vgl. oben
der Impuls zu ,,Lernertypen®):

Eine typische PGW-Stunde/Sequenz, die gibt es nicht - Gott sei Dank! Das ware eine schadliche Normierung.
(114)

Kann ich das sagen? Gibt es Muster? Ich denke in Sequenzen. (111)

Einen typischen Ablauf gibt es nicht unbedingt. (113)

In anderen Gesprachspassagen werden doch noch professionelle Ablaufmuster und

»regelmaRkige Rhythmen* benannt und begriindet:

Die Schuler kennen diesen regelmaBigen Rhythmus. (112)

Ich gehe nach einem fachdidaktischen Muster vor:
Einstieg,
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Problem,

Erarbeitungsphase,

Anwendungsphase und

Transfer.

Das Muster gilt fir jede Unterrichtsstunde und auch fiir die gesamte Unterrichtseinheit. (11)

- Motivierender Einstieg durch Karikatur, Bild- oder Tonsequenz

- Theorie Input, eigene Fragen an das Thema entwickeln, Problembewusstsein schaffen
- Erarbeitungsphase

- Ergebnissicherung durch zum Beispiel Prasentation der Arbeitsergebnisse (12)

- Aktuelle Frage, die in den Unterricht passt und den Lehrer auch wirklich interessiert als Einstieg.

- Um die Frage bewerten oder entscheiden zu kénnen, werden bereits bekannte Modellvorstellungen von
Wirklichkeit genutzt.

- Durch Gruppenarbeitsphasen (2-4 Schulerlnnen) informieren sich die Schillerinnen selbststandig zu
einem Themengebiet, so dass sie spater im Unterricht als Experten auftreten kénnen.

- Austausch der Gruppenarbeitsergebnisse, so dass die Klasse einen Nutzen aus der Kleingruppenarbeit
ziehen kann. (13)

Typische Stunde:

1. Bitte fasst noch mal kurz zusammen (Rekapitulieren), Bildimpuls ... was anliegt.

wichtig: Einstieg, der Fragestellung aufwirft und Betroffenheit ausldst: Warum ist etwas so? Wie wollen wir
etwas haben? (Gestaltungsfrage)

und zwar auf der lebensweltlichen Ebene

2. Schulbuchkapitel wird als Basis genommen und mit eigenem Material angereichert

Matthes Politik erleben: Fall Abel (?) - alles wie in der Nussschale enthalten

Wie ist das? Findet ihr das richtig?

Grundlagenarbeit, Begriffsarbeit, Kategorienarbeit

z.B. Informationen zur politischen Bildung.

"da missen die richtig pauken™

in dieser Phase viel liber Hausaufgaben, gibt es und nicht zu knapp: 1x pro Woche halbe bis dreiviertel Stunde:
1-2 Seiten Text, Transformation in ein anderes Medium

8-10 Begriffe/Set pro Thema, Mindmap, Cluster -> Lexikon mit Fachbegriffen

"der Unterricht 1auft immer besser, wenn man sich ein Glossar von Kernbegriffen anlegt”

4. Abschluss: Test - neuer Fall (Fragen werden genannt)

(111)

Die klassische PGW-Stunde fur mich ist, dass ich einen Problemfall/Problemfrage mitbringe und die Schler
sich zunachst intuitiv auern und dann zum Beispiel mit Rollenkarten unterschiedliche Perspektiven einnehmen,
meistens zugeordnete, aber wenn es eine Pro/Contra-Diskussion ist auch mal nach Wahl, aber meistens auch das
zugeordnet und sich dann einarbeiten in die Positionen und dann einen Thementalk abhalten und wir das spéter
gemeinsam reflektieren: Wer hat sich in seiner Rolle ganz gut gemacht? Auf der einen Seite also die Reflexion
der Rolle, auf der anderen Seite aber auch inhaltlich und dass man dann abschlieend zu einer personlichen
Beurteilung des Themas kommt, die dann inhaltlich gestiitzt werden kann.

Das ist fur mich eine klassische Stunde, also recht handlungsorientiert und dem Grundsatz der Kontroversitét

wird Rechnung tragen. (16)

Altere empirische Untersuchungen fiir den Fachunterricht haben einen Methodenmonismus
kritisiert (Hage wu.a. 1985 fir NRW, allerdings mit einer problematischen

Untersuchungsmethode), daraus wird fast stereotyp die Forderung nach ,,Methodenvielfalt*
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abgeleitet. Die bekannten TIMSS-Videostudien haben — allerdings am Beispiel des Faches
Mathematik — kulturelle Unterrichtsmuster (Skript) vorgefunden, fiir Deutschland das wenig

effiziente Erarbeitungsmuster.

Unterrichtsmuster (Skripts)

The German lessons seemed to follow a different script again. At the beginning of the lesson,
the teacher presents a simple situation or concept on the board, which will be expanded
through a series of question-response sequences, and leads a discussion to arrive at some
general principle at the end of the lesson ... The characteristics of German style are that the
teacher and students spent a lot of time elaborating on a particular topic, but the lesson goals
are not always stated by the teacher at the beginning of the lesson and the summary of the
major points of the lesson ist not always provided at the end of the lesson.”

aus: Takako Kawanaka/James W. Stigler/James Hiebert

Studying Mathematics Classrooms in Germany, Japan and the United States: Lessons from
the TIMSS Videotape Study. In: Gabriele Kaiser/Eduardo Luna/lan Huntley (Hg.):
International Comparisons in Mathematics Education, London: Falmer 1999: 86-103

Fur die Hamburger Fachpraxis in PGW konnen diese, ja z.T. alteren Befunde, so pauschal

nicht bestatigt werden.

Ich habe ja noch das lehrerzentrierte Unterrichts-Gesprach gelernt und in die neuen Methoden wachsen wir
alteren Lehrer ja erst rein. Die werden uns zwar vermittelt, aber es fehlt jemand, der einem Uber die Schulter
guckt und uns supervidiert. Das Einuben der Techniken der Beobachtungsmafstabe fiir Gruppenarbeit ist
miihselig. Und dann greift man so auf seine alten Methoden zuriick — das finde ich schade. (17)

Einzelne Unterrichtsphasen und —methoden

Die Gesamtschau der Expertisen ergibt ein charakteristisches Bild von idealtypischen

fachspezifischen Unterrichtsverlaufen:

Einstieg
Das didaktische Prinzip der Problemorientierung wird hervorgehoben:

Ich bemihe mich, nicht reinzukommen und zu sagen, wir machen in den néchsten Wochen das und das. Ich
bemiihe mich, mit einer Frage anzufangen. (16)

In einem anderen Kontext und nicht auf Hamburg bezogen bezeichnen Fachseminarleiter
diese Problemorientierung als die typische Schwierigkeit und Hirde von Berufsanfangern im
Fach, die Bildung einer fachdidaktischen Perspektive (Cypionka/Hornbruch/Kallenbach
2009).

Gruppenarbeitsphasen
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Im Gelenk von Vermittlungs- und Aneignungsprozessen wird immer wieder eine Sozialform
als ,,Konigsweg* des Faches benannt: die Gruppenarbeit. Welche Erwartungen werden mit

Gruppenarbeit verbunden?

Gruppenarbeit kommt haufig zum Einsatz (16)
Gruppen- und Projektarbeit der Kénigsweg, weil die Schiler hier erkennen, was sie selbst kdnnen und wie sie
handeln kénnen (18)

Gruppenarbeit wird von den Experten begriindet als fachspezifische Methode

a) zum Umgang mit der Informationsflut

In einem Fach, in dem Fachwissen nicht zentral ist, aber Zusammenhange erkannt werden missen, kann der
einzelne Schwierigkeiten haben, diese zu erkennen — deshalb ist Gruppenarbeit sehr sinnvoll. (17)

b) zur Bewaéltigung der hohen Stundenbelastung der Lehrkréfte

Ohne Gruppenarbeit kdnnte ich das gar nicht durchhalten, ist schon aus Eigeninteresse als Entlastung gegeniiber
der Unterrichtsanstrengung nétig. (112)

Im Regelfall denken unsere Experten dabei an arbeitsteilige Gruppenarbeit:

Beispielweise wurden in der Europaeinheit alle Mitgliedsstaaten der Européischen Union auf jeweils eine/n
Schulerin aufgeteilt. Jede/r Lernende befasste sich mit ,ihrem/seinem* Land unter Berlcksichtigung der
politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Besonderheiten. (110)

Arbeitsgleiche Gruppenarbeit wird dagegen selten genannt:

Problem/Material in Gruppen meist parallel bearbeiten, schreiben, lege ich groRen Wert drauf, zusammenfassen,
durchsprechen. (112)

Die Sicherung von QualitatsmaRstében fur gute Gruppenarbeit ist schwierig:

Das Einuiben der Techniken der Beobachtungsmalstabe fiir Gruppenarbeit ist mihselig (115)

Internetrecherche

In Verbindung mit Gruppenarbeitsphasen sollen SuS hdufig ,,im Internet recherchieren®. Dies
scheint einerseits attraktiv, jedoch nicht unproblematisch zu sein. Es fehlen den SuS Kriterien,

um die Qualitat der digitalen Quellen einzuschétzen:

Man hdufig schlechte Erfahrungen macht, da Schiiler nicht besonders geschult sind, die Seriositat der Quellen zu
bewerten. Die Internetrecherche ist zwar zundchst auf Grund der technischen Voraussetzungen einfach, aber fur
gute Ergebnisse ist eine ausfiihrliche und aufwendige Vorbereitung mit den Schilern nétig, um u.a. die Kriterien
einer guten Internetrecherche zu kléren. Hier sind eigene Arbeitsmaterialen notwenig. (14, ahnlich 16)

Um die Internetrecherche zu vereinfachen, werden bestimmte Kontaktadressen vom Lehrer vorgegeben. (19)

Aus aktuellem Anlass der Birgerschaftswahl ... die Schiler viel im Internet recherchieren lassen (11)

Prasentation
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Gruppenarbeit mindet in Formen der Prasentation und des Austauschs der Ergebnisse in
diskursiven Settings: Pro-Contra-Debatten, Podiumsdiskussionen, Talkshow, Fishbowl etc.
werden genannt. Die folgenden AuRerungen bilden das Mantra der Unterrichtsphilosophie

unserer Experten:

Lesen konnen sie auch in ihrem stillen K&mmerlein alleine, irgendwelche Schaubilder malen oder Fragen
beantworten; es muss darum gehen, dass die jungen Leute streiten. (15)

Die regelmaBige Préasentation von Arbeitsergebnissen férdert das Selbstbewusstsein und die Kreativitat der
Schiiler. (12)

Die qualitative Unterrichtsforschung sieht in durchaus kritischer Perspektive noch eine
anderen Aspekt: ,,Selbstbewusstsein® (12) meint auch Selbstdarstellung. Présentieren wird zu
einer Art Generalschlussel, zu einem "Passepartout des Unterrichts” (Gruschka 2008). "Die
heute vielleicht erfolgreichste Innovation im Unterricht ist die Présentation von eigenstandig
recherchierten Themen. Die Schiiler entwickeln hier betréchtliche Methodenkompetenz. Die
Frage aber ist: Was wird dabei aus der Sache, die préasentiert wird? ... Wer heute Schulen der
Sekundarstufe besucht, muss damit rechnen, dass er keinen normalen Unterricht zu Gesicht
bekommt, sondern in unterschiedlicher Weise ,,Présentationen” von Schulern. Faktisch
ubernehmen die Schilerlnnen hier den Unterricht, sei es, um gestellte Fragen zu beantworten,
Wiederholungen zum Stoff zu liefern, eigenstandig entwickelte Projekte vorzustellen oder
aber den geltenden Unterrichtsstoff arbeitsteilig zu erarbeiten und die Ergebnisse
anschlieend der Klasse zu prasentieren. Auch in methodischer Hinsicht variiert die Praxis
betrachtlich. Das geht von der lassig beildufigen Erledigung einer Methodenpflicht bis zur

quasi professionellen PowerPointPrasentation inclusive strukturiertem Feedback." (ebd.)?
,.die Abwechslung* (17)

Es ist interessant zu beobachten, ob die Methodenfrage im ersten Zugriff starker auf der
Vermittlungsperspektive (Lehrerseite) oder in der Aneignungsperspektive (Schulerseite)

% Die Studie von Gruschka (2008) zeigt am Beispiel einer Unterrichtseinheit in einer 8. Klasse zum Thema
»~Mittelalter” das Ablaufschema: "Jeder Schiler, jede Schillerin der Klasse hatte sich hierfir aus einem Pool von
Pflicht- und Wahlthemen ein eigenes auszusuchen. Gestiitzt durch vorbereitete Fragen und Inhaltsiibersichten,
sowie Hinweise zur vertiefenden Recherche im Internet und in einer Materialkiste hatten die Schiilerinnen und
Schuler die Aufgabe, Informationen zu ihrem Thema zu erarbeiten. Sodann wurde grofRer Wert darauf gelegt, im
Medium des jeweiligen Themas die Methodenkompetenz des Prasentierens einzuiiben. Die Schiiler haben hierfir
ein Kompetenzraster an die Hand bekommen und sollen sich in einer wiederkehrenden Ubung versichern, ob sie
die Methode nun besser beherrschen als beim vorherigen Fall. Die Fallstudie kann zeigen, wie die Umstellung
von Unterricht auf Prasentation wirksam wird, wie sie eine neue Padagogik begriindet und wie sich dabei
systematisch die Methode vor die Sache stellt. Tendenziell ist der Inhalt nur noch Mittel zum Zweck,
Methodenkompetenz zu entwickeln."
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verortet wird. Aus manchen Formulierungen lasst sich der Eindruck einer Leistungsschau
gewinnen: Ein Rezept aus der Referendar-Ausbildung hort man oft: in jeder Stunde sei ein
Methodenwechsel vorzusehen, vor allem in sogenannten Vorzeigestunden. Die
Methodenfrage wird ganz an das Lehrer-Ich (,ich®) angebunden; dabei wird ein gewisser
Methoden-Dezisionismus spirbar, der aber auch so etwas wie Methoden-Stress nach sich

ziehen kann:

meine Schwerpunkte setzen kann — die Abwechslung. Ich kann mir Inhalte und Methoden aussuchen, die auf
mich zugeschnitten sind. (17)

handlungsorientierte Methoden als ihr Steckenpferd, viel Action (11)

dass das ein Fach ist, das verschiedene Methoden kombinieren, einfiihren kann, und darin sehe ich einen grof3en
Vorteil des Faches (17)

Nur weil ich Lust habe zu experimentieren, da laufe ich dann auch ins Leere und bereite mir und den Schilern
Frust. (17)

Ich kann nicht sagen, ob eine Methode geeigneter ist. Das kommt auf die Klasse an. Die eine Methode liegt einer
Gruppe, die andere nicht. (18)

Schiiler sollen Spal haben, motiviert und aktiv sein. Dem Lehrer soll der Unterricht auch SpalR machen (12)
Unterricht ist nicht gelungen, wenn die Schiler durch eine andere Ansprache, Methode oder Konzept mehr
motiviert wirden. (12)

Kritik an einer herrschenden Form der Methodenorientierung wird zumindest einmal explizit

formuliert;

Heute steht im PGW-Unterricht die Methode immer im Vordergrund. Dieses Methodenlernen verdréngt das
Fachliche in den Hintergrund. Gruppenpuzzle, Gruppenarbeiten, Schreibwerkstitten und Gespréchszirkel
werden initiiert, dabei bleiben Inhalte zu oft auf der Strecke. (110)

Teilweise scheinen sich handlungsorientierte Methoden bei den SuS auch ,totzulaufen®, eine

Methode kann ,,verbrannt“ sein:
,»ES hat bereits gekracht” (11)

In diesem Sinne kann auch der Wunsch nach besserer Passung von Methode und Gegenstand

gelesen werden:

Lehrerin neigt dazu, Methoden zu mischen und wirde sich wiinschen, eine passende Methode besser durchhalten
zu kdnnen. (11)

Der Gedanke, dass es letztlich darauf ankommen konnte, dass die SuS tiber Methode verfigen

- der Schiiler soll Methode haben (Hugo Gaudig) - wird selten formuliert:

Und man muss natirlich auch mit den Schilern driiber reden und die Methode tiben, damit sie dann funktioniert.

(18)

Auf Seiten der Schiler kann eine professionelle diagnostische Kompetenz Uber eine

Methodenkompetenz aufgebaut werden:

Eine Unterrichtsreihe beginne ich meist mit einem Fall, zu dem sich die Schiler auf einer Positionslinie 0.4.
positionieren. Anschlielend recherchieren sie und nach der Diskussion folgt z.T. noch einmal eine Positionslinie,
sodass wir diskutieren kdnnen, welche Meinungsénderungen entstanden sind. (18)
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In ,,kooperativen Lernformen* lernen Schilerinnen und Schiiler, indem sie phasenweise die
Rolle von Lehrenden tbernehmen. Die Methode Gruppenpuzzle wird zweimal explizit
genannt (16, 110), in der die SuS Funktionen eines Lehrenden tUbernehmen. In Hamburger
Reformschulen — u.a. Max-Brauer-Schule, Gesamtschule Winterhude, Wichern-Schule - wird
diese Methodik systematisch eingebaut, indem die Form "Unterricht" aufgelést wird in
"Projekt"”, "Lehrgang/Bibliothek™ und "Werkstatt". Inwieweit diese Vermittlungsstrategie zu
nachhaltiger Aneignung der Wissensinhalte flhrt oder die Wiki-Wissensarchitekturen

Orientierungsverluste nach sich ziehen, scheint in vielen Kollegien auch umstritten zu sein.*

Gerade in einem Fach der politischen Bildung mit Zielen wie Mundigkeit und Kritikfahigkeit
muB die reformpéadagogische Formel ,,der Schiler soll Methode haben®“ konsequent weiter
gedacht werden: ,,der Schiler soll auch Didaktik haben* (Wolfgang Hilligen mit Bezug auf
Hugo Gaudig), die stufenweise zu entwickelnde Fahigkeit, bei der Auswahl, Begriindung und
Strukturierung der Unterrichtsinhalte qualifiziert mitzureden; ein Bewusstsein fur und
Mitspracherechte bei der Auswahl der Inhalte und Themen, fur Didaktik als die Frage nach
dem WAS, WARUM, WOZU. Der alte wie der neue Bildungsplan fordern diese Fahigkeit
ausdrucklich. Schiler und Lehrkrafte entscheiden gemeinsam Gber die Auswahl der Inhalte
und Themen des Unterrichts entscheiden und entwickeln Kriterien zur Beurteilung:

eigene Schiler erhalten Bildungsplan und diirfen Themen darin ankreuzen (Transparenz!) (111)

(Lehrerrolle als) demokratischer Unterrichtsmensch: Feedback einholen (schriftlich), Fehler offen eingestehen,
vermitteln: es lohnt sich offen zu sein (111)

sollte die Selbstandigkeit der Schiler fordern, ihre Handlungskompetenz, damit sie sich in der Demokratie
beteiligen kénnen (18)

Feedback-Phasen

Das Feedback der Schiler — bezieht es sich auf die Lehrenden, auf das Thema oder
selbstreflexiv auf die eigen Lernhaltung bzw. wie diese Perspektiven in ihrer Verschrankung
gesehen werden, eine geteilte Verantwortung fir das Gelingen des Unterrichts.

2! Das geht in der popularen Literatur bis hin zum als Bashing einer ganzen Jungend-Generation als "Generation
Doof“: "Niklas glaubt, der Dreisatz ware eine olympische Disziplin. Latoya kennt drei skandinavische L&nder:
Schweden, Holland und Nordpol. Und Tamara-Michelle halt den Bundestag fir einen Feiertag. Einzelfélle?
Mitnichten. Eine ganze Generation scheint zu verbléden. Der Staatsanwalt von nebenan erzieht seine Kinder mit
der Spielkonsole. Germanistikstudenten sind der deutschen Sprache nicht mehr méchtig. Eine Karriere als
Popstar erscheint dem Béckerlehrling verlockender als eine solide Ausbildung. Dieses Buch geht der Frage auf
den Grund, wie es wirklich um die Miitter, Vater und Bundeskanzler von morgen steht. Geschrieben haben es
zwei Autoren, die mit der Generation Doof per Du sind. Denn es ist ihre eigene." (aus Kurzbeschreibung
Amazon der 18. Auflage!)
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Als methodische GroRformen werden erwahnt:

Projektarbeit®

Neben Planspielen, die hier fur die Mittelstufe noch kaum genannt werden, gelten Projekte als

Konigsmethode politischer Bildung:

Das Ziel ist es, in jedem Jahrgang ein verbindliches Projekt zu etablieren. (13)

Projekte erfordern eine offene Gestaltung. (113)

Projekte sollen an der Schule im Fach PGW nur angestoRen werden, dann miissen Schiiler selbstandig daran
weiterarbeiten. (113)

Es gibt in der Hamburger Schul- und Unterrichtstradition eine teilweise dokumentierte
Tradition des Projektunterrichts, der meist auch an das Fach Sozialkunde angebunden ist. Vgl.
zur Hamburger Tradition im Fach Sozialkunde die gut dokumentierten Projekte bei
Bastian/Bastian 1978 oder die Projektentwicklung amCarl von Ossietzky Gymnasium durch
Sievers (2003). Im bundesweiten Schulwettbewerb "Demokratisch handeln™ verzeichnet die
Projektdatenbank fir Hamburg seit 1994 stattliche 151 eingereichte Projekte, davon immerhin

69 mit Beteiligung von/an Gymnasien (URL: www.demokratisch-handeln.de/dh-

data/index.php, Zugriff 30.7.2009).

Service Learning
Seniorenheim (113)

Ein exemplarisches Beispiel, wie durch forschendes Lernen auf der Ebene einer 2.
Staatsarbeit, Ausbildung und Unterrichtsentwicklung verkniipft werden konnen, ist Grauert
(2007).

Methodencurriculum
Ein schulisches Methodencurriculum fir die Sekundarstufe | wird fir die Halfte der

Standorte (6 von 12) als vorhanden genannt. Das Vorhandensein eines Methodencurriculums

ist kein explizites Qualitatskriterium der Hamburger Schulinspektion, gefordert werden aber

22 \/gl. bei Bastian/Bastian 1978, Speck 1994 u.v.a.m. Im Schulwettbewerb "Demokratisch handeln" verzeichnet
die Projektdatenbank (URL: http://www.demokratisch-handeln.de/dh-data/index.php) fur Hamburg seit 1994
stattliche 151 eingereichte Projekte, davon immerhin 69 mit Beteiligung von/an Gymnasien. Als Dokumentation
von anspruchsvoller Projektentwicklung an einem Hamburger Gymnasium (Carl von Ossietzky) vgl. Sievers
2003.
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Absprachen in der

Fachgruppe

(Lehrerfragebogen

Sekundarstufe |

allgemeinbildenden Schulen). Hier ein Beispiel: (Dokumentation)?®

Abb. 2a: Methodencurriculum Gymnasium Willhdden

Unser Projekt- und Methodencurriculum in der Mittelstufe: Stand 2008

Klassenstufe 8

Klassenstufe 9

Klassenstufe 10

JRichtig lernen™: Projekt: Llesen will gelernt

ain Einwandern — sein”

Einflihrungskurs mit | Auswandam®
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und in Hamburg zur Lesskompeatenz
rivit individuatienm
(alte Fachbereiche) | Farderkonzep!

Wie Pechmarie JHamburg baut <Yie man mit

Uberzeugt wardan Briicken’- eine Stadt | Lahlen ligen kann®

kann, die Brote aus | und ibr Hafen Vom richtigen

dem Ofen zu holen” | (Daytsch, PGW, Umgang mit

Ethisch Gaschichte, Kunst., | Fragebogen und

argumentieren Slatistik ((PGWY,

lemen (Raligion, Inferrmatik,

Philosophie = Mathematik)
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Sozialpraktikum

(Link?)

Das narrative Projekt Experimentieran

Interview"” - SAufkldrung® — lernen - an

Einflifirung in den gina Epoche und ire | verschiedenan

Umgang mit Bedeutung Stationen”

Zeitzeugen. Wie {alle Fachear) (Binlogie, Chemie)

Ktanschen

| historische
Ereignisse arlabt
haben. {

{Geschichte, PGW)

Quelle: www.gymnasium-willhoeden.de/325.0.html, Zugriff; 30.9.2009

Inwieweit lebt solch ein Methodencurriculum im Alltag des Unterrichts?

an

Es gibt ein Methodencurriculum, die Aufgabe ist es nun, diese Abmachungen mit Leben zu fillen. Auch wenn

man vielleicht nur funf Punkte umsetzt und in der Oberstufe merkt, das klappt, dann hat man schon viel

geschafft! (13)

2% Weitere Methodencurricula siehe:
Gymnasium Altona: URL.: http://www.hh.schule.de/gymaltona/methoden/methoden.pdf oder

Wilhelm-Gymnasium: URL.: http://www.wg-schule.de/dateien/ME_plan.pdf (Zugriff: 30.9.2009)
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Auch hier ist der Hinweis wichtig, dass ein Methoden-Curriculum auf der Metaebene fir die

Sus transparent sein muB, soll es ,,mit Leben gefullt“ werden:

Ordner "Methodencurriculum™ hat jeder Lehrer und Schiler, zum Auffillen. Verbindlich fur alle Schiler ...
(124)

Es muss allen Schilern klar sein, dass man sich in einem 6¢ffentlichen Raum bewegt und man in diesem Raum
eine Haltung einnehmen muss. Um eine Meinung oder Haltung vertreten zu kénnen, missen die Schiiler lernen,
ihre Umgebung intellektuell anspruchsvoll wahrzunehmen. Dazu gehéren die Methoden des genauen Lesens, des

Sprechens und Strukturierens. Das Lernen dieser Kompetenzen kann lange dauern, (13)

Dieses "mit Leben erfiillen” eines Methodencurriculums scheint die zentrale Schwierigkeit zu

sein. Hier aus dem aktuellen Schulinspektionsbericht fiir das Gymnasium Blankenese:

Neben den obligatorischen Stoffverteilungsplanen ist fur uns die Einflhrung eines verbindlichen klassen- und
facheruibergreifenden Methodencurriculums deutlich erkennbar. Dieses im Jahr 2008 verabschiedete
Methodencurriculum fir die Jahrgénge 7 bis 10 versteht die Schule als Ubergreifendes Gesamtkonzept, aus dem
sich die Teilcurricula fur verschiedene Facher, Aufgabengebiete und Jahrgénge ableiten. Es hat eine einheitliche
&uRere Struktur und orientiert sich an Kernkompetenzen, die als Spiralcurriculum horizontal und vertikal in den
Jahrgangs- und Fachkonferenzen weiterentwickelt werden sollen. Der Paradigmenwechsel zu einer
Unterrichtsgestaltung, die von den Kompetenzen her gedacht wird, die die Schilerinnen und Schiler erwerben
sollen, ist am Gymnasium Blankenese zu erkennen.

Alle eingesehenen Fachcurricula sind in ihrer Struktur stofforientiert, nur im Fach Englisch wird Bezug auf das
Methodencurriculum genommen. Die Stoffverteilungspléne zeigen keine Ansétze fir fachertbergreifenden
Unterricht auf und stellen nur in Englisch einen Bezug zum Medieneinsatz her. Der Stoffverteilungsplan fir das
Fach Mathematik verzichtet ganz auf chronologische zeitliche Angaben und stellt in Form zweier Mindmaps fur
die Sekundarstufe I und 11 stattdessen einen nach inhaltlichen Bereichen gegliederten Themeniiberblick dar.

Verbindliche curriculare Absprachen gibt es an der Schule fiir die Jahrgdnge 5 und 6 in Bezug auf das
facherverbindende, epochale Lernen in den Naturwissenschaften, das im Jahr 2006 konzipiert worden ist.

Fachbezogene, tberfachliche und methodische Curricula figen sich am Gymnasium Blankenese noch nicht zu
einem sinnvollen Ganzen zusammen.

URL:
www.gymnasium-blankenese.de/fileadmin/Media/11_Downloads/Schulinspektion-
FinaleversionBlankenese20090515.pdf, S. 16 (Zugriff 15.7.2009)

Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen:

Der Hamburger Bildungsplan PGW von 2008 (Entwurfsfassung S. 7f.) bietet zu
Methodenfragen eine dezidierte Orientierungshilfe, die mit didaktischen Prinzipien verknupft

wird:

Problem- und Fallorientierung
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Die Arbeit mit Fallbeispielen ist das zentrale Prinzip der Unterrichtsorganisation. Im
Unterricht werden einfache Probleme und Konflikte gewéhlt, an denen gesellschaftliche,
wirtschaftliche und politische Grundzusammenhdnge und Kategorien sowie kontroverse
Interessen und Positionen erarbeitet werden konnen. Das Verfahren orientiert sich an der
Dramaturgie und den Kategorien eines vereinfachten Politikzyklus. Dieser kann zur Analyse
eines demokratie-, gesellschafts-, oder wirtschaftspolitischen Konflikts genutzt werden wie
auch zur gezielten Betrachtung von Teilaspekten. Die gewahlten Fallbeispiele gehen vom
Nahraum der Schulerinnen und Schiiler aus und beziehen im Verlauf des Unterrichts bis zum
Ende der Jahrgangsstufe 10 sukzessive die nationale, europdische und internationale
Dimension mit ein. Durch die zunehmend kategoriengeleitete Arbeit mit einfachen
Fallbeispielen (z.B. aus der Tagespresse) wird die spatere Durchfihrung komplexer
Fallstudien in der Sekundarstufe Il vorbereitet. Dabei kdnnen auch "klassische", bereits
abgeschlossene Fallbeispiele verwendet werden (s.u. "genetisches Prinzip™).

Forschendes und entdeckendes Lernen

a) Projektorientierung: Der Unterricht im Fach PGW fdrdert in individualisierten Lernphasen
und projekt-artigen, auch facherverbindenden Unterrichtsvorhaben die Arbeiten an selbst
entwickelten  Forschungsfragen.  Schilerinnen und Schiler erhalten Gelegenheit,
methodengeleitet Sachverhalte wahrzunehmen und zu untersuchen. Praktika, Erkundungen,
Expertenbefragungen, Feldbeobachtungen, computergesteuerte Simulationen, Debatten,
Rollen- und Planspiele u. a. bieten sich dafiir an. Die Ergebnisse werden in (schul-)
offentlichkeitsbezogene Produkte verarbeitet und die Akteure reflektieren ihren eigenen
Lernprozess.

Die Schilerinnen und Schiiler werden dariber hinaus zur Teilnahme an Wettbewerben
ermutigt.

b) Genetisches Prinzip: Um an lebensweltliche Deutungsmuster von Jugendlichen
anzuknlpfen, werden demokratie-, gesellschafts- und wirtschaftspolitische Konflikte
exemplarisch in elementarer Form, ausgehend von ihrer Grundproblematik, eingefuhrt. Auf
diese Weise werden Schilerinnen und Schuler zur Entdeckung von Zusammenhéngen und zu
eigenen Losungsversuchen herausgefordert, bevor sie mit der weiterfiihrenden nationalen,
européischen und inter-nationalen Ebene der Konflikte sowie mit sozialwissenschaftlichen
Erkenntnissen, Theorien und Methoden konfrontiert werden. Klassische Falle, also zeitlich
zurlickliegende, abgeschlossene Falle mit herausragenden exemplarischen Eigenschaften,
kdnnen anschauliche Briicken zu aktuellen politischen Ereignissen bauen.

¢) Handlungsorientierung: Die Schulerinnen und Schiler lernen praktische Schwierigkeiten
und Chan-cen demokratischer Aushandlungs- und Entscheidungsprozesses kennen, indem sie
in vereinfachten Simulationen wie Rollen-, Konferenz- und Planspielen politische,
gesellschaftliche und wirtschaftliche Konflikte in den Rollen von relevanten
Handlungstragern zu lésen versuchen. Neben zentralen Inhalten werden auf die Weise
besonders institutionelle Rahmenbedingungen und strategische Fragen zugénglich.

Mehrperspektivische Zugange und Wissenschaftspropadeutik

Lernprozesse werden so arrangiert, dass sie den Schilerinnen und Schilern Gelegenheit
geben, ihre Interessen und Gesellschafts- und Politikvorstellungen in den Unterricht
einzubringen. Dabei werden auch unterschiedlichen ethnische, kulturelle, soziale und
religiése Perspektiven berlcksichtigt.
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Problemausschnitte und Félle aus der sozialen Mikrowelt der Schilerinnen und Schiler sind
in der Sekundarstufe | notwendige Ansatzpunkte fiir politisches Lernen. Zentral ist dabei, ihre
Verknipfung zur politisch-institutionellen und in Ansétzen auch zur sozialwissenschaftlichen
Ebene aufzuzeigen. Letztere soll den wissenschaftspropadeutischen Unterricht der
Sekundarstufe 11 anbahnen. Im Unterricht sollten, ausgehend von der lebensweltlichen
Perspektive, alle drei Perspektiven auf ihre Unterschiede, Zusammenhdnge und
Koordinationsmoglichkeiten geprift werden.

Insgesamt ist zu diesem Fragenblock eine reiche Expertise vorhanden, im einzelnen aber mit

wenig Begriindungstiefe:

»fanden die Schiiler super* (11 als Begrindung fiir die Methode der Positionslinie)

Das heit nicht, dass die Experten nicht Uber Begrindungen fur die Auswahl und
Bevorzugung bestimmter Methoden verfigen wirden. Sie werden aber nicht fur eine
professionelle Begriindung herangezogen. Der empfundene Zwang zum Methodenwechsel
scheint auf einige Experten auch wie ein selbstgesetzter Druck zu wirken. Es ist der eigene
Anspruch, Schiler zu motivieren fur eine an sich interessante Sache, die aber als ,,trocken®
wahrgenommen wird. Gelingt diese Motivation nicht, wird dies als eigenes Ungenugen
empfunden. Ob bei dieser Motivations-Orientierung noch gentigend darauf geachtet werden
kann, ob die SuS Verantwortung fir ihren eigenen Lernprozess im Sinne einer aktiven
Lernhaltung Gbernehmen, ware zu Uberprifen. Durch den - selbstgesetzten (1?) - Zwang zu
Methodenvielfalt und Methodenwechsel setzen sich die Lehrkrafte unter Stress, die
Motivations- und Unterhaltungserwartungen ihrer ,,Kunden“ zu erfullen. Dadurch gehen
Potentiale, im Kollegium und gegeniiber der Elternschaft ein Fachprofil auszubilden, evtl.

verloren. (zur Philosophie des Faches vgl. Henkenborg 2006)

In diesem Sinne wurde an der Gesamtschule Finkenwerder die Entwicklung eines
facherverbindenden Methodencurriculums mit der Schulprogrammarbeit verknipft und dazu
genutzt, ,,das verwirrende Nebeneinander von immer mehr ,padagogischen Baustellen’
aufzuldsen* (Albrecht/ Jordens/Kurz 2005, 18).

Das Profil eines Faches pragt sich Uber Sachmethoden aus. In den naturwissenschaftlichen
Fachern ist Physik, Chemie oder Biologie ohne Experimente im Labor/Fachraum nicht
denkbar. In einem sozialwissenschaftlichen Fach wie PGW wdren es analog die
Forschungsmethoden der Sozialwissenschaften: empirisch hypothesen-prifende Verfahren

(Statistik) ebenso wie hermeneutische Verfahren (Quellenarbeit). Diese Verfahren werden im
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Bildungsplan auch genannt (-> Forschendes und entdeckendes Lernen). Auf der Ebene der
Gegenstdande waren es die Verfahren der gesellschaftlichen Wirklichkeit, um zu
Entscheidungen in kollektiven Angelegenheiten zu gelangen: Demokratie als Experiment -
das parlamentarische Verfahren der Gesetzgebung (Politikzyklus), 6konomische Verfahren
der Produktion und der Giiterverteilung (Markt- und Preismechanismus), rechtliche Verfahren
der Urteilsfindung, mediale Verfahren der Herstellung einer demokratischen Offentlichkeit,

internationale Regime der Konfliktschlichtung und Friedensbildung.

Ein Ratschlag zur Methodenfrage in der gegenwartigen Bildungsreform kénnte daher lauten:
»abristen”, don’t worship originality (Catherine Lewis, die den Leitspruch japanischer
Unterrichtsentwickler zitiert). Insbesondere das Denkmodell der Sachmethode sollte als
didaktische Kategorie in das professionelle Gesprach eingefiihrt werden. Sie ist mit dem
didaktischen Prinzip des genetischen Lernens verknlpft: "Alle methodische Kunst liegt darin
beschlossen, tote Sachverhalte in lebendige Handlungen zuriickzuverwandeln." (Heinrich
Roth)

Das Vorhandensein eines schulischen Methodencurriculums, das fachbezogen Beitrdge zur
fachertbergreifenden Arbeit verbindlich koordiniert, sollte zu den Kriterien der Hamburger

Schulinspektion hinzugenommen werden.
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6 Medien

Aus welchen Quellen beziehen Sie ihre Unterrichtsmaterialien?

Was schétzen Sie an diesen besonders?

- Konnten Sie anhand von einzelnen Titeln von Schulbiichern (Fachzeitschriften, Zeitungen,
Fachliteratur) deren besondere Eignung erlautern?

- Welche Rolle spielen "klassische™ Texte wie z.B. das Grundgesetz, Ganzschriften usw. im
Unterricht?

- Welche Rolle spielen Filme, Computer, Internet?

—> (Schulerbibliothek?)

In seinem Landerbericht zu Hamburg hatte Ellwein schon 1955 auf die Belastung des
Fachlehrers durch das notwendige Aktualitatsprinzip hingewiesen: ,,Die Erteilung eines
politischen Unterrichts oder auch nur das Bemiihen um den politischen Bezug bedeuten stets
eine enorme zusatzliche Belastung des Lehrers. Materialbeschaffung und Verarbeitung des
oftmals spréden Stoffes ohne entsprechende Vorbildung bedlrfen zeitraubender
Vorbereitung. lhr wird man sich im allgemeinen mehr zuwenden, wenn es sich um ein
eigenes Fach handelt, fir das man eine eigene Systematik entwickeln muR.* (Ellwein 1955, S.
124)

Professionelle PGW-Lehrende heutzutage charakterisieren sich gerne als entsprechende
»Jager und Sammler* von Unterrichtsmaterial. Aus einem Interviewprojekt im Rahmen einer

Ersten Staatsarbeit:

Jager und Sammler: Ich hab’ ein ziemlich grof3es Archiv zu Hause ...

Ja, und was Gemeinschaftskunde angeht: Wenn man Sorge hat, dafl die Inhalte nach 10 Jahren langweilig
werden, dann ist es sicherlich das falsche Fach. Aber wenn man sich vorstellen kann, dall bestimmte politische
Grundfragen nach Macht und Machtkontrolle und Partizipation und nach Gerechtigkeit und wie auch immer die
grolRen Fragen der Gemeinschaftskunde lauten (lacht), wenn man sich vorstellen kann, daf man sich diesen
Fragen auch in 10, 20, 30 Jahren immer noch stellt und immer noch neugierig ist auf die Antworten der Schiiler
und immer noch Lust hat gemeinsam um richtige Antworten, seien es auch nur Teilantworten oder zeitweilig
glltige Antworten, zu ringen, dann ist es glaube ich ein gutes Fach. Weil es einfach spannend ist!

Also es bietet ja nun auch jeden Tag Stoff. Ich bin in der Situation, daB ich immer eine halbe Stunde U-Bahn
fahre bis ich (lacht) in der Schule ankomme. Und es ist nicht so, das ich da Aktualitdten immer hinterherlaufe so
nach dem Motto "was vorgestern passiert ist wird selbstverstandlich keinen Eingang mehr in meinen Unterricht
finden". Aber es ist manchmal so gewesen, daB ich dann da wéahrend der U-Bahnfahrt was entdeckt habe, und
das habe ich dann ausgeschnitten und dann bin ich zum Kopierer gegangen und anschlieend hab' ich das mit
den Schilern verhandelt. Das ist so das Spannende da dran, dal man so das Aktuelle mit dem Grundséatzlichen
und dem Strukturellen verbinden kann. Und wenn man Lust dazu hat und wenn man das auch nicht scheut, daf3
man also wirklich so als Jager und Sammler so immer wieder auf die Suche geht nach Materialien. Und da man
auch immer wieder das verdndert - also die Materialien von vor 10 Jahren, die kann ich alle wegschmeif3en, die
sind zu alt und dazu ist mein Anspruch auch zu hoch, was die Aktualitat des Unterrichts angeht. Wenn man dazu
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Lust hat, dann ist Gemeinschaftskunde das richtige Fach. Wenn man sich 'n lauen Job machen mdchte,
beziehungsweise wenn man die Routine braucht und wenn man sich erst dann sicher und wohl fuhlt, wenn man
weil}, die Frage hab' ich schon 20mal beantwortet, dann sollte man vielleicht eher Mathe oder Physik oder
vielleicht auch Geschichte... - na ja, Geschichte ist ein schlechtes Beispiel, da gibt es offene Situationen und
auch unterschiedliche Antworten auf dieselben Fragen. Aber diese Neugierde und diese Bereitschaft, also diesen
Aufwand zu treiben, also das muft man schon mitbringen. Ansonsten wird es einem schnell lastig. Ich hab' ein
ziemlich groBRes Archiv zu Hause, was also einer erheblichen Fluktuation unterliegt (lacht), und ich darf mir gar
nicht uberlegen, wie viel Zeit da rein geht.”

(Interview mit Lehrer H, Jg. 1950, Facher: Sk, Sport. In Bolda/Brandt 2001, S. 97ff.)

Unsere Experten &uf3ern sich ahnlich:

Ich habe mir unzahlig viele PGW-Biicher im Referendariat angeschafft, ich glaub ich hab zwischen 15-16
Biicher, ich mache das dann immer am Anfang der Unterrichtseinheit so, dass ich mich hier aufs Sofa setze mit
meinen zehn auserkorenen Lieblingsblichern und mir markiere, was ich darin an Texten finde und was ich fir
machbar halte. (15)

Meine Hauptinformationsquelle fir Nachrichten ist NDR-Info auf dem Weg zur Arbeit, wo man sehr gut auf
dem Laufenden ist, was den Tag uber wichtig sein kdnnte und vielleicht auch fur die Zukunft und da hat man
auch die Mdglichkeit, sich das eben im Audioformat dann runterzuladen. (16)

Zur sachlichen Fundierung nutzt der Lehrer fast ausschlieBlich den Deutschlandfunk, da er die ,,Vielgestaltigkeit
der Darstellung von aktuellen Wirklichkeiten* fir den PGW-Unterricht schatzt. (11)

Zur professionellen Fachkultur gehort der Anspruch, die Materialangebote situativ

anzupassen (,,eigenes machen®):

noch nie so was eins zu eins umgesetzt habe (16)

Dabei ist der PGW-Lehrende immer in der Gefahr, in der Materialflut zu ertrinken:

Ja, und dann suche ich stundenlang im Internet und denk mir, wenn ich das irgendwie in einem Buch hétte, dann
war es einfacher fir mich (17)

Dies ist verknlpft mit dem Wunsch nach Austausch guter und erprobter Materialien:

... ein gewisser Austausch im Fachseminar (113)

Dokumentation/Reportagen/Diskussionsrunden aus dem Fernsehen an Kollegen weitergegeben (15)

Als ein strukturierender Material-Scout diente bei Einfiihrung des Faches die ,,Handreichung
PGW*:

Grammes, Tilman: Starthilfe zu den Themenbereichen des Rahmenplans
Gymnasium, Sekundarstufe | : Unterrichtsmodelle, Materialien, Links ; PGW
- Politik, Gesellschaft, Wirtschaft. Hamburg 2009

Sie wurde in einer hohen Auflage kostenlos verteilt und ist auch online zugénglich tber den
Hamburger  Bildungsserver  bzw. den  Dokumentenserver der  Staats- und
Universitétsbibliothek:

http://epub.sub.uni-hamburg.de/epub/volltexte/2009/2425/

Eine fortlaufende Aktualisierung der Handreichung wird angeregt:
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Materialhinweise der Handreichung sind vielfaltig, aber zum Teil schwer auffindbar, aus alten Schulbiichern,
was zuviel Zeit in der Vorbereitung kostet — da wiinsche ich mir mehr Materialien (17)

Medien Ubernehmen eine , Tragerfunktion* bei der Gestaltung von Lernumgebungen im
Fachunterricht. In der politischen Bildung mussen Sachmedien und Unterrichtsmedien
unterschieden werden. Dies kann am Beispiel des Mediums Tageszeitung verdeutlicht
werden: Der Artikel in einer Ausgabe der FAZ oder eines anderen Qualitdtsmediums
(Sachmedium) ist nicht identisch mit dem Arbeitsbogen, auf dem ein gekdiirzter Auszug dieses
FAZ-Artikels mit Quellenangabe, Arbeitsauftragen und einer neuen Uberschrift verbunden
wird (Unterrichtsmedium).

Zum Schuljahr 2004/2005 wurde in Hamburg eine neue Regelung zur Anschaffung von
Schulbiichern und  Unterrichtsmaterialien eingefiihrt. Mit der Einfihrung dieses
»Buchergeldes* war auch die Erwartung verbunden, dass neben einer Haushaltsentlastung die
Aufmerksamkeit flr die Rolle und Qualitat der Schulbicher und Unterrichtsmaterialien im
Unterschied zu den — scheinbar — kostenlosen Internetangeboten gestarkt wiirde. Inwieweit
werden fiur ein Nebenfach wie PGW uberhaupt Schulbiicher angeschafft? Und werden sie
genutzt? In der Zeitschrift des Verbandes der Lehrer fur Geschichte und Politik Hamburg

werden dazu folgende Beobachtungen mitgeteilt:

... die Aufhebung der Lernmittelfreiheit hat in Hamburg sehr viel Unruhe hervorgerufen. Ein
Ziel, aktuelle Schulbuicher in die Hande der Schilerinnen und Schiiler gelangen zu lassen,
wurde nur in Teilen erreicht. Unseren Beobachtungen zufolge wurden jedoch in erfreulich
vielen Schulen neue Geschichts- und Politikblcher angeschafft. Dabei wéare es
wiinschenswert, wenn die Schulen einen besseren Uberblick tber den Schulbuchmarkt
bekamen. Fortbildungen des Landesinstituts zur Auswahl von Schulbuichern (passend zu den
Rahmenplénen!) und zur Arbeit mit diesen waren wiinschenswert.”

(Schroder/Dohrke 2005, S. 1)

Ein formalisiertes Verfahren zur Schulbuchzulassung hat es in Hamburg seit einigen Jahren
nicht mehr gegeben. Das Landesinstitut fir Lehrerbildung verdffentlichte bislang
Empfehlungslisten. Sie enthalten allerdings, neben den Goldauer Kriterien von 1999 (vgl.
Kasten) nur Titel- und Bestellangaben, so dass der Prozess der Bewertung nicht
nachvollzogen werden kann. Die Mitglieder der Auswahlkommission sind bis auf einen
Ansprechpartner nicht namentlich genannt. Auch das Empfehlungsverfahren wird nicht

genauer beschrieben.

Abb.: Empfehlungen Politik, Gesellschaft, Wirtschaft Gymnasium
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(Landesinstitut fur Lehrerbildung, Hamburg 2008, S. 61)

Empfehlungsliste fir die Sekundarstufe I der allgemeinbildenden Schulen
Lernbtcher und Lernmaterialien fur die Klassenstufen 5 -10 an Forderschulen,
Haupt- und Realschulen, Gesamtschulen und Gymnasien

Die Auswahl der Lernbticher und Lernmaterialien wird von Lernbuchausschissen auf der
Grundlage des Hamburgischen Schulgesetzes und der geltenden Bildungs- und Rahmenpléne
vorgenommen. Die Empfehlungslisten haben keine bindende Wirkung. Die Schulen in
Hamburg entscheiden eigenstandig Uber die Auswahl der im Unterricht verwendeten
Lernblcher und Lernmaterialien. Das Verfahren dazu ist in 8§ 9 des Hamburgischen
Schulgesetzes (HmbSG) geregelt. Es gibt in Hamburg kein Genehmigungsverfahren fiir die
Zulassung von Schulbuchern und Lernmaterialien. Auch Bicher, die nicht in den
Empfehlungslisten enthalten sind, kénnen von Schulen eingesetzt werden. Es werden neun
Werke aus insgesamt sieben Verlagen ,.,empfohlen®. Diese Empfehlungen werden nicht weiter

kommentiert. Es gibt auch keine Verweise auf Besprechungen in der Literatur.

Bildungsverlag 1 — Kieser

Gemeinsam handeln 978-3-8242-0114-3  Gym 10
C.C. Buchner

Politik & Co. - Ausgabe Niedersachsen

Band 1 978-3-7661-6881-8  Gym Sek |
Band 2 978-3-7661-6882-5  Gym Sek |
Cornelsen

Arbeitsbuch: Politik 978-3-464-57505-5 Gym 7.-10
Zur Sache: Sozialkunde fur allg.bild. Schulen 978-3-464-65106-3  Gym 7 -10
Klett

Neue Anstole - Bd. 2 978-3-12-065200-7  Gym 9/10
Schoningh

Team - Ausgabe 2005 — Arbeitsbuch fur den Politikunterricht

Bd. 1 978-3-14-023664-5 Gym 5/6
Bd. 2 978-3-14-023665-2  Gym 7/8
Bd. 3 978-3-14-023666-9  Gym 9/10
Floren u. a.: Politik - Ausgabe 2005/06 - Arbeitsbuch fur den Politikunterricht
Band 1 978-3-14-023926-4  Gym 5/6
Band 2 Neubearbeitung 2007 978-3-14-023930-1 Gym 7/8
Band 3 978-3-14-023928-8  Gym 9/10
Schroedel

Mensch und Politik S 1 978-3-507-10832-5 Gym 9./10
Westermann

Praxis Arbeit / Wirtschaft

Gesamtband 978-3-14-116037-6  Gym Sek |
Lehrerband 978-3-14-196037-2  Gym Sek |

26,00 €

17,60 €
25,00 €

28,95 €
21,95 €

23,90 €

22,60 €
23,80 €
23,80 €

22,80 €
23,80 €
23,80 €

24,50 €

27,95 €
34,00 €
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Abb. 4: Kriterienliste zur Bewertung von Lernmitteln
(Goldauer Kriterien, Schweizer Konferenz 1999)

A. Inhaltliche Grundsatze

A 1. Entsprechung zum Lehrplan
Das Lehrmittel entspricht den Leitideen und Lernzielen der Lehrpléne der Mitglieder der Goldauer Konferenz.

A 2. Sachliche Richtigkeit
Die inhaltlichen Darstellungen sind zutreffend. Sie entsprechen dem aktuellen Wissens- und Erkenntnisstand im
betreffenden Gebiet.

A 3. Lebensnahe
Das Lehrmittel widerspiegelt die Lebensrealititen von Kindern und Jugendlichen, indem es mdglichst
authentische Inhalte darstellt.

A 4. Multikulturelle Situation
Das Lehrmittel bertcksichtigt die sprachlichen, sozialen und kulturellen Lebensrealitditen von Kindern
verschiedener Herkunft und fordert die interkulturelle Erziehung.

A 5. Gleichbehandlung der Geschlechter
Das Lehrmittel trdgt den unterschiedlichen Lebensrealititen der Geschlechter Rechnung und férdert einen
geschlechtergerechten Unterricht.

A 6. Ganzheitlichkeit
Das Lehrmittel fordert ganzheitliche Lernsituationen, d.h. es berlicksichtigt die emotionale, die kognitive und die
handelnde Dimension des Lernens.

A 7. Exemplarisches und vernetztes Lernen
Die Inhalte haben mdglichst exemplarische Bedeutung. Sie kdnnen Modelle sein, die Wissens-, Denk- und
Handlungstransfers erlauben.

A 8. Soziales Lernen
Das Lehrmittel bietet Mdoglichkeiten fur soziales Lernen (Zusammenarbeit, Rollenlernen, Umgang mit
Konflikten).

A 9. Grundlegende Arbeitstechniken
Das Lehrmittel fordert das Erlernen von grundlegenden Arbeits- und Denkweisen und von Techniken des
Lernens.

B. Didaktische Grundsatze

B 1. Sprache und Gestaltung
Sprache und Gestaltung des Lehrmittels tragen dem Verstandnis sowie den Lese- und Sehgewohnheiten der
Zielgruppe Rechnung und fordern die Lernbereitschaft.

B 2. Innere Differenzierung

Das Lehrmittel nimmt auf die individuell unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und Lernwege der Kinder und
Jugendlichen Rucksicht. Es hélt sowohl fir Lernende mit speziellen Begabungen als auch fur solche mit
Lernschwierigkeiten fordernde Lernangebote bereit.

B 3. Methodenvielfalt
Das Lehrmittel regt die Lehrpersonen an, verschiedene Unterrichtsformen und Unterrichtsmethoden einzusetzen.

B 4. Variation der Sozialformen
Das Lehrmittel fordert eine didaktisch angemessene Abwechslung im Einsatz der verschiedenen Sozialformen.

B 5. Zyklisches Lernen
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Das Lehrmittel enthdlt Wiederholungselemente. Einmal Gelerntes wird zu einem spéateren Zeitpunkt in neuen
Zusammenhangen systematisch wieder aufgenommen.

B 6. Realitatsbezug
Das Lehrmittel initiiert Realerfahrungen und fordert einen handlungsorientierten Unterricht.

B 7. Aktualitat
Das Lehrmittel regt zum Einbezug aktueller Interessen der Schiilerinnen und Schiler an.

B 8. Transfer )
Das Lehrmittel fordert die Ubertragung exemplarisch gewonnener Erkenntnisse und Fahigkeiten auf andere,
&hnliche Lern- und Lebenssituationen.

B 9. Beurteilung
Das Lehrmittel orientiert sich an einem férdernden Beurteilungsverstandnis.

B 10. Weiterfihrende Hinweise
Das Lehrmittel enthalt Hinweise auf weiterfiihrende Arbeits- und Informationsquellen.

C. Schulorganisatorische Grundséatze

C 1. Verteilung der Inhalte
Bei Lehrmitteln in Lehrgangsform sind Hinweise fur die Verteilung der Inhalte auf einzelne Schuljahre
vorzusehen.

C 2. AuBere Differenzierung
Lehrmittel sind in der Regel auf allen Niveaus der Zielstufe (verschiedene An-spruchsklassen, Niveaukurse,
Grund- und Wahlfachkurse) verwendbar.

C 3. Facheribergreifender Einsatz
Das Lehrmittel ist ganz oder in Teilen facherubergreifend konzipiert.

C 4. Einrichtungen
Die fur den Einsatz des Lehrmittels notwendigen Mittel, Materialien und Einrichtungen missen einfach zu
beschaffen sein.

D. Zusatzliche Anforderungen an Schulblcher

D 1. Aufbau
Das Lehrmittel hat einen strukturierten Aufbau, der Lehrenden und Lernenden transparent gemacht wird.

D 2. Material fur Lehrerinnen und Lehrer

Fur Lehrkrafte gibt es zum Lehrmittel Material mit Zielangaben, Anregungen zur Unterrichtsgestaltung,
Hintergrundinformationen, Hinweise auf die schultypenspezifische Verwendung sowie auf weiterfiihrende
Literatur und Medien.

D 3. Elterninformation
Konfrontiert das Lehrmittel die Eltern mit besonderen Neuerungen, dann ist eine Elterninformation Bestandteil
des Lehrmittels.

D 4. Kopiervorlagen
Alle Kopiervorlagen sind als solche gekennzeichnet.

D 5. Wirtschaftlichkeit
Bei der technischen Konzeption ist auf ein optimales Kosten-Nutzen-Verhéltnis zu achten.

Quelle: Landesinstitut Lehrerbildung und Schulentwicklung Hamburg (Hrsg.) (2008): Grundsétze der Goldauer
Konferenz zur Beurteilung von Lehrmitteln. URL: http://www.li-
hamburg.de/fix/files/doc/Kriterien%20zur%20Beurteilung%20von% 20Lernmitteln_2008.pdf [Stand
17.04.2009]
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Die ehemals vom Landesinstitut fur Lehrerbildung erstellten und in friiheren Verzeichnissen

ausgewerteten Empfehlungslisten werden seit 2009 nicht mehr herausgegeben.?*

Welche Kriterien zur Beurteilung eines Schulbuches priorisieren unsere Experten? Hier eine
Auswahl von Stichworten (ohne Quellenangabe):

- wo man Texte wirklich mal direkt (ibernehmen kann, auch mit den dazugehérigen Arbeitsanregungen
- man kann je nach Bedarf auch kopieren

- ansprechend, optische Aufmachung

- gute Mischung aus Information und Bewertung

- Texte sind mit entsprechenden Fragen vorstrukturiert

- Methodenkompetenzen

- sachlicher, informativer

- aber nicht langweilig, motivierend
- vor allem fiir das Nachschlagen von Definitionen

Die Rolle von Schulbichern in Fachern mit geringer Wochenstundenzahl wird
unterschiedlich eingeschétzt. Hamburg zahlt bei den Verlagen als zu kleiner Markt, so dass
selbstandige, spezifisch auf Hamburg und die Hamburger Bildungsplédne zugeschnittene
PGW-Schulbuchangebote nicht vorliegen; bestenfalls sind ergdnzende Teilkapitel denkbar,
die z.B. auch Online angeboten werden.? Nur sehr wenige Schulbuchverlage unterhalten in
Hamburg eigene Préasentationsbiros und Verkaufsstellen (u.a. Cornelsen, Diesterweg-Gruppe,
Klett).

Was schétzen unsere Experten die Rolle ein, die das Schulbuch im Unterricht im Fach PGW
einnimmt?

... wird nicht ab- und durchgearbeitet, sondern begleitend punktuell herangezogen (114)

Schulbuchkapitel wird als Basis genommen und mit eigenem Material angereichert (111)

Grundlagenarbeit, Begriffsarbeit, Kategorienarbeit, z.B. Informationen zur politischen Bildung (111)

mir ist sehr wichtig, dass im Unterricht schwerpunktméaBig mit dem Buch gearbeitet wird (18)

Es ist Unsinn, ber das bestehende Schulbuch hinaus noch alles Mégliche anzuschleppen. Auch die Arbeit mit
dem Buch stellt eine Methodenkompetenz der Schiiler dar (11)

Als Probleme im Umgang mit dem Schulbuch werden genannt:

haufig keine ausreichende Anzahl von Exemplaren vorhanden (15)

Schiiler bringen das Schulbuch selten zum Unterricht mit. Es wird vom Experten allerdings als wichtig
eingestuft, dass die Schiilerinnen und Schiler zu Hause ein entsprechendes Nachschlagewerk haben, da man
nicht davon ausgehen kann, dass solche von Haus aus zur Verfligung stehen (15)

2 \/gl. Hamburgisches Schulgesetz (HmbSG) vom 16. April 1997 (HmbGVBI. S. 97), zuletzt gedndert am 17.
Mai 2006 (HmbGVBI., S. 243) und 6. Juli 2006 (HmbGVBI., S. 376, S. 378).

 Ein Vorlaufer ist der ,,Grundrif einer Hamburgischen Biirgerkunde®, den der Hamburger Padagoge Adolf
Hedler erstmals 1916 als Anhang seines Grundri der Hamburgischen Geschichte vorgelegt hat und der in der
Weimarer Republik mehrere Auflagen erlebt. Es handelt sich um eine klassische Institutionenkunde. Der
,Grundrif ...* ist auch online zuganglich (ber das Georg-Eckert-Institut in Braunschweig (GEI digital. Die
digitale Schulbuchbibliothek).
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Welche Schulbiicher werden eingesetzt? Am haufigsten genannt wird ,,Politik & Co* aus dem
Buchner Verlag. Dieses Werk aus einem bayerischen Traditionsverlag hat inzwischen eine

erstaunliche Karriere an Hamburger Gymnasien gemacht®,

mit unserem vorhandenen schulintern entwickelten Curriculum am besten kompatibel (18)
von Routiniers gemacht. Es ist fast immer alles dabei, die Fragen fir Schiler sind durchdacht, dazu
aufschlussreiche Methoden-Kapitel (112)

Allerdings ist auch dieses Werk in den Quellen und Arbeitsmaterialien nicht auf Hamburg
»,bezogen*:

beim Thema ,,Politik im Nahbereich* werden nun die hessischen Verhaltnisse erklart (18)

Andere, friher erfolgreiche Schulblcher treten in den Hintergrund:
Neue Anstosse (Klett),
Mensch und Politik,

Basiswissen und Hintergrundinformationen vor allem Uber Institutionen erarbeiten (14)
Zur Sache: Politik

wird nach anfanglicher Bewerbung bei Einflihrung des Faches inzwischen meist kritisch eingeschétzt bzw. als
Fehlkauf bewertet

Politik erleben (Mattes, Schoningh),

holt Schuler sehr gut aus der Alltagssituation ab und Transfer auf eine hohere politische Ebene, konkurrenzlos

("Briicke schlagen™), betreibt keine Institutionenkunde mehr (114)

Politik bzw. Politik/Wirtschaft (der ,,Floren, Schéningh im Westermann Verlag)

PGW-Schulbticher mit aktuellem Fallmaterial in den Quellen veralten sehr schnell, legt man
das Aktualitatsprinzip als Kriterium an. Zu beobachten ist, ob der Trend hin zu dauerhaften
(nachhaltigen) Schulbtichern als Nachschlagewerken anhélt, z.B. die unterschiedlichen
Ausgaben von ,,Duden/Basiswissen Schule: Politik“ (2/2008).2” Nach einer langjahrigen
Dominanz des Arbeitsbuch mit Quellenhdppchen gehen Verlage jetzt zu zusammenhéangenden
Sachtexten Uber. Das Medium Schulbuch n&hert sich damit der Ganzschrift an, die auch

monographisch fir sich gelesen und als Nachschlagewerk dauerhaft genutzt werden kann.

Unterrichtsmaterialien

% |n der Sekundarstufe 11 gab es seit den spaten 1970er Jahren ebenfalls einmal einen ,Marktfiihrer:

Braun, Gerald/Hamann, Rudolf: Kursbuch Politik fir die Sekundarstufe Il. Frankfurt/Berlin/M{nchen:
Diesterweg 1977. Zahlreiche Auflagen; damals noch mit Lehrerbegleitband, 1979. Solche Begleitbande werden
heute fast nicht mehr angeboten werden und auch nur teilweise durch online Kommentierungen ersetzt.

%" Der Politikdidaktiker Hermann Giesecke hat in einem zu Unrecht wenig beachteten Versuch (Politik, 1978)
langere darstellende Autorentexte von aktuellen Quellen und Arbeitsauftragen getrennt.
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Unterrichtsmaterialien spielen im Fach PGW eine Rolle, weil das Aktualitatsprinzip und die
Fallorientierung durch ein langlebiges Schulbuch nur bedingt bedient werden kdnnen.
Mehrfach genannt wird die ,,Wochenschau* (Wochenschau-Verlag), auch die dort

abgedruckten Schaubilder aus dem Schmidt Verlag:
hier Recht im Alltag (Heft) - sehr schiilernah und gut aufbereitet, nicht so textlastig (115)

Desweiteren werden 1-2mal genannt
RAADbits Sozialkunde/Politik (Sek. 1), unterschiedliche Auflagen

Sowi-online, hier bes. der Methodenbaukasten (www.sowi-online.de)
Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen:
Einrichtung eines Handapparates am Landesinstitut fur Lehrerbildung (Beratungsstelle

Gesellschaft/PGW) mit den relevanten Unterrichtsmaterialien und Schulbuchausgaben zur

Sichtung. Gezielte Beratung fiir schulische Fachkonferenzen.?

%8 Das Format der Schulbuchrezensionen hat das Georg-Eckert-Institut fir internationale Schulbuchforschung in
Braunschweig begonnen, teilweise unter Einbeziehung von Lehramtsstudierenden im Rahmen universitarer
Seminare oder von Schillern: www.edumeres.net/de/publikationen/rezensionen/rezensionsprojekte.html (Zugriff
30.9.2009)
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Zeitungen

Das Rascheln regionaler und (berregionaler Tageszeitungen, politische Magazine, die
Tagesschau und Heute, Panorama und Monitor sowie anderer Medienformate, der Mausklick
im Internet, gehdren als Umsetzung des Aktualitatsprinzips zu politischer Bildung wie das
Lackmuspapier zum Chemieunterricht! Es ist kein Zufall, dal die programmatische
Begrindungsschrift der Konfliktdidaktik, Gieseckes Bestseller "Didaktik der politischen
Bildung" von 1965, aus der kategorialen Analyse der Spiegel-Affare von 1962 entwickelt
wurde. Hermann Giesecke hat den Umgang mit der Zeitung als die Minimal-Kompetenz
politischer Bildung bezeichnet Vor allem das didaktische Prinzip der Aktualitdt machte die
Tageszeitung zum unverzichtbaren Medium in PGW, neben die zunehmend digitale Quellen

treten.

In den Hamburger Bildungsplanen von 2004 fiir das Fach Deutsch (in der Uberarbeitung von
2007) wird die ,,Zeitung* ab Klassenstufe 7/8 explizit genannt:

"Der fachspezifische Beitrag des Deutschunterrichts liegt vor allem in der Auseinandersetzung mit ausgewahlten
Ausdrucks- und Darstellungsmitteln des jeweiligen Mediums und deren Bedeutung fir Gestalt und Wirkung.
Neben den Druckmedien (Zeitung, Zeitschrift) haben auditive Medien (Horfunk), audiovisuelle Medien (Film,
Fernsehen, Video) und multimediale Lern- und Kommunikationsangebote (Internet, CD-ROMS) Einfluss auf
Kenntniserwerb, Emotionalitat, Urteilsfaéhigkeit und Wertvorstellungen.” (Bildungsplan Deutsch)

Das Thema und Medium Zeitung ist verankert im Arbeitsbereich ,,Literatur, Sachtexte und
Medien®, in Jahrgang 9/10 auch in Verbindung mit dem Arbeitsbereich ,,Schreiben* Jg. 9 und

10, dort allerdings nur als Stichwort. Als Anforderung Ende Klasse 8 wird verlangt:

, ... In Zeitungsartikeln Merkmale und Funktionen von Nachricht und Kommentar unterscheiden, die Absicht
der Autorin oder des Autors erkennen und am Text belegen.* (ebd.)

Als Kompetenz fiir den mittleren Schulabschluss wird verlangt:

"Zeitungsartikel auf ihre Argumentation bzw. Darstellungsweise hin untersuchen, Merkmale und Funktionen
von Nachricht und Kommentar unterscheiden, die Absicht der Autorin oder des Autors herausarbeiten und in
den Zusammenhang der Wirkungsabsichten der jeweiligen Zeitung stellen." (ebd.)

In der Arbeitsfassung der neuen Bildungsplane fur das Fach Deutsch vom 10.07.2008
dagegen wird das Medienformat "Zeitung" (ebenso wie das "Fernsehen™) an keiner Stelle
mehr genannt, im Unterschied zu ,,Film“ und ,,Internet! In der Komposition der Hamburger
Bildungspldne muR zusétzlich das jahrgangs- und facheriibergreifende Aufgabengebiet
»-Medienerziehung* herangezogen werden. Allerdings ist auch in den Aufgabenfeldern weder
in der alten (2004) noch in der neuen (2008) Fasssung das mediale Format ,,Zeitung” explizit

erwahnt!



Il Das Fach PGW aus Sicht der Lehrkrafte 66

Was berichten unsere PGW-Experten uber ihre Praxis? Aktuelle Texte gehtren fur sie zum
Profil einer PGW-Stunde, und das sind oft Artikel aus Tageszeitungen. Aktuelle Félle

erganzen bzw. ersetzen veraltete Quellen im Schulbuch,

weil aktuelle Themen es auch verdienen, das man aktuelle Texte heranzieht (16).

Indem man sich mal hinsetzt und eine Nachrichtensendung schaut (und nicht nur irgendwelche Sendungen) und
dafir sensibilisieren, auch mal eine Zeitung zu lesen, bei den Eltern, ihr miBt nicht von A bis Z lesen. Fir

Schiiler in Klasse 8 ganz neu, teilweise wird auch noch in Klasse 11 nur der Sportteil wahrgenommen. (115)

... und stellen den regionalen Bezug auf Hamburg oder den Wohnbezirk her, da der Stadtstaat
kein relevanter Schulbuchmarkt fir eine Regionalausgabe ist. Hier dominiert das Hamburger
Abendblatt®, weil

... (es) leider keine norddeutsche uberregionale Tageszeitung gibt (115)
... fur die Mittelstufe natdrlich nur Niveau ,,Hamburger Abendblatt* (15)
Dass das Hamburger Abendblatt nicht die nackte Wahrheit abdruckt, sondern dass da kommerzielle Interessen

dahinter stehen, eine bestimmte politische Pragung. (15)

Als weitere Medien eines Qualitatsjournalismus werden genannt
FAZ.net

immer représentativ flr eine bestimmte vorherrschende Diskussionsrichtung. Und auBerdem muss ein Gym-

Schiiler so eine Zeitung halbwegs lesen kénnen (112)

DIE ZEIT
Ich hasse DIE ZEIT, weil aus ihr zuviel Lehrer spricht! (13)

Seltener erwahnt werden: Die Welt, SZ und FR

Als Ziele der Arbeit mit Tageszeitungen werden genannt:

mit authentischem Material zu arbeiten (113)

»Die Welt", ,taz“, die ein Kollege von mir abonniert hat - ich finde das spannend, wie das gleiche Thema von
unterschiedlichen Zeitungen aufbereitet wird, und dann im Unterricht zwei relativ kontrare Artikel zu
verwenden. Sonst ,,Die Zeit“, fir die Mittelstufe natiirlich nur Niveau ,,Hamburger Abendblatt” (15)

... grundsatzlich zu befédhigen mit diesen Medien auch umzugehen. Sich zu fragen: Welcher Konzern steckt
dahinter? Dass das Hamburger Abendblatt nicht die nackte Wahrheit abdruckt, sondern dass da kommerzielle
Interessen dahinter stehen, eine bestimmte politische Pragung. Auch dass sie lernen, Textsorten zu

unterscheiden. Dass sie in der Lage sind, wertende und lenkende Aussagen als solche zu erkennen (15)

2 vgl. dazu kritisch: HLZ Hamburger Lehrerzeitung 2009, 3-4: Keine Abendblatt-Monokultur! Spendenaufruf
fur alternative Schulabos, S. 56
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Politische Magazine oder Fachzeitschriften werden seltener genannt:

Hier haben wir fiir die Schiler Zugénge in die Archive der FAZ und des ,,Spiegel* abonniert. Wir beziehen auch
den ,,Spiegel“. (18)

Internationale Zeitungen werden nicht genannt. Hier wére eine Befragung der — wenigen —

bilingualen Angebote im Fach PGW interessant.

Die Zeitung gilt als das klassische Medium der birgerlichen Offentlichkeit. Mit dem
gegenwadrtigen Umbruch vom sog. Gutenberg-Zeitalter zum digitalen Zeitalter haben
Tageszeitungen dramatische Umsatzeinbriiche und werden zu einem ,,historischen® Medium.
Kaum untersucht ist, inwieweit Zeitungen von den Jugendlichen noch in Printversion oder
»hur online rezipiert werden (sollen).

Aus aktuellem Anlass der Birgerschaftswahl habe die Lehrerin die Schiler viel im Internet recherchieren lassen,
die Kandidaten, Wahl-O-Mat. Auch sonst wird der PC oft genutzt (11)

Eine eingefuhrte Praxisform und Methode an vielen Schulen bildet der ,politische
Wochenbericht®, die ,,aktuelle politische Ecke/Stunde*:

Woche um Woche sind zwei Schiler zustandig, die Nachricht der Woche zu préasentieren, eine Woche in
Printmedien verfolgen, selbst entscheiden, welche Nachricht sie prasentieren. Weg von den Medien, die sie bis
jetzt kannten. Schiiler kommen dann mit Zeitungsartikeln und Fragen in den Unterricht. Das ist so ein grof3es
Ziel, das ich habe. (115)

... l&sst in seinem Unterricht Raum fur Schiiler, die Nachrichten gucken und/oder Zeitungen lesen, ihr Wissen in

den Unterricht einzubringen, damit sie da ein bisschen glanzen kénnen (15)

Einige Mittelstufen Hamburger Gymnasien nehmen regelmaliig an Projekten ,,Zeitung in der

Schule” teil. Als Medien- und Pressestadt bietet Hamburg hervorragende Maglichkeiten.

Zeitung - Kooperation mit dem Hamburger Abendblatt Uber die Deutsch-Fachschaft in Klasse 9.
Fachubergreifende Absprachen werden gewiinscht. (115)
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Bundeszentrale fir politische Bildung und Landeszentrale fir politische Bildung

Hamburg

Publikationen der Bundeszentrale fir politische Bildung (Bpb) werden weniger oft
angesprochen als erwartet. Das kann mehrere Griinde haben:

- das Fachbuchangebot und die Online-Dienste der Bpb werden von den Experten eher zur
eigenen fachlichen Vorbereitung genutzt;

- die Materialien der Bpb sind eher fir die gymnasiale Oberstufe einschlagig; die angebotenen

Materialien flr die Mittelstufe werden vielleicht anderen Schulformen zugeordnet.

Bundeszentrale flr politische Bildung (z. B. Aus Politik und Zeitgeschichte, Methodenkiste), Es ist sehr viel
aktueller (11)

Die Hamburger Landeszentrale fir politische Bildung, ihre einschldgigen und laufend
aktualisierten Hamburg-bezogenen Materialien werden von unseren Experten ebenfalls kaum
explizit angesprochen. Das Angebot der Landeszentrale richtet sich an alle Hamburgerinnen
und Hamburger, also nicht nur an Schilerinnen und Schiler. Die aktuellen Angebotslisten
ubernehmen — wie andere Landeszentralen auch — Angebote der Bundeszentrale und ergénzen
diese um Fachbucher zu regionalen Themen und Besonderheiten, hier naturgeméal lokale
Institutionenkunde (Burgerschaft, Senat) und politische Stadtgeschichte. Diese Materialien
werden laut Auskunft der Landeszentrale fur politische Bildung, Leitung: Frau Dr. Sabine
Bamberger-Stemmann, rege nachgefragt. Die Landeszentrale versteht sich schwerpunktmaéfig
als Anbieter fur die auBerschulische Bildungsarbeit, das Angebot "richtet sich an alle

Hamburger und Hamburgerinnen” (vgl. Bamberger-Stemmann 2007):

Landeszentrale fir politische Bildung, Hamburg

»In Hamburg ist die Landeszentrale Akteur mit eigenen Veranstaltungen, Programmen,
eigenen und angekauften Publikationen und Infoladen. Sie ist zugleich Mittler als
Kooperationspartner far Projekte mehrerer Hamburger Bildungs- und
Forschungseinrichtungen, sie stellt Kontakte fur Publikationen her, sie vernetzt Projekte. So
z.B. fuhrt sie fir eine ab diesem Jahr erscheinende Serie von stadtteilbezogenen
Eigenpublikationen uber verlegte Stolpersteine Geschichtswerkstatten, Stadtteilinitiativen und
Kultureinrichtungen zusammen. Und sie ist Zuwendungsgeberin flr die Mittel der politischen
Bildung an die anerkannten und nicht anerkannten Tréger in der Stadt.

Die Landeszentrale selbst arbeitet strikt angebotsorientiert. D.h. sie analysiert Themen aus der
politisch-gesellschaftlichen Diskussion, aus den politikwissenschaftlichen,
sozialwissenschaftlichen, historischen Diskursen und leitet daraus ihre Angebotspolitik ab.
Das fuhrt zu Schwerpunktsetzungen, die regional bezogen sind und zugleich dauerhafte
Aufgaben darstellen wie z.B. die Information Gber Nationalsozialismus und Judenverfolgung
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sowie die Verfolgung Andersdenkender in den Zeiten des Dritten Reiches. Gleichzeitig
besetzt die Landeszentral Themen wie Integration, Migration und Nachhaltigkeit, um
Publikationen fur die Burgerinnen und Blrger bereitzustellen oder anzukaufen.

Eine LZ kann keine Einzelkdmpferin sein. Dabei hat sie neben den genannten drei
Aktionsfeldern stets wissenschaftlich-didaktische Innovationen anzustoen und in den
Eigenprodukten auch umzusetzen — und dies alles in Hamburg mit 3 Referentenstellen —
weniger als fast alle anderen LZs, auch jener der Stadtstaaten. Die LZ braucht die
Kooperation mit Kolleginnen und Kollegen in Universitaten in der Bundesrepublik, mit
Institutionen in HH wie der Forschungsstelle fiir Zeitgeschichte, dem Institut fir Geschichte
der deutschen Juden, dem Deutschen Orient-Institut oder dem HWW!I und vielen weiteren
nicht benannten Partnern. Die Umsetzung lhrer Grundlagenforschung, liebeKolleginnen und
Kollegen, in die politische Bildung bzw. die gemeinsame Durchfiuhrung von Projekten sind
wesentliche Bestandteile einer modernen und zukunftsgerichteten politischen Bildung fir HH.
Die Landeszentrale fiihlt sich mit Ihnen in hervorragender Zusammenarbeit!*

(Bamberger-Stemmann 2007, S. 6f.)

Es konnte (berlegt werden, ob den schulischen Lehrkréften die PGW-bezogenen

Unterstlitzungsangebote deutlicher gemacht werden.

Hamburger Schulbuch

Ein ,,Hamburger Schulbuch und in zahlreichen Auflagen zum Klassiker geworden ist das
kostenlos verfligbare institutionenkundliche Material der Landeszentrale fur politische
Bildung:

Rita Bake/Lars Hennings/Birgit Kiupel: Einblicke. Hamburgs Verfassung und politischer
Alltag leicht gemacht. Hamburg: Landeszentrale fir politische Bildung 2008
(5. Auflage; 1. Auflage: 1998)
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Klassiker, Ganzschriften

Wahrend Kinder- und Jugendliteratur sowie Kinder- und Jugendsachbicher hdufig einen
starken Bezug zu gesellschaftlichen Fragen haben, bleiben sozialwissenschaftliche Sach- und
Fachbicher naturgemal starker der gymnasialen Oberstufe vorbehalten. Bereits fur Klasse 10
werden von den Experten genannt:

Generation Golf (Florian Illies, Ausziige)
Zeitdiagnose, locker zu lesen, unterhaltsam (114)

Der flexible Mensch (Richard Sennet, Ausziige)
Ausziige (18)

Spezielle Aktionen zum Medium Buch werden nicht berichtet, z.B. die Ubergabe des Textes

der Verfassung im Rahmen einer Feier/eines kleinen Rituals.
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Filme und TV

Spielfilme werden in Verbindung mit PGW selten genannt. Dies kann beim Nebenfach durch
die Lange der Filme bedingt sein.

Themen sind sozialpsychologische und strafrechtliche Themen

soziologische Themen, Gruppendynamik: Das Experiment
Recht: Das Strafcamp

Familie, KI. 8 Kick it like Beckham®

Medien und Lehrfilme der drei auch in Hamburg vertretenen Anbieter werden nicht explizit
erwahnt:

Medienanstalt Hamburg/Schleswig-Holstein®

Landesfilmdienst Hamburg®?

Filmdienste der evangelischen und katholischen Kirche

TV-Sendungen und deren Videoaufzeichnung bzw. digitale Wiedergabe werden ebenfalls
kaum erwahnt! Dies ist Gberraschend und kénnte u.a. folgende Griinde haben:

- die PGW-Lehrkrafte lehnen das Fernsehen als Unterrichtsmedium ab, weil es als
Unterhaltungsmedium gilt, was sich auch im eigenen Nutzerverhalten spiegelt;

- mangelnde technische Ausstattung in den Klassenrdumen.

Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen

Das Medienangebot, vor allem der 6ffentlich-rechtlichen Sender, muss fir einen aktuellen
und lebendigen PGW-Unterricht entdeckt werden. Eventuell spielt hier die Einfihrung des
Fachraumprinzips eine Rolle. Der Einsatz langerer Dokumentar- und Spielfilme muss

fachertibergreifend koordiniert werden. Im Wahlbereich kann ein Filmclub eingerichtet

* Filmkomédie der britischen Regisseurin Gurinder Chadha aus dem Jahr 2002. Im darauffolgenden Jahr
erschien die an den Film gehaltene, englischsprachige Schullektire ,Bend It Like Beckham® von Narinder
Dhami, welche im Englischunterricht deutscher Schulen verwendet wird. "Homosexualitat,
Auslanderfeindlichkeit, Eifersucht, gekrankter Stolz, und so ziemlich jede mdgliche Variation von
familieninternen Schwierigkeiten." (filmszene.de)

1 Dje Medienanstalt Hamburg / Schleswig-Holstein (MA HSH) ist seit dem 1. Mérz 2007 die gemeinsame
Landesmedienanstalt der Lander Hamburg und Schleswig-Holstein. Sie entstand aus der Fusion von
Hamburgischer Anstalt fiir neue Medien (HAM) und der Unabhéngigen Landesanstalt fir Rundfunk und neue
Medien (ULR) des Landes Schleswig-Holstein. Die Anstalt hat ihren Sitz in Norderstedt.

% |andesfilmdienst Hamburg, Filmothek Zeisehalle, Friedensallee 7, 22765 Hamburg.


http://de.wikipedia.org/wiki/Filmkom%C3%B6die
http://de.wikipedia.org/wiki/Gurinder_Chadha
http://de.wikipedia.org/wiki/2002
http://de.wikipedia.org/wiki/Hamburg
http://de.wikipedia.org/wiki/Schleswig-Holstein
http://de.wikipedia.org/wiki/Hamburgische_Anstalt_f%C3%BCr_neue_Medien
http://de.wikipedia.org/wiki/Unabh%C3%A4ngige_Landesanstalt_f%C3%BCr_Rundfunk_und_neue_Medien
http://de.wikipedia.org/wiki/Unabh%C3%A4ngige_Landesanstalt_f%C3%BCr_Rundfunk_und_neue_Medien
http://de.wikipedia.org/wiki/Norderstedt
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werden; daflr bietet der Filmkanon der Bundeszentrale fir politische Bildung viele

Ankniipfungspunkte.®

¥ Bundeszentrale fur politische Bildung: Der Filmkanon, Schriftenreihe Bd. 448, Bonn 2004 und online
www.bpb.de Der "Filmkanon" der Bundeszentrale fiir politische Bildung war Anstoss fir eine lebhafte Debatte
tiber die filmschulische Bildung in Deutschland. 35 herausragende Werke der internationalen Filmgeschichte
wurden im Sommer 2003 von einer Expertenkommission verabschiedet und sollten die Basis fiir eine
obligatorische Auseinandersetzung mit dem Film, seiner Bedeutung, seiner Geschichte und seiner Asthetik im
Schulunterricht bilden.
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Internet

PGW als schwieriges Fach bendtigt eine breite sachfachliche Wissensbasis. Das Internet wird

von unseren Experten fiir angeleitete Recherche offenbar selbstverstéandlich eingesetzt
indem ich einen StrauBl von Internet-Adressen préasentiere und die entsprechenden Leitfragen. Dazu auch noch

keine Vereinbarung (im Kollegium) (115)

... 8s muss aber einen Raum/Ort dafiir geben. Dies ist noch nicht der Laptop fir alle SuS im
Klassenzimmer, sondern nur ein spezieller und auch von anderen Fachern genutzter

Computerraum oder h&usliche Nutzung:
Genutzt wird daftr der Computerraum in der Schule, Internet-Rechercheauftrage fir zu Hause sind sehr selten,

da nicht jeder/jede Internet zur Verfligung hat. (15)

Eine Generationen-Differenz wird wahrgenommen:

... zum Referat zu 9/11 mitbringen lassen. Da haben sie so eine Antithese mitgebracht, dass es den Anschlag gar
nicht gegeben hat. Da war ich véllig Gberrascht. Das hat natirlich damit zu tun, dass sie in so einer Gegenwelt
leben, von der ich als &lterer Lehrer sehr wenig mitbekomme. Die Verschworungstheorien geistern im Internet
rum, aber wenn ich in ein Buch gucke, stehen sie da nicht drin. Das sind aber deren Bedurfnisse — aber da miisste

ich mit dem Medium mehr geubt sein, um damit umzugehen. (17)

Fur die Organisation des Wissens im Umbruch vom sog. Gutenberg-Zeitalter zum digitalen
Zeitalter andert sich dessen raum-zeitliche Organisation ebenso wie die Autorenschaft. Wikis
stellen eine kollektive Wissensorganisation dar, es gibt das Problem des Plagiats (vgl. z.B.
hausarbeiten.de). Es besteht bei Padagogen eine Unsicherheit beim Thema Internet und
Kontrolle, z.B. beziiglich Informationsrecherche (Kriterium: Seriositat).>* Ohne Anleitung

bestehe die Gefahr, dass das Internet nicht im Sinne der Lernzielorientierung genutzt wird:
Problem ist dabei jedoch, dass die Schiilerinnen und Schiiler zum einen selten konzentriert daran arbeiten (hohe
Ablenkung durch andere Mdglichkeiten des Webs, z.B. pokern, chatten, etc..)

und zum anderen ihre Quellen nicht gut selbst auf Seriositat Uberpriifen kdnnen. Deshalb ist man dazu
ibergegangen, dass die Arbeitsauftrage verpflichtende Internetseiten enthalten, von denen aus sie weiter
recherchieren dirfen ... Als Ideal wird gesehen, dass die Schulerinnen und Schiler ohne diese verpflichtenden
Seiten recherchieren kénnen und anhand eigens erarbeiteter Kriterien die inhaltliche Qualitét einer Internetseite
erkennen kdnnen. Dieses Verfahren sei ,,praktikabler”, fragt sich aber auch: Was machen die, wenn ich mal nicht
mehr da bin? (15)

* Inwieweit das Thema ,,Schulen vom Netz!* in den Kollegien kontrovers eingeschatzt wird, konnte nicht
erkundet werden. Der Aufbau von Wissensstrukturen ist entwicklungslogisch an erfahrbare Raume gebunden. Es
gilt das Paradox des Wissens, dass man nur nach etwas Recherchieren kann, von dem man schon weiss oder
zumindest ahnt, dass es das an einem bestimmten Ort geben kdnnte.
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Die Nutzung des Mediums Internet fur die Kommunikation zwischen Lehrkraft und SuS
(etwa bei Hausaufgaben) bzw. innerhalb der Kollegen der Fachgruppe wird noch nicht

erwahnt.

Beziige zum Fach Informatik und einer dort erfolgenden Digital literacy werden nicht

erwahnt.
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Bibliothek (Fachbibliothek, Fachraume)

,,Man konnte zwar auch in die Bucherei gehen, aber das macht heutzutage

eigentlich keiner mehr.** (Schiler, Gymnasium, Hamburg, 2008)

Biicher gehdren zum Kerngeschaft der Schule! Das selbstorganisierte und informelle Lernen
in Bibliotheken kann den Aufbau von Wissensstrukturen erheblich beschleunigen und die
Qualitat der Argumentationen differenzieren. Die Bibliothek als Lernort ist ein offentlicher
Raum, an dem sich ein kulturelles Leben entfaltet mit Vortragen, Lesungen, Diskussionen
Ausstellungen, z.B. zur Geschichte der Schule, Projektprésentationen aus dem Unterricht,
historische Schulbticher der Eltern und Grosseltern. In der spezifischen Atmosphére des
Lernorts Bibliothek lernen Schiiler Offentlichkeit als Wert einer demokratischen Kultur

schatzen. In der Schule kdnnen Bibliotheken auf unterschiedlichen Ebenen angesiedelt sein:

- im Klassenraum als Medien- oder Leseecke (Grundschule), Klassenbibliothek (Handapparat,
Medienbox).

- im gesonderten Fachraum mit Fachbibliothek oder als einladendes sozialwissenschaftliches
Lernzentrum mit Lese- und Gruppenarbeitszonen, was nicht nur fir naturwissenschaftliche

oder kiinstlerische Facher Standard sein sollte.

- als Schulbibliothek. Sowohl aus wirtschaftlicher Sicht wie aus Griinden der demokratischen
Struktur von Schule (offener Zugang zu Informationsquellen fir alle) sollten Lehrer- und
Schilerbibliothek sowie die Schulbuchsammlung integriert gefuhrt werden, mindestens alle
Medien in einem gemeinsamen Katalog erfasst sein.* In der Bildungsreform der 1968er-
Padagogik wurden Schulbibliotheken in Neubauten von Schulzentren (Gesamtschulen,
Ganztagsschulen) in Verbindung mit 6ffentlichen Bibliotheken als Schnittstelle von Schule

und Quartier konzipiert, so auch in Hamburg:

... zu den Bibliotheken: Na ja ... An der Gesamtschule Mimmelmannsberg gab ich z. B. flr meinen
Geschichtskurs Auftrage an die Bibliothekarin der Offentlichen Biicherhalle, mir einen Apparat fir Themen
zusammenzustellen. (Selbst an der Uni der 1970er Jahre hatte ich nie einen solchen Komfort!) Selbstverstandlich
hatte ich fiur meine Kurse auch einen Lesesaal zur Verfligung und einen Gruppenraum. Also war ganz
selbstverstandlich, daR in diversen Bichern recherchiert wurde. Oberstufenschiler/innen machten davon
selbstverstandlichen Gebrauch ... All das war (6ffentlich wenig kommunizierte) Praxis nicht nur an der einen

* Das Know how zur Einrichtung und Optimierung einer Schulbibliothek erschliesst fortlaufend aktualisiert die
Webseite des Deutschen Bibliotheksverbandes (www.schulmediothek.de, bis 2000 als Fachzeitschrift
schulbibliothek aktuell, dort auch Verweise auf internationale Fachzeitschriften und Fachliteratur.
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Schule in Hamburg. Zudem waren fiir manch andere Bereiche Fachleute eingestellt, etwa Handwerksmeister fur
den naturwissenschaftlichen Unterricht."
(Email-Mitteilung von Hans-Jirgen Sell, Lehrer am Abendgymnasium St. Georg, Mai 2009)

Manche dieser Bibliotheken sind inzwischen in Einrichtung und Bestand veraltet, haben ein
schlechtes Image, wirken langweilig und unattraktiv. Die Aufmerksamkeit war in den letzten
Jahren vielfach ganz auf die Einrichtung von Laptop-Klassen und Computerrdumen gerichtet.
Inzwischen gibt es — nach dem Vorbild der angloamerikanischen und skandinavischen L&nder
- aber beeindruckende Beispiele fur eine Neubelebung und Wiederentdeckung der Bibliothek

als Lernraum.

Die Schulbibliothek kann als Modell und Propédeutik fir den Umgang mit offentlichen
Bibliotheksraumen, der Stadtbibliothek (in Hamburg: Bicherhalle) oder der
wissenschaftlichen Bibliothek (Universitatsbibliothek) dienen. Als offene Schulbibliothek im
Quartier gibt es fliessende Ubergange und vielfaltige Formen der Zusammenarbeit mit der
offentlichen Bibliothek.

Bibliotheken sind als Qualitatskriterium in den Fragebdgen der Hamburger Schulinspektion

nicht vorgesehen.

Nicht jeder gymnasiale Standort hat eine lebendige Schilerbibliothek. In der
Koalitionsvereinbarung von 2008 ist eine Hamburger Bibliotheksinitiative ,,Bibliotheken fiir
alle Schulen®/Initiative Bibliotheken fur Hamburger Schulen* vereinbart, das seit Friihjahr
2009 anléuft und die Chance bietet, diesen Zustand zu verbessern. Ein Beispiel fur best

practice:
PGW-Pavillon mit Schilerbibliothek, in der die Schuler eigenstindig arbeiten kénnen. Auch die Arbeit am PC
spielt eine groRe Rolle. Hier haben wir fiir die Schiller Zugénge in die Archive der FAZ und des ,,Spiegel*

abonniert. Wir beziehen auch den ,,Spiegel®. (18)

Abb. 6a: Gesellschaftswissenschaftliche Arbeitsraume, Gymnasium Ohmoor
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Abb. 6b: Arbeitsrdume Gymnasium Ohlstedt
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Abb. 6¢: Bibliothek des Johanneum
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Fur den Themenkreis Nutzung von Medien im PGW-Unterricht und Bedarfe wére eine
gezielte und detaillierte schriftliche Nachbefragung (online) mdoglichst aller Standorte

notwendig und wiinschenswert.
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Didaktische Prinzipien

7 Bildungsziele/Philosophie/Selbstverstandnis des Faches
Worauf kommt es Ihnen besonders an? (SOLL/IST)

Wie wird das im Unterricht deutlich?

Welches Rollenverstédndnis als PGW-Lehrer haben Sie?

Inwiefern hat sich Ihr Rollenverstandnis als Lehrer im Vergleich zu friiher gewandelt?
Welche speziellen fachspezifischen Schwierigkeiten/Probleme/Herausforderungen birgt Ihres
Erachtens das Fach PGW?

Probleme mit Parteipolitik? Beschwerden Schiiler/Eltern?

Was ist aus Ihrer Sicht ein guter/gelungener PGW-Unterricht?

Was ist aus Ihrer Sicht ein schlechter/ungeniigender PGW-Unterricht?

Die Auswertung zu diesem Fragenkomplex richtet sich darauf,

- welche didaktischen Prinzipien unsere Experten in den Vordergrund riicken,
- welche davon sie als schwierig bezeichnen,

- inwiefern die Kriterien fachdidaktisch spezifiziert werden,

sich also z.B. von didaktischen Prinzipien im Geschichtsunterricht erkennbar unterscheiden.

Im alltaglichen Politikunterricht bleibt oft unklar, welche Bildungsidee dem Fach zu Grunde
liegt (Henkenborg 1999, S. 16f.).

Das erkennbare Prinzipien-Profil des Faches wurde von Sibylle Reinhardt so umschrieben:

"In den Jahren 1986/87 beschaftigte sich eine Gruppe von Mathematik- und
Sozialwissenschaftslehrern ... mit der didaktischen Frage, wie im Unterricht die
gesellschaftliche Bedeutung von Computer-Technologie behandelt werden konnte. Als
konkretes Problem zur Behandlung wurde u.a. die 'Volkszéhlung' vorgeschlagen. Der
Mathematik-Kollege, der die Volkszdhlung in seinem Unterricht behandeln wollte, sagte
spontan (nachdem wir Politik-Lehrer vorgeschlagen hatten, dal die Meinungen der
Schiler/innen in den Unterricht mit eingehen miften und nicht durch einen sach-
systematischen Aufbau versperrt werden dirften): 'Aber - das ist dann doch so kontrovers -
was mach' ich denn da?' Ihm antwortete ein Politik-Lehrer: 'Da kdnnen wir helfen, nachdem
wir von Euch so viel lernen konnten tber die Computer und ihre Funktion, denn wenn wir fir
etwas Spezialisten sind, dann fiirs Kontroverse, fiir streitige Diskussionen."*®

% Berichtet bei Sibylle Reinhardt: Kontroverses Denken, Uberwaltigungsverbot und Lehrerrolle. In: Walter
Gagel/Dieter Menne (Hg.): Politikunterricht, Opladen 1988, S. 65-73, hier S. 66ff.
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Dieser idealtypische Dialog im Lehrerzimmer driickt ein Selbstverstandnis von Fachlehrern
gesellschaftlicher Facher aus: Fur die Organisation gesellschaftspolitischer Bildungsprozesse

gilt die Kompetenz zur Inszenierung und Moderation von Konflikten als zentral.

Paradigma (Kern): Kategoriale Konfliktdidaktik

Der Fachunterricht soll von aktuellen und exemplarischen Konflikten (Fallprinzip) ausgehen
und dabei Schulerinteressen aufnehmen im "Brickenschlag" wvon Betroffenheit und
Bedeutsamkeit, von Mikrowelt und Makrowelt, von sozialem und politischen Lernen, von
Politik im weiteren und Politik im engeren Sinne. Aufgabe ist, "das Politische" in sozialen
Prozessen zu entdecken. An konkreten Féllen sollen verallgemeinerungs- und transferfahige
Erkenntnisse gewonnen werden, um diese auf ein vertieftes Fallverstandnis riickzubeziehen
(Rekonkretisierung).

Der Fachunterricht soll den Schilerinnen und Schulern helfen, solche gesellschaftlichen
Konflikte (Situationen, Falle, Probleme) mit Hilfe von Kategorien zunehmend selbstandig zu
analysieren, um zu einem eigenstandigen, begrindeten Urteil (im Unterschied zur blof3en
Meinung) und zu Handlungsorientierungen zu kommen. Zentrale Kategorien dabei sind z.B.
Konflikt, Macht, Interesse, Offentlichkeit, Recht, Entscheidung, Institution, Funktionszu-
sammenhang, Ideologie, Geschichtlichkeit, Menschenwiirde, Gemeinwohl ... (Begriffsfelder).

Um die Kategorien sachgerecht zur Urteilsbildung heranzuziehen, muf3 der Lernende selbst
uber Methode, d.h. Gber kognitive Werkzeuge, bewuf(3t verfiigen (Methodenkompetenz). Es ist
unstrittig, da neben dem Fallprinzip auch systematische Lehrgange ihre Berechtigung haben.

Schilerinnen und Schiler sollen dadurch zur gesellschaftlichen Teilhabe (Partizipation)
befdhigt werden: an der offentlichen Diskussion teilnehmen, an der aktuellen politischen
Publizistik partizipieren zu kénnen.*

Hilbert Meyer hat aus der AulRenwahrnehmung der Allgemeinen Didaktik den sich daraus

ergebenden Prototyp gezeichnet:

%" Das kategoriale Paradigma wird in den jeweiligen politikdidaktischen Ansatzen unterschiedlich konzipiert und
benannt: Einsichten (Fischer), Kategorie (Giesecke), dialektisches Begriffspaar (Sutor) usw. Die Denkfigur
bleibt jedoch dieselbe: eine Fille von Erscheinungen wird durch die Kraft des Begriffs tiefenstrukturell geordnet.
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Abb. 5: Gezeichnete Unterrichtsplanung — "*Prototyp™’
(Meyer, Hilbert: Unterrichts-Methoden, Bd. 2. Frankfurt/Main: Cornelsen 1987, S. 112

Wir waren neugierig, welche Rolle fachdidaktische Konzeptionen in den
Unterrichts“philosophien® der Experten spielen wiirden. Handelt es sich um explizite oder
implizite Orientierungen? In der Fachliteratur wird immer wieder angefuhrt, dass eine
entsprechende Nachfrage im Lehrerzimmer grofie Verlegenheit erzeugen konne, da
Lehrkrafte spatestens nach dem Referendariat ohne Bezug auf fachdidaktische Konzeptionen
auskamen. Wenn Uberhaupt ein Autorenname zu einer Konzeption genannt/erinnert werde,
dann die Beteuerung: man unterrichte ,,nach Giesecke“. Aus der bildungstheoretischen Kritik
der normativen (besser: normativistischen) Didaktik ist bekannt, dass es ein ,,Unterrichten
nach ...” aufgrund des unlésbaren Deduktionsproblems von Handlungen aus Normen nicht
geben kann (Busch 2009). In diesem Sinne bleiben die Experten hier professionell, wenn sie
nicht im wissenschaftlichen Diskursmodus antworten und ein ,,Unterrichten nach“ einer

bestimmten Konzeption vorgeben, sondern die Sache selbst, also das Thema benennen.
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Ein Legitimationsmuster, das schlechte Unterrichtspraxis auf die jeweils geltenden Lehrpléne
zurlckfihrt, ist ebenfalls nicht zu finden: ,,Niemand sollte die faktische Bedeutung von
Lehrplanen tberschatzen. Viel haufiger dienen sie als Alibi fir schlechten Unterricht, als dass
sie einen solchen ursachlich bedingen wirden. Wenn es Unterricht Gber Politik in
ausreichender Haufigkeit und Stundenzahl gibt und wenn der Lehrer daflr
fachwissenschaftlich und fachdidaktisch hinreichend ausgebildet ist, wird er einen im Sine der
konsensfahigen Ziele der politischen Bildung guten Unterricht machen, relativ unabhangig
davon, wie der Lehrplan strukturiert ist. Wichtig ist, dass in ihm Gberhaupt politische Gehalte

und Fragen angesprochen werden.* (Rothe 1989, S. 7)

Im Einzelnen werden die folgenden didaktischen Prinzipien genannt:

Aktualitatsprinzip

Das Aktualitatsprinzip hat in Verbindung mit dem Fallprinzip eine Tradition in den
Hamburger Lehrplénen: In den Lehrplanen von 1984 wird die Behandlung von Fallbeispielen
wausdriicklich gefordert, allerdings nicht losgelést im Sinne einer frei schwebenden
Behandlung aktueller Tagesfragen, sondern orientiert an einem verbindlichen Rahmenthema.*
(Dimmler 1989, S. 137). Dies lasse vermuten, dass das Prinzip des Exemplarischen VVorrang
haben hat vor einer Systematik. Der relativ hohe Prozentsatz freiverfugbarer Stunden (etwa

30%) lasse den Schluss zu, dass eine sehr offene Struktur gewollt ist. (ebd.)

Unsere Experten betonen das Aktualitétsprinzip:

Aktuelle Konflikte finden im PGW-Unterricht immer Raum (14)

PGW die Mdglichkeit bietet, seine eigene Gegenwart im Bereich Politik, Gesellschaft und Wirtschaft zu
befragen und zu erkennen, so dass auch ein Nutzen fiir das eigene Leben entsteht (13)

Was sind die grundsétzlichen politischen Probleme, die in veranderter Form in der tagesaktuellen Debatte immer
wieder auftreten? (113)

(PGW soll) grundsétzlich aktuell sein, im Unterschied zu Geschichte, wo man auf einen "Fundus" zuriickgreifen
kann (113)

Es ist sehr anstrengend, immer auf dem neusten Stand zu sein! Das Material misse standig aktualisiert werden
und das schlechte Gewissen melde sich bei mangelnder Lektiire der aktuellen Tagespresse (11)

Bildungsplan sollte Lehrer viel Freiheiten einrdumen, die in Hamburg fehlen (notwendig 60:40% zur freien
Gestaltung), um Bezug zu aktuellen Themen zu erméglichen. Wo, wenn nicht in PGW, kann man ber aktuelle
Dinge reden und das nicht nur oberflachlich! (115)

Rahmenplan ist mit vielen Inhalten gefillt, so dass es schwierig ist, auch aktuelle Themen in den Unterricht zu
bringen. Das ist ein Problem, das von der Bildungspolitik gemacht ist. (12)

Die Kategorie ,,Zukunft* wird einmal mit dem Aktualitatsprinzip in Verbindung gebracht:
... ganz egoistisch: dass junge Menschen in Zukunft unsere Gesellschaft sachgerecht stirken kénnen (13)
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Landesinstitut fur Lehrerbildung
Lifl4: Kommentierte Linksammlungen zu aktuellen Themen

Dieses Format bietet in laufender Fortsetzung Hilfen fir die Unterrichtsvorbereitung zu
aktuellen Themen in den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern.

Kommentierte Linksammlung zum Libanonkrieg

Nicht nur im Politik- und Geschichtsunterricht — aber vor allem in diesen Fachern — wiinschen
sich viele Schiiler eine Anleitung zum Umgang mit der verstdrenden und bedngstigenden
kriegerischen Zuspitzung des Nahost-Konflikts, mit dem sie in den letzten Wochen in allen
Medien konfrontiert wurden. Aktuelles "durchdidaktisiertes” Unterrichtsmaterial gibt es zu
diesem Thema kaum, und was es gibt, ist eher enttduschend*. Es bleibt dem Lehrer und der
Lehrerin also nichts anderes (brig, als sich gemeinsam mit den Schiilern an die Erforschung
des Gegenstands zu machen. Das ist eine gute Gelegenheit, selbstgesteuertes Lernen und
kooperative Unterrichtsformen anzuwenden. Dass dabei das Internet eine zentrale Rolle
spielen muss, ist klar. Diese kommentierte Linksammlung soll beim Auffinden interessanter
und relevanter Seiten im Internet helfen, die sowohl der Orientierung der Lehrkrafte als auch
zur Information fir Schilergruppen der Jahrgange 10-13, sowie als Ausgangsmaterial flr
Diskussionen im Unterricht dienen konnen. Die Hyperlinks fuhren direkt zu den
entsprechenden Texten bzw. Videos.

1 Informationsseiten

2 Dokumente

3 Unterschiedliche Perspektiven — kontroverse Positionen
4 Medieninszenierungen

* Cornelsen-Verlag: Unterrichtsmaterial zum Libanonkrieg. Der dreiseitige Arbeitsbogen ist fiir den Einsatz in
den Klassenstufen 9-13 gedacht und kann nebst einer Karikatur fir 1,60 heruntergeladen werden; lehrerOnline
hat Material fur die Grundschule zusammengestellt.

Quelle: zusammengestellt und kommentiert von Lisa Rosa
URL.: http://li.hamburg.de/fortbildung/ (Zugriff: 30.9.2009)

Fallorientierung

Dieses Prinzip hangt mit der Aktualitatsorientierung unmittelbar zusammen. Erwahnt wird ein
ambivalenter  Schwierigkeitsgrad der  Fallorientierung:  zundchst seine  konkrete

Zugéanglichkeit, dann aber auch ein Sich-verstricken in

Detail-Argumentationen“, vom Besonderen des Falles zum Allgemeinen und Ubertragbaren vordringen,
durchsteigen — professionell schwierig; Uberlegung: Schulbuch mit allgemeinen und nicht realen Féllen (112)

Der Umgang mit dem “exemplarischen Prinzip" ist schwierig und muss in den
Umsetzungsmoglichkeiten im Unterricht konkret getibt werden. Wichtig ist das Verhéltnis
von entdeckendem Lernen und orientierendem Lernen (Lehrgang). Ebenso das Verhaltnis von
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induktiven und deduktiven Phasen. Beim Umgang mit dem "Uberfrachteten” Bildungsplan
wird ein Widerspruch zum exemplarischen Prinzip gesehen. Ein hdufiges Deutungsmuster in
den Gesprachen: "Handlungsorientierte Erkundungen stehen drin im Bildungsplan und sind
wichtig, das geht aber nicht bei Arbeitszeitmodell und Zentralabitur!™ Hier missen Good
Practice Modelle zum Bildungsplan PGW konkret zeigen, wie genannte Themen an

exemplarischen Gegenstanden umgesetzt werden kdnnen:

Demokratielernen muss auch die Lehrerrolle prégen. Schiler missen die Unterrichtsinhalte mitgestalten kénnen.
Dies beift sich mit einem schulinternen Curriculum ... (113)

Zeit vor der Einflihrung des Zentralabiturs wird insgesamt als demokratischer bezeichnet, da die Schilerinnen
und Schuler mehr Mitbestimmungsrechte bei der Wahl von Unterrichtsinhalten haben (15)

Problemorientierung

Schuler missen sich an unbequemen Problemen abarbeiten (113)

Einstieg, der eine Fragestellung aufwirft und Betroffenheit ausldst: Warum ist etwas so? Wie wollen wir etwas
haben? Eine Gestaltungsfrage. (111)

Das Problembewusstsein flr einige Themen fehlt bei den Schilern, dann ist es schwierig, einen anregenden
Einstieg zu finden, damit die Schiler verstehen: ,,Ach, dartiber misste man mal diskutieren!* (11)

Ich bemihe mich, nicht reinzukommen und zu sagen, wir machen in den né&chsten Wochen das und das. Ich
bemiihe mich, mit einer Frage anzufangen. (16)

Das Prinzip Problemorientierung fihrt schnell in die Kontextfalle oder die Meinungsfalle. Ein
Fehlverstehen kann sich einstellen: Politikunterricht neigt dazu, Politik zu verklaren:

- Politiker ringen um Wahrheit

- Politische Probleme lassen sich zligig l6sen

- Politiker sind vornehmlich auf Probleme und Problemlésungen hin ausgerichtet

(Breit 2006, S. 64)

Dies ist ein Indiz aus der explorativen Sichtung von Schulerordnern (vgl. Schilerordner):

»Schiler haben das Gefiihl, die (Politiker) kriegen viel Geld bezahlt, 16sen aber die grundlegenden Probleme des
Landes nicht*

"Flr die Schulerinnen und Schiiler erscheint es selbstverstandlich, dass Probleme, sind sie erst
einmal auf die politische Entscheidungsagenda gehoben, von den Politikern auch Lésungen
zugefihrt werden. Wahrend der Analyse der Problemldsungsversuche miussen sie dann
erkennen: Hat die Politik einen gesellschaftlichen Missstand erkannt und sich wortreich und
medienwirksam seiner angenommen, dann bedeutet dies noch lange nicht, dass auch
Massnahmen in Gang gesetzt werden. Gar nicht so selten stellen sich im Verlauf der Einheit
die vollmundigen Versprechungen der Politiker fir sie als hohle Sprechblasen heraus, denn in
der Zeit, in der sie sich im Unterricht mit dem Problem beschéftigen, geschieht fur die
Betroffenen trotz aller gegenteiligen Beteuerungen nichts.” (S. 56)

Probleme sind fur Lehrerinnen und Lehrer attraktivere Themen als Konflikte. Aber: "Trotz
Politikunterricht bleibt den Jugendlichen das Streben nach Macht fremd; sie lernen
Machtstreben als eine der treibenden Krafte aller Politik im Unterricht zu wenig kennen. Das
verkirzte Bild von Politik weckt bei ihnen falsche Erwertungen,. Die Unterrichtsteilnehmer
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werden enttduscht, wenn sie Dbei ihren Untersuchungen statt auf ernsthafte
Problemlésungsversuche auf den Kampf der Akteure um Machterhalt und Machtgewinn
stossen. Der Eindruck verfestigt sich, Politik beschaftige sich nur mit sich selbst ..." (S. 59)

Rezept: Um diesen Auswirkungen einer einseitigen Problemorientierung zu begegnen soll
neben dem behandelten Problem auch der damit verbundene aktuelle politische Konflikt
zumindest ansatzweise thematisiert werden. (S. 61)

(Gotthard Breit: Gut gemeint ist nicht gut gemacht! Verstarkt Politik als Inhalt des Politikunterrichts
Politikverdrossenheit? In: Politische Bildung 2006, 4, S. 47-65)

Politischer Wochenbericht

"Um den Aufgaben- und Problemhorizont der aktuellen Politik zumindest ansatzweise in den
Unterricht einzufuhren, kann jede Woche jeweils eine Schilerin, ein Schiller zehn Minuten
lang die aktuellen Hauptfragen der "Berliner Politik", sowohl die anstehenden Aufgaben und
Probleme also auch die aktuellen Machtauseinandersetzungen, nennen und Kkurz
kommentieren. Dieser "Politische Wochenbericht™ tragt dazu bei, der im problemorientierten
Politikunterricht verengten Politiksicht auf ein Problem entgegenzuwirken. Die grol3e Gefahr
besteht dabei naturlich, dass es nicht bei den zehn Minuten bleibt ..."

Gotthard Breit: Gut gemeint ist nicht gut gemacht! Verstarkt Politik als Inhalt des Politikunterrichts
Politikverdrossenheit? In: Politische Bildung 2006, 4, S. 47-65%

In anderem Kontext erhobene Befunde von Fachseminarleitern betonen, dass

Problemorientierung fir den Berufsanfanger mit am schwierigsten zu realisieren sei:

Eine Zasur gab es im Unterricht jedoch, als wieder ,,die Kurve“ zu der Einarbeitung in die Verfahrenweisen
eines politischen Prozesses genommen werden musste. (15)

Das Bild der ,,Kurve* nimmt Bezug auf das sog. Pulsschlagtheorem (Wolfgang Hilligen), den
Wechsel vom konkreten Fall zur Verallgemeinerung und zum Transfer auf einen neuen Fall.
In der Politikdidaktik ist von Fachseminarleitern ein Verhaftetsein an einem positivistischen
Wissensbegriff als Hindernis fir problemorientierten Unterricht benannt worden: ,,Neben
allgemeinen Planungsknoten zeigen sich im Fach haufig Schwierigkeiten bei der Einbindung
von Unterrichtsstunden in problemorientierte Unterrichtsvorhaben und beim systematischen
Aufbau von politischer Urteilsfahigkeit von Schilerinnen und Schilern. Auch die
Identifizierung von lernwirksamen politikdidaktischen Angeboten an Schilerinnen und
Schiler  (Stichwort:  Passung) sowie die diskursive  Auseinandersetzung  mit
sozialwissenschaftlichen Problemstellungen und ihre Evaluation (z.B. ber Schilerfeedback)
bereitet den Auszubildenden (aus oben genannten Griinden) zundchst Schwierigkeiten ... Die
groRte Herausforderung besteht aus meiner Sicht darin, ausgehend von einem linear

ausgerichteten Studium, das h&ufig aus ,,gesetzten Wahrheiten* besteht, ein Bewusstsein fiir

% Der Lehrplan Sozialkunde von 1974 nennt dieses Verfahren ,,Schattenpolitik.
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problemhaltige Situationen zu entwickeln. Zum Beispiel neigen Referendare gerade am
Anfang der Ausbildung dazu, beim Unterrichtsgegenstand ,,Europa“ zuerst die Entstehung der
EU zu behandeln, um anschlieBend Institutionenkunde an Organen zu betreiben. Das
Problemhafte, das politisch (und kommunikativ) auszuhandeln ist, kommt wenig vor. Das
bildet h&ufig die Ausbildung an der Universitat ab, die wenig auf regelungsbedurftige
Situationen unserer Gesellschaft ausgerichtet ist oder sie zumindest nicht kontrovers genug
behandelt. Die verschiedenen, universitar ausgebildeten Denk-Schulen fallen mir
insbesondere  im  Bereich  Okonomie auf.“ (Anselm Cypionka, Jena in:
ders./Hornbruch/Kallenbach 2009, S. 114)

Mehrperspektivischer Unterricht

Es besteht die Notwendigkeit, eine Wahrnehmung flir das Problem des Politischen iberhaupt

erst zu erzeugen

nicht so einfach dariiber hinweg gehen; manchmal sind die natirlich recht stumpf (16)

Entwickelt werden muf} eine Sensibilitat fir die Notwendigkeit, verschiedene Positionen und
Lebensweisen zu koordinieren und dazu Entscheidungen mit allgemeiner Verbindlichkeit zu

treffen.

... sie lernen Dinge aus unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten (16)

Einen Gegenstand von verschiedenen Seiten beleuchten, wie so kleine Aha-Erlebnisse dann stattfinden, "so hab
ich das ja Uberhaupt noch nicht gesehen!", das sind die ermutigenden Stellen im PGW-Unterricht. (115)

Durch viele Perspektiven eines Themas sollen die Schiler ihre eigenen Meinungen Uberpriifen kdnnen ... Die
Schiler sollen nicht mit einem fertigen Bild ins Leben gehen, sondern Dinge aus verschiedenen Blickwinkeln
betrachten, um sich so eine eigene Meinung bilden zu kénnen. (12)

Grundsatzlich sind ja alle politischen Themen umstritten und dann muss man das flr Schiiller multiperspektivisch
aufbereiten. (16)

Das ist auch das, was die Schiller am Starksten motiviert, das eigene Tun, sich hineinarbeiten, das ist fiir die auch
anstrengend, haufig meckern die dann auch, sagen dann: ,,Nee, ich bin aber dafir, dass das Kartellamt eingreift,
wieso muss ich jetzt dagegen sein?*, aber es wird ihnen auch schnell begreiflich, dass es auch sehr spannend sein
kann, sich in die Gegenseite einzuarbeiten, und das ist denke ich auch methodisch eine sehr wichtige
Qualifikation, dass sie eben lernen, sich mit der Gegenseite zu beschéftigen und dass sie auch rhetorisch viel
mehr gewinnen und lernen kénnen, wenn sie eine Position geschickt vertreten missen, die sie eigentlich nicht
haben. Und nur dann kdnnen sie sich natirlich auch weiter entwickeln. Und das finde ich mitunter schwierig,
dass Schiler sehr festgefahrene Haltungen haben und dass Politikunterricht ja nun nicht auf der Ebene bleiben
darf, dass sie da Zahlen, Daten, Fakten auswendig lernen. Sondern dass man nattrlich auch in der Haltung der
Schiler etwas dndern will, gar nicht als Lehrer in eine bestimmte Richtung, sondern dass man sie dazu bringt,
etwas genauer hinzusehen und die eigene Position zu hinterfragen, ein bisschen differenzierter zu schauen. Und
das ist mit unseren Schilern, sicher auch grundsatzlich, nicht ganz einfach. Manchmal sind die naturlich recht
stumpf. (16)

Diese Sensibilisierung lauft Gber zunéchst einmal ,,Spal3 haben* und ,,Freude®. Nur so kann

ein stabiler Habitus gesellschaftspolitischen Interesses ausgebildet werden:
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Schiiler sollen Spall haben, motiviert und aktiv sein. Dem Lehrer soll der Unterricht auch Spal machen.
Gemeinsam sollen die fiir Schiiler interessanten Aspekte in einem Thema entdeckt werden. (12)

Freude an der Auseinandersetzung mit politischen Inhalten, keine vorgefertigten Meinungen wiedergeben (110)
Mein Hauptziel ist ... dass sie lernen Dinge aus unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten und nicht so
einfach dariiber hinweg zu gehen. (16)

Entwicklungspsychologische Aspekte — z.B. ab welcher Altersstufe Perspektivenwechsel in
fremde Rollen auf der gesellschaftlichen Makroebene mdglich sind - werden nicht explizit
angesprochen.  Insbesondere im  Zusammenhang mit  Unterrichtsmethoden, die
Rollenubernahme erfordern (Talkshow, Planspiel), muss geklart werden, ab welchem
kognitiven Niveau die Ubernahme fremder Rollen madglich ist bzw. inwieweit in der Ich-

Perspektive eigener Erfahrungen als junger Burger geblieben werden kann.

Konfliktorientierung

Kategoriale Konfliktdidaktik galt bei der Generation der 1970er Jahre als die Normalform der
politischen Bildung (Hinweise bei Reimer 2000, Combe 1983). Wird Konfliktorientierung
auch bei der jingeren Generation der PGW-Lehrkrafte als Leitidee aufrecht erhalten oder ist
sie ,,out*? Auf welche — verénderte? - Motivationslage trifft das Prinzip bei Jugendlichen
Anfang des 21. Jahrhunderts?

Politik = Interessenkonflikt ... Zum Thema "Konflikte sind normal": Es entfallen in der Lebenswelt von
Jugendlichen heutzutage Institutionen, die das friiher vermittelt haben. Heute starker als friiher eine Tendenz,
"man soll gut drauf sein" (KI 9/10). Der Mainstream (lauft darauf hinaus), glatt zu sein, angepasst zu sein. Ein
Indikator (Gradmesser, Priifpunkt) dafiir bildet die immer vorhandene Scheu, Lehrer zu kritisieren. (114)

Das ist ja etwas, was vielen Leuten inzwischen abgeht, dieses Verstandnis fur Politik als Streiten iber etwas.
Dieses im Zuge der Medien entstandene Bild der Politiker, sich immer als einstimmig darzustellen,
Kontroversen mdéglichst auszublenden. Diese Erkenntnis, dass Veranderung, ein Fortschritt, ein Ergebnis nur
entstehen kann, wenn man sich darliber gestritten hat. (16)

Heute ist eine Pluralisierung in den Leitorientierungen zu beobachten, was fur den
Professionalisierungsprozesses des Faches der politischen Bildung sprechen kodnnte, oder
auch fir einen Verlust an Profil. Als Ursache deutet sich in den Expertengesprachen auch ein
stofflicher Wandel des Politischen an: das Politische stellt sich in der Mediendemokratie
strukturell anders dar und wird folglich anders wahrgenommen (Stichwort:
Konsensdemokratie; vgl. dazu sensible Schiilerbeobachtungen bei Steffens 1996, Steffens
2001). In der Okonomischen Bildung ist eher von Problemorientierung die Rede und

Ausgangspunkt des Lernprozesse sind weniger ,,Konflikte* sondern ,,Krisen®.

Schulerorientierung, Lebensweltorientierung
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Schiiler sollen den Eindruck haben, dass ihre eigenen Themen stark im Vordergrund stehen (113)

Wechselspiel Lebensweltorientierung und Abstraktion, Begriffslernen, Begriffsnetzwerke (111)

In dem Moment, wenn die Schiler die Themen mit ihrem eigenen Leben in Beziehung setzen kénnen, wird aus
den Themen ihr eigenes Leben. (I3)

Scheitern: Ein Projekt zum Thema ,,Handy* und das Thema ,,Rap“ kamen weniger gut an, waren fiir Schiiler
langweilig. (17)

Als typisches Problem nimmt der Lehrer das groRe Alltagswissen der Schiler im Bereich PGW wahr, was die
Schiiler oft daran hindert, sich auf einen konkreten Themenaspekt zu konzentrieren. Sie wollen das Thema nur
auf der Basis ihres VVorwissens oberflachlich diskutieren. (12)

Themen wie Sozialstaat in Klasse 9 haben keinen (unmittelbar wahrnehmbaren) Bezugspunkt zum Alltag der
SchulerInnen (17)

Das Prinzip ,,funktioniert” nicht immer, und zwar vor allem dann, wenn von Schulern
Themen als zu nah und die damit verbundene Erwartungshaltung des Padagogen als
»anbiedernd* wahrgenommen werden. Oder wenn Redundanzen erwartet werden: ,,Das

wissen wir doch schon alles!*.

Damit verknipft ist eine Epistemologie, die von einem sicheren, unverhandelbaren
Wissensbestand ausgeht. Solche Faktenorientierung wird einem blofRen ,,Laberunterricht*
entgegengestellt, der aus beliebigen ,,Meinungsgirlanden bestehen soll: jeder kann seine

Meinung haben (Meinungsfalle):

Ein typisches Problem ist die Beliebigkeit in der Auseinandersetzung mit Fragestellungen. Es muss methodisch
genau gearbeitet werden, damit man im Unterrichtsgespréch nicht in ein ,,Plappern“ verféllt. Die Schuler dirfen
sich auch etwas von der Seele reden, solange dies reflektiert geschieht. (13)

Im Lernfeld Wirtschaft ist das Einstiegsthema Taschengeld ein gutes Beispiel fiir die
Ambivalenz  im Umgang mit didaktischen Prinzipien wie Schulerorientierung,

Lebensweltorientierung, das Anknlpfen an Interessen:

Bezug zur personlichen Lebenswelt der SuS ist fur mich Kern des Faches. Bei vielen Themen gut méglich, z.B.
Taschengeld ... Eine UE fangt an mit dem Bezug zur Lebenswelt; Zeit und Raum lassen, dass Schiler
ausfihrlich Stellung nehmen konnen. Dies ist den Schilern wichtig, denn die Schiiler haben eine Menge zu
erzéhlen. Das kann und soll man nicht einfach abbiigeln. Dann den Bogen zu kriegen (Beispiel Thema
Wirtschaft): Gibt es eine Pflicht, Taschengeld zu zahlen? Gibt es gewisse Satze? Was macht ihr mit eurem
Taschengeld? Mit 100 Euro, mit gar keinem Taschengeld ... Begriffe einfiihren: Geschaftsfahigkeit, Eigentum ...
- was da alles dranhangt. VVorgehen: aus verschiedenen Schiilerbeitragen eine Definition des Begriffs bekommen,
wenn irgend moglich, sonst Lehrervortrag. Am schénsten: ein Schiiler selbst fasst zusammen. (115)

Aber private Probleme sperren sich auch gegen eine klassenzimmeroffentliche

Thematisierung (vgl. Steffens 1996):

eine Taschengeldumfrage wurde abgelehnt, meine didaktische Weltsicht ist zusammengesturzt, alles was zu nah
ist, ist absolut verboten! (113)

Urteilsbildung und kritische Reflexion
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Das ausgewogene Verhaltnis von Urteilsbildung und Handlungsorientierung ist inzwischen
professioneller Standard der Bildungsplane. Unverzichtbar gilt fir einen Demokratie-
Biirger/Biirgerin die Kompetenz zur eigenen Urteilsbildung und kritischen Reflexion:

zum Nachdenken anregen und eine kritische Reflexion (110)

aufgeklarten Biirger, der Nachrichten und Medien verfolgt wird und sich durch Informationen ein Urteil bilden
kann (11)

sich so eine eigene Meinung bilden zu kénnen (12)

Kontroverse zu erleben, verschiedene Sichtweisen und Meinungen zu kennen ist ein zentraler Punkt (110)

Mein Hauptziel ist, dass ich die Schuler zu einer differenzierten Urteilsbildung befahigen will, also dass sie
lernen Dinge aus unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten und nicht so einfach daruber hinweg zu gehen.
(16)

sinnvolle Argumentation ergibt, damit das Denken auch Ergebnisse hat, die man zeigen kann und nicht blof3
Meinungen, die man halt hat ... Der groRen Bedeutung des Gespraches des Lehrers mit der Klasse. In dem es
meist um mdgliche und unmdgliche Argumentationen gibt. (112)

Leitziel Kritikfahigkeit und Toleranz. Dies ist eine Frage der Schulkultur als Ganzes (114)

Handlungsorientierung (Offnung der Schule)

"Eine Stunde Demo ist besser als zehn Stunden Politikunterricht!"

(Hamburger GEW-Vorsitzende Stephanie Odenwald am ersten Schultag nach
den Hamburger Frihjahrsferien 2003, als 20 000 Schiilerinnen und Schiiler
gegen den Irak-Krieg demonstrierten)

Urteilsbildung soll in Handlungsorientierung und ,,Engagement“ einminden. In den

Realisierungsmaoglichkeiten wird dies von einigen Experten aber skeptisch eingeschatzt:

... natdrlich ware es schén, wenn man Schiler auch zu mehr Engagement fiihren, also sie nicht nur befahigt,
dass sie theoretisch irgendwann Mal an Wahlen teilnehmen und ihre Meinung begriinden, sondern wenn sie auch
Lust darauf bekommen auch mitzubestimmen. (16)

anfangen am Geschehen um sie herum teilzunehmen. Indem man sich mal hinsetzt und eine Nachrichtensendung
schaut (und nicht nur irgendwelche Sendungen) und daflr sensibilisieren, auch mal eine Zeitung zu lesen, bei
den Eltern, ihr musst nicht von A bis Z lesen. Fur SuS in Kl 8 ganz neu, tw. auch noch in KI. 11 wird nur der
Sportteil wahrgenommen. (115)

feststellen, dass es um sie selbst geht, und sie sollen aus ihrer passiven Haltung heraus kommen (115)

ein selbstbestimmtes Leben zu fiihren (15)

sich die Lernenden selbst in politische Prozesse einbringen (110)

sollen direkten Kontakt haben zur auBerschulischen Lebenswelt. (113)

Manchmal geht so was auch nach hinten los ... (ein vorhandenes Fehlverstehen kann bei Erkundungen verfestigt
werden) (16)

In eine knappe Formel gefasst:

... ganz egoistisch: dass junge Menschen in Zukunft unsere Gesellschaft sachgerecht stirken kénnen (13)
Wenn die Lernenden sich Ober den Unterricht hinaus mit den jeweiligen Themen beschaftigen und sachlich
informiert sind (110)

AuBerschulische Kooperation gilt allgemein als wichtig, erfordert aber eine hohe
Anschubinvestition:

die vielfaltigen Projekte werden als sehr arbeitsintensiv empfunden, aber auch als ertragreich und
gewinnbringend fir die Schule. (13)
Vernetzungen mit aulerschulischen Trégern aktuell unbefriedigend, da muss sicherlich viel mehr passieren (115)
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Teilweise Uberraschend sei aber das

... grolRe Interesse bei den externen Partnern (13)

Uber die Auswertungsphase, bekanntlich die ,,Achillesferse* handlungsorientierter Methoden,

haben wir keine Expertise erhalten.

Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen:

Den Zusammenhang der Prinzipien untereinander formuliert ein Experte so:

Die grundsétzliche Herangehensweise fur die Auswahl von Themen sind (didaktische Prinzipien):

- es soll kontrovers sein, dariiber missen wir uns auseinandersetzen

- es soll eine grundsatzliche politische Problematik sein

- es soll aktuell sein

- es soll Hamburg betreffen

- man ist davon jetzt oder spater betroffen

Und: das Thema immer mit einer bestimmtem Methode angehen, die zum Gegenstand passt, das genetische
Prinzip. Reflexion und Urteilsbildung sind wichtig.

(113)

Vergleicht man mit den didaktischen Prinzipien, die in dem Entwurf eines Kerncurriculums
fur die KMK genannt werden (Behrmann/Grammes/Reinhardt 2004, S. 379-382), so ergibt
sich ein hoher Uberschneidungsbereich:

- Urteils-Orientierung

- Kontroversprinzip

- Handlungs-Orientierung

- Erfahrungs-Orientierung

- Konflikt-Orientierung

- Fall-Prinzip (exemplarisches Prinzip)

- Problem-Orientierung und Wissenschaftsorientierung

- Zukunftsorientierung

Im Bildungsplan wird von didaktischen Grundsatzen, nicht von Prinzipien gesprochen. im
Original werden die folgenden Formulierungen genutzt (Bildungsplan PGW 2004, S. 6-8),

aus denen sich didaktische Prinzipien formulieren lassen:

e Berufsorientierung

e Orientierung an den Lerninteressen und Lernprozessen

e Orientierung an den Bezugswissenschaften / Wissenschaftspropadeutik
e Problem-, Konflikt- und Fallorientierung

e Europdische Dimension
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Forschendes Lernen

Ergebnisse werden in (schul-) éffentlichkeitsbezogenen Produkten dargestellt
die Akteure reflektieren ihren eigenen Lernprozess.

selbststandig durchgefiihrte Recherchen

Fur professionelles Handeln kommt es auf die Kohérenz solcher Prinzipien an. Dazu schlagen
wir auf der inhaltlichen Ebene ,,Demokratie-Orientierung* als Klammer vor. ,,Demokratie® ist
als Leitbegriff spatestens mit dem BLK-Programm Demokratie lehren und lernen (2000-
2006) wieder neben ,,Politische Bildung“ getreten. An diesem Programm hat sich auch
Hamburg  beteiligt  (vgl.  Abschlussbericht  Dezember 2006,  http://www.li-
hamburg.de/fix/files/doc/Abschlussbericht%20Endfassung.4.pdf). Unter den sechs beteiligten

Hamburger Modellschulen befanden sich zwei Gymnasien (Gymnasium Rahlstedt, Corvey

Gymnasium).

BLK-Programm ,,Demokratie lernen und leben*™

Mit dem 31.3.2007 wurde ein Schulentwicklungsprogramm abgeschlossen, das durch die Mitwirkung von Uber
170 Schulen aus 13 Bundeslandern den Weg in Richtung Demokratie lernen & leben gebahnt hat. Der hier
vorgelegte Bericht des Programmtragers enthélt einen Rickblick auf Ziele, Arbeitsformen und Ergebnisse des
Programms ,,Demokratie lernen & leben. Er fuRt zum einen auf den Abschlussberichten der Projektleitungen in
den beteiligten Landern.

Am BLK-Programm Demokratie lernen & leben beteiligten sich die Bundesldnder Baden-Wiirttemberg, Berlin,
Brandenburg, Bremen, Hamburg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz,
Sachsen, Sachsen-Anhalt, Schleswig-Holstein und Thuringen mit insgesamt 170 Schulen ... Die Schulen
arbeiteten in 26 so genannten Schulsets zusammen, die jeweils aus 6-8 Schulen bestanden. Die Schulen bzw.
Schulsets wurden von uber 40 Projektleiter/innen und Netzwerkkoordinator/innen begleitet ... Federfihrendes
Land war das Land Berlin.

Und in Hamburg wurde schlieBlich ein Demokratiepadagogisches Forum als Treffpunkt auBerschulischer
Kooperationspartner gegrindet, um die Vielfalt demokratiepddagogisch relevanter Bildungsangebote in
Hamburg fir die Lehrerbildung und Schulentwicklung tbersichtlicher und zuganglicher zu machen.

Die Koordinierungsstelle hat — nicht zuletzt mit Hilfe des Lenkungsausschusses — darauf hingewirkt, dass in den
beteiligten Bundeslandern stabile Netzwerke entstehen, um das Thema ,,Demokratisierung der Schule“ tiber die
Programmlaufzeit hinaus zu stabilisieren. In den Lé&ndern (allerdings nicht in allen) sind in diesem Kontext
Netzwerke entstanden, in denen die Bildungsadministration der L&nder, Akteure aus den Schulen und externe,
auBBerschulische Partner (Verbdnde und Organisationen) mitwirken. Herauszuheben sind in diesem
Zusammenhang die Bundeslander Rheinland-Pfalz und Hamburg, die vorbildliche Netzwerke etablieren
konnten.

Eine zentrale Rolle fir den Transfer von demokratiepddagogischem Wissen und von Erfahrungen im Kontext
demokratischer Schulentwicklung wird den Berater/innen fiir Demokratiepddagogik zugesprochen. In
Rheinland-Pfalz, Mecklenburg-Vorpommern und Hamburg plant man deshalb die Grindung eines
Landesverbandes der Deutschen Gesellschaft flir Demokratiepadagogik, um den Arbeitszusammenhang der
Multiplikator/innen aufrecht erhalten zu kénnen. In einigen Bundeslandern sollen (berdies einzelne Schulleiter
und Referent/innen, die im Rahmen des Programms an der Schulleiter-Plattform teilgenommen haben, den
landesweiten Erfahrungstransfer voranbringen.

In Hamburg fokussiert man eine Kooperation zwischen Universitit und Landesinstitut, um eine
wissenschaftliche Begleitung und Qualifizierung zur Durchfiihrung eines Demokratie-Audit zu realisieren.

Im Rahmen des Programms haben sich in einigen Bundesldndern bis Programmende stabile Netzwerke
herausgebildet, in denen Personen aus der Bildungsadministration, Fortbildungseinrichtungen, Schulleitungen
und Lehrkréfte, aber auch zivilgesellschaftliche Organisation und die Jugendhilfe zusammenwirken, um die
Demokratiepadagogik in den Schulen, aber auch durch auBerschulische Kooperationspartner und die
Bildungsadministration systematisch und langfristig zu férdern (z.B. in Rheinland-Pfalz und Hamburg). Die

% prof. Dr. Tilman Grammes war Mitglied im Beirat des BLK-Programms.
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Lander sollten diese Netzwerke in ihrem Aufbau und beziiglich ihres dauerhaften Erhalts ideell und durch die
Bereitstellung von Ressourcen unterstiitzen. Die Programmerfahrungen zeigen, dass die eingesetzten Ressourcen
und der daraus fiir die Demokratiepadagogik zu erzielende Gewinn in einem sehr ginstigen Verhéltnis
zueinander stehen.

Quelle: Mathias Berner; Angelika Eikel; Christiane Giese; Katharina D. Giesel; Gerhard de Haan; Claudia
Lauterbacher; Alexa Samson: Demokratie lernen & leben. Abschlussbericht des Programmtrégers zum BLK-
Programm. Gefordert als BLK-Programm vom Bund und L&ndern im Zeitraum vom 1.4.2002 — 31.12.2006.
URL: www.schule.sachsen.de/download/download_smk/demokratie_lernen_abschlussbericht.pdf

(Zugriff: 30.9.2009)

Die Kultusministerkonferenz ~ erklart in einem Beschlu® zur ,Starkung der
Demokratieerziehung® (2009) Demokratielernen zum Grundprinzip in allen Bereichen der
padagogischen Arbeit: ,,Die Schule selbst muss Handlungsfeld gelebter Demokratie sein, in
dem die Wirde des jeweils Anderen groR3geschrieben, Toleranz gegeniiber anderen Menschen
und Meinungen gelbt, fur Zivilcourage eingetreten wird, Regeln eingehalten und Konflikte

gewaltfrei geldst werden.*

Die Befdhigung und Starkung der Bereitschaft, "an der Gestaltung einer der Humanitat
verpflichteten demokratischen Gesellschaft mitzuwirken“ (Hamburger Schulgesetz § 2), ist

der Kern des schulischen Bildungs- und Erziehungsauftrags.

Eine entsprechende Akzentverschiebung schldgt sich in den Hamburger Bildungsplanen
nieder, dies gilt fur den Bildungsplan von 2003-2004, wie auch fiir die Erprobungsfassung

von 2008 und ebenso fur die dltere Fassung des Aufgabenfeldes Sozial- und Rechtserziehung.

Orientierungsrahmen Schulqualitat

Die vielfaltigen MaBnahmen zur Qualititsentwicklung in den Hamburger Schulen wurden 2006 als
,»Orientierungsrahmen Schulqualitat* (Orientierungsrahmen — Qualitatsentwicklung an Hamburger Schulen)*
in einem einheitlichen normativen Konzept zusammengefiihrt. Qualitdt von Schule wurde damit inhaltlich
systematisiert und in ihren verschiedenen Dimensionen, abhéngig von der Ausgangslage einer Schule, in einen
Entwicklungszusammenhang gebracht. In drei Qualitatsdimensionen - ,,Fiihrung und Management®, ,,Bildung
und Erziehung* sowie ,Wirkung und Ergebnisse” - werden im ,,Orientierungsrahmen Schulqualitat die
insgesamt 14 Qualitatsbereiche herunter gebrochen. Dabei wird jeder Bereich in zwei bis flnf
Qualitatsmerkmalen beschrieben. Diese werden durch Indikatoren konkretisiert und sind Anhaltspunkte fiir die
Schulen bei der Festlegung ihrer Qualitatsstandards. Innerhalb dieses normativen Gestaltungsspielraumes
tbernimmt jede Schule eine Verantwortung fiur die Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung.

* Behorde fir Bildung und Sport: Orientierungsrahmen. Qualitatsentwicklung an Hamburger Schulen. Hrsg.
Schule fir Bildung und Sport (heute Behdrde fur Schule und Berufsbildung), Hamburg 2006

Auch unsere Experten greifen den Begriff ,,Demokratie” als Leitorientierung auf:
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Verstandnis flir ,,unsere“ Demokratie, die soziale Sicherheit und das gesellschaftliche Zusammenleben
entwickeln (12)

Demokratie etwas ist, was es zu schiitzen gilt (110)

Beitrag zum Demokratieverstandnis ist ein "hehres Anliegen™ des Faches (113)

PGW die Madglichkeit bietet, seine eigene Gegenwart im Bereich Politik, Gesellschaft und Wirtschaft zu
befragen und zu erkennen, so dass auch ein Nutzen fiir das eigene Leben entsteht (13)

den Schillern die Welt zu zeigen, wie sie ist, und zwar ohne sie zu glétten, mit allen Ecken und Kanten und
Briichen und die Briiche auszuhalten und zu benennen (111)

In den Bildungsplanen der Hamburger Schule regeln sog. Aufgabenfelder die
Querschnittsaufgaben im Bildungsgang der Schulerinnen und Schiler. So gibt es die
Aufgabengebiete Verkehrserziehung, Interkulturelle Bildung, Umweltbildung sowie das
Aufgabengebiet Sozial- und Rechtserziehung. Alle Aufgabengebiete sind gerade auch flr das
Fach PGW bedeutsam. Das Aufgabengebiet Umweltbildung (Arbeitsfassung 3.9.2008) etwa
nennt das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung. Es umfasst "gleichermallen die
Dimensionen der wirtschaftlichen Leistungsfahigkeit, der sozialen Gerechtigkeit, der
okologischen Vertraglichkeit und der demokratischen Politikgestaltung. Es verknupft die
Forderung nach Gerechtigkeit gegenliber den nachkommenden Generationen mit der
Forderung nach Gerechtigkeit zwischen den heute lebenden Menschen. Leitziel fiir den

Unterricht ist es Gestaltungskompetenz zu erwerben."

Unter den Aufgabenfeldern gibt es derzeit kein eigenstandiges Aufgabengebiet Demokratie-
Lernen. Es ware zu prufen, ob Demokratie-Lernen zu Sozial- und Rechtserziehung als
fachlich orientierender Begriff hinzugefligt wird oder das Aufgabengebiet entsprechend
umbenannt wird. (Vgl. unten ebenso zum Thema Europa im Rahmen des Aufgabengebietes
Interkulturelle Bildung.) Die verbindende Formel lautet: Demokratisch Politik lernen
und/oder politisch Demokratie lernen (Petrik 2007).

Ergénzend zur inhaltlichen Klammer Demokratie-Lernen schlagen wir als eine methodische
Klammer das Prinzip der Fallorientierung vor. Das Fallprinzip ist durch die

Aktualitatsorientierung bedingt und wird eher implizit genannt.

Abb. 6: Doppeltes Fallprinzi
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Das Fallprinzip ist erfahrungsgemal schwierig zu realisieren. Aktuelle Félle haben eine
geringe ,Halbwertzeit”. Gelingt der induktive Pulsschlag vom konkreten Fall zur
begrifflichen Verallgemeinerung (Abstraktion) und von dort zum néchsten neuen Fall
(Anwendung, Transfer)? In der Aulenwahrnehmung besteht die Gefahr, dass das Fach ohne
»Proprium*“ wahrgenommen wird - ,,die Inhalte der politischen Bildung sind austauschbar®,
da die Themen, nicht jedoch die Probleme und die Kernbegriffe/Kategorien, standig zu
wechseln scheinen, wahrend sie real eher langfristig konstant bleiben. Horst Leps
(Gymnasium Ohmoor) hat als Ausweg aus diesem Dilemma das ,,doppelte Fallprinzip*
vorgeschlagen. Ein tagesaktueller Fall soll mit jeweils einem darauf bezogenen klassischen
(nicht unbedingt: historischen) Fall gekoppelt werden. Jeder Fall hat seine Spezifik, aber es
gibt auch eine Uberschneidungsbereich. Ein lehrkunstdidaktischer Politikunterricht muss
Existenz- und Erkenntnisgenese jeweils in einem doppelten Sinn — als Ur-Ereignisse und
Antworten menschheitsthematisch und einzelmenschthematisch — so zum Gegenstand
machen, dass Erkenntnisse, Einsichten und Handlungsmdoglichkeiten zum gegenwartigen
politischen System gewonnen werden kénnen. (Leps 2006, S. 361) Das doppelte Fallprinzip
besitzt fur die Unterrichtsvorbereitung der PGW-Lehrkraft wie auch fir Schulbuchautoren
den Vorteil, dass auf einen Fundus zurlickgegriffen werden kann, ohne dass das
charakteristische Aktualitatsprinzip aufgegeben wirde. Horst Leps erldutert dies am Beispiel

der Uberlappung antiker und europaischer Verfassung:

Doppeltes Fallprinzip (Beispiel)

Der Ruckgriff auf die griechische Entwicklung dient zum vertieften Verstandnis dessen, was in einer Verfassung
zu regeln ist. Aber auch das ist ein ,,Fall*, wenn auch ein vergangener. Es ist jener ,,Fall“, an dessen Bearbeitung
Herodot, Platon und Aristoteles grundlegende Begriffe des europdischen Verfassungsverstandnisses
entwickelten. Er zeigt Kategorien, mit denen alle Verfassungsformen in Europa im Ansatz erfasst werden
konnen. Dieses Lehrstiick besteht also aus zwei miteinander verwandten Féllen, die aufeinander verweisen. Und
darin verweisen sie auf jede andere politische Auseinandersetzungen auf Verfassungen ...

Der doppelte Fall hilft den Schilerinnen und Schilern beim Verstandnis gegenwaértiger Fragen der Europa-
Politik, insbesondere hinsichtlich der so genannten Unibersichtlichkeit der Institutionen: Die Institutionen sind
in einer bestimmten inneren Logik mit einander verbunden und aufeinander verwiesen. Zugleich ermdéglicht er
ein vertieftes Verstandnis der eigenen politischen Ordnung, seiner (vermeintlichen) Unibersichtlichkeit und
seiner wirklichen Zusammenhénge, indem er sie in ihrer Genese zeigt.

(Leps 2006, S. 198-199)
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Selbstverstéandnis des Faches und Fachphilosophie

Abb. 7: Die Alltagsphilosophien von 10 Lehrertypen - eine Ubersicht

Die Ausgangsfrage hieB, welche Philosophien politischer Bildung den Alltag in Schule und Unterricht
bestimmen und ob sich auf dieser Alltagsebene der politischen Bildung, d.h. im Professionsverstdndnis von
Lehrerinnen oder Lehrern, gemeinsam geteilte Leitideen rekonstruieren lassen oder ob hier Beliebigkeit oder
Profillosigkeit vorherrschen. Insgesamt gibt es durchaus Gemeinsamkeiten im Selbstverstandnis des Faches. Die
Lehrerinterviews belegen zwar, wie im nachsten Punkt gezeigt wird, dass im Alltag der politischen Bildung
tatsdchlich die allgemeine Idee der Mindigkeit im Sinne eines sehr allgemeinen Bildungsziels im
Professionsverstandnis von Lehrerinnen und Lehrern vorhanden ist. Dennoch kann von einer gemeinsam
geteilten und profilierten Philosophie politischer Bildung kaum die Rede sein. Innerhalb des Paradigmas
Miindigkeit bilden sich ndmlich unterschiedliche Lehrertypen aus, die jeweils sehr eigensinnige normative
Alltagskonzepte verfolgen und die - besonders in Ostdeutschland - der fachdidaktischen Diskussion tber Ziele
und Aufgaben politischer Bildung nur sehr begrenzt und gebrochen folgen. In den Interviews lassen sich 10
Lehrertypen unterscheiden, die hier durch charakteristische Ankerzitate vorgestellt werden.

Typ ,,Mission" (Hessen: Hr. Ohm):

»Meine Erwartungen waren, ehm wenn ich nur die richtigen Fakten, Zahlen, Texte einbringe, das noch ein
bisschen steuere, (...) dann werden die Leute selber die richtige Einsicht finden, das heif’t (...) ja vielleicht
Predigertum (...), jedenfalls der Glaube, dass &h Erziehung nicht nur etwas damit zu tun hat, dass Leute ihre
ihren eigenen Weg finden, sondern sie auch auf einen richtigen Weg zu filhren (...). Na ja, Anfang der 70er Jahre
war der richtige Weg Sozialismus (...)." (Herr Ohm, Lehrer an einer Kollegschule, Hessen)

Typ ,,dieses Mundigwerden® (Hessen: Hr. Quast, Hr. Rudolf):

»Ich glaube, dass dieses Mundigwerden und Erziehung zur Selbststandigkeit und so, Kritikfahigkeit, das sind ja
alles Schlagworte (...), die schon seit Jahren in den Rahmenplanen vorkommen und die Mehrheit der Kollegen
hier in der Schule sind damit eigentlich gro? geworden." (Herr Quast, Lehrer an einer reformorientierten
Gesamtschule, Hessen)

Typ ,,Emanzipation' (Hessen: Fr. Nielsen, Hr. Litt, Fr. Abrahm):

,»Also, wenn (...) es einen emanzipatorischen Anspruch gibt, wenn es den Anspruch gibt, die eigenen Interessen
zu erkennen, und wenn es den Anspruch gibt, sich dann vor dem Hintergrund der Situation der eigenen
Interessen und dessen, was man will, sich aktiv auch einzubringen, das wird' ich nach wie vor als Ziel von
politischer Bildung (...) sehen." (Frau Nielsen, Abteilungsleiterin Berufsschule, Hessen)

Typ ,,Moderator' (Hessen: Hr. Ohm):

,,--- Mich aber sonst auch sehr stark als Moderator (...) begreife (...) und diesen Prozess halt dann auch versuche
zu unterfuttern mit Informationen, mit Methoden, um diese Urteilsbildung zu fordern (...), das is vielleicht so fiir
mich im Augenblick ah der richtige Weg (...), dass es eigentlich gar keine eigene Wahrheit gibt, sondern immer
nur ne subjektive." (Herr Ohm, Lehrer an einer Kollegschule, Hessen)

Typ ,,Nicht nur einliben, sondern auch leben™ (Hessen: Fr. Unger, Hr. Mertens, Hr. Bolz, Hr. Engler):
»,und ich wirde mir wiinschen, dass die Schule da als Polis dienen kénnte und das auch wirklich nicht nur
einzuliben, sondern auch leben." (Frau Unger, Lehrerin an einer Gesamtschule, Hessen)

,»Das muss also auch im Unterricht gelebt werden. Ich kann natirlich auch Einheiten machen, wei8 der Kuckuck,
wie halt Demokratie oder Menschrechte oder so. Kann das denen vermitteln, entscheidend ist, ob die die dann
praktizieren." (Herr Mertens, Lehrer an einer Gesamtschule, Hessen)

Typ ,,Aufklarung (Hessen: Hr. Kuba, Fr. Heinrich, Hr. Schluck; Sachsen: Fr. Fischer):

»und &h, dachte, dass dieses Fach ja auch die Mdglichkeiten bietet tiber &h, Themen, die in dem Fach behandelt
werden, eben auch eine aufklarende Funktion wahrnehmen zu kénnen. Das war mir also besonders wichtig. Ja.
Ahm, ich wiirde sagen, den Anspruch aufzuklaren, den hab' ich fiir mich personlich immer noch. Den verfolge
ich immer noch. Aber ahm, Gesellschaftsveranderungen in Gang setzen zu kénnen, den Anspruch, den finde ich
heute zu weit gefasst. Also ich denke, da ist in der Schule wenig Platz dazu, wenig Mdéglichkeiten." (Frau
Heinrich, Gymnasium, Hessen)

Typ ,,Dinge kritisch hinterfragen und sich eine eigene Meinung bilden™*
(Sachsen: Fr. Jahn, Fr. Zedler, Fr. Schneider):
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»Ich mdchte einfach, dass die Schiler genau also diese Dinge auch kritisch hinterfragen, dass sie eben Dinge
also problematisieren und dass also eine andere Art von Unterricht auf jeden Fall stattfindet." (Frau Jahn,
Lehrerin an einer reformorientierten Mittelschule, Sachsen)

,Die Schiler sollen sich ihre eigene Meinung bei so einem Fach bilden. Ich weil} ja noch, wie schrecklich das
friher bei uns war, als ich in die Schule gegangen bin. Und das méchte ich einfach nicht." (Frau Zedler,
Modellschule Mittelschule, Sachsen)

Typ ,,Uber Werte und Gemeinschaft nachdenken' (Sachen: Hr. GroRe):

,und man eben schon auch die Leute zum Nachdenken tber Werte und auch Gemeinschaft bringen kann. Ohne
jetzt als, z.B. als Religionslehrer schon so eine VVorpragung zu haben, dass man jetzt etwas riberbringen méchte
oder jemand uberzeugen will oder so." (Herr Grof3e, Gymnasium, Sachsen)

Typ ,,Uber Gesellschaft Bescheid wissen' (Sachsen: Fr. Holler, Fr. Viviana, Hr. Keller, Hr. Ludwig):
»Also, ich, ich weil nicht, inwieweit ich im, in der, im gesellschaftlichen Leben nun vorwérts komme, wenn ich,
wenn ich wirklich nicht ein bisschen Uber gesellschaftliche Vorgange auch Bescheid weil3." (Fr. Holler,
Modellschule, Mittelschule, Sachsen)

Typ ,,Sich im Leben zurechtfinden' (Sachsen: Hr. Berger, Hr. Winter; Hessen: Hr. Zauberer):

,»Also, einfach formuliert kdnnte man sagen, sie sollen sich im Leben zurechtfinden. (...) Aber eigentlich, das
wichtige Dinge beurteilen zu kdnnen, sich daraus ne eigene Meinung bilden zu kénnen, und &hm, diese eigene
Meinung auch anderen gegentiber vertreten zu kénnen, und &h, also im Prinzip danach handeln zu kénnen. Das
sind im Prinzip die Dinge, die &h, ich, so als Ziel verfolge. (...) Dem Menschen (...) die Chance einer
Entwicklung zu geben, und &h, bisschen andere Ziele im Leben zu sehen. Dass die sich also, dass die im Prinzip
ihr eigenes Leben, beziehungsweise mehr Fragen an das Leben stellen und kritisch an die ganze Sache rangehen,
das ist im Prinzip, &h, das was im Vordergrund steht." (Herr Winter, Berufsschule, Sachsen)

Quelle: Henkenborg, Peter: Alltagliche Philosophien der politischen Bildung. Ergebnisse einer empirischen
Untersuchung. In: kursiv. Journal fir politische Bildung 2006, 2, S. 76-88, hier: S. 77-79.

Abb. 8: Verschiedene Modelle von Basiskonzepten fur die politische Bildung

Modell 1: Verfassungspolitische Konzeption (nach Detjen)

Wenn man sich auf die Suche nach Basiskonzepten macht, versucht man tendenziell solche Konzepte
aufzufinden, deren Relevanz unabhéngig von inhaltlichen Themenkonjunkturen ist. Aus diesem Grund kdnnte
man auf die verfassungspolitischen Grundsétze einer Demokratie zurlickgreifen, da diese keinen thematischen
Konjunkturen unterworfen, also strukturell aktuell sind.* Joachim Detjen diskutiert daher, die Méglichkeit einer
wertneutralen Position gegeniiber der Benennung von Basiskonzepten vor dem Hintergrund des demokratischen
Verfassungsstaates zurtickweisend, die Grundwerte dieser politischen Ordnung (Gleichheit, Solidaritat, Friede)
sowie die Staatsfundamentalnormen, die die bundesdeutsche Verfassungsordnung kennzeichnen (Demokratie,
Republik, Sozialstaat, Bundesstaat).?

Modell 2: Gesellschaftstheoretische Konzeption (nach Massing)

Weit weniger an eine staatskundliche und formalpolitische Vorstellung angelehnt, kdnnte man die Basiskonzepte
fur die politische Bildung, die ihre Doméne letztlich aus ganz unterschiedlichen Teilbereichen
unterschiedlichster Bezugswissenschaften zusammensetzt (u.a. Politologie, Soziologie, Geschichts-,
Rechtswissenschaft), von den Grundfunktionen ableiten, die zum Bestehen einer Gesellschaft beitragen. Peter
Massing beruft sich dabei auf gesellschaftswissenschaftliche Konzeptionen von Talcolt Parsons und Thomas
Meyer und gruppiert um das ins Zentrum gestellte Konzept ,,Politik” die Konzepte ,,Wirtschaft®, ,,Kultur®,
~Gemeinschaft“ und , Recht.?

Modell 3: Erfahrungsbezogene Konzeption (nach Sander)

In einer solchen Konzeption werden Basiskonzepte als grundlegende Vorstellungen beschrieben, von denen aus
Menschen ihre Erfahrungen mit Politik strukturieren und interpretieren.* Basiskonzepte sollten daher als erste
Konkretisierungsstufen von konzeptionellem Wissen des Politischen verstanden werden.®> Wolfgang Sander leitet
seinen Vorschlag zu den Basiskonzepten (Macht, System, Recht, Gemeinwohl, Offentlichkeit, Knappheit) nicht
von politik- oder sozialwissenschaftlichen Maodellen ab, sondern bekennt sich primar zu einer politikdidaktischen
Perspektive, die in einer abstrakten Form versucht, ,,grundlegende Perspektiven zu identifizieren, unter denen
Wissen sich auf menschliches Zusammenleben bezieht, um politisches Wissen zu sein, und von denen zugleich
angenommen werden kann, dass die Vorstellungen, die Menschen sich von diesen Perspektiven machen, ihre

Wahrnehmung, Deutung und Beurteilung alltaglicher Politik vorformen“®.
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! Detjen, Joachim: Verfassungspolitische Grundsétze der freiheitlichen Demokratie. Ein fruchtbares Reservoir
fur Basiskonzepte der politischen Bildung, in: Politikkompetenz. Was Unterricht zu leisten hat, hrsg. v. G.
WeilReno. Bonn 2008, S. 199-212, hier S. 204.

? Ebd., S. 202f.

Massing, Peter: Basiskonzepte fir die politische Bildung, in: Politikkompetenz. Was Unterricht zu leisten hat,

hrsg. v. G. WeiReno. Bonn 2008, S. 184-198, hier S. 193ff.

Sander, Wolfgang: Politik entdecken- Freiheit leben. Didaktische Grundlagen politischer Bildung.

Schwalbach/Ts. 20077, S. 97f.

Sander, Wolfgang: Was ist der ,,Kern“ des Fachunterrichtes in der politischen Bildung?, in: kursiv. Journal fir

politische Bildung 3/2008, S. 60-74, S. 72.

® Sander, Politik entdecken, S. 99.

Quelle:

Kihberger, Christoph: Welches Wissen bendtigt die politische Bildung? In: Forum Politische Bildung (Hg.):
Politische Kultur. Mit einem Schwerpunkt zu den Europawahlen. Informationen zur Politischen Bildung, Bd. 30,
Innsbruck/ Bozen/ Wien 2009, S. 52-56, hier: S. 55.
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Lehrerrolle (Beutelsbacher Konsens)

Lehrerin als VVorbild im Alltag der Schiiler. (11)

Im ersten Jahrzehnt des neuen Jahrhunderts, begleitend zur Einfuhrung des Faches PGW,
finden in der fachdidaktischen Diskussion zwei wichtige Kontroversen statt, die die
Konzeption des Faches betreffen. Es sind die Kontroverse zwischen

- Politikdidaktik und Demokratiepadagogik

- politischer und 6konomischer Bildung.

Eine altere Kontroverse um das Birgerleitbild soll hinzugenommen werden. Vor dem
Hintergrund dieser Grundlagenkontroversen kann das Selbstverstdndnis der Fachlehrer und
Fachlehrerinnen PGW beschrieben werden:

Der Beutelsbacher Konsens markiert den "Schlussstein” der Diskussion der ideologischen
Lager in den 1970er Jahren um die professionelle politische Bildung. Eine professionelle
Fachkultur muss sich den Kriterien des Beutelsbacher Konsens stellen. Er ist von der KMK in
Empfehlungen Gbernommen worden und explizit/implizit Bestandteil der Hamburger
Bildungspléne. In der Hamburger Fachdiskussion findet sich das Kontroversitatsprinzip
sinngemal schon Anfang der 1960er Jahre. So schreibt der Hamburger Studienrat Eckart
Thurich zum Unterricht in Sozialkunde in der 10. Klasse fir das Kuratorium fir
staatsburgerliche Bildung: ,,Als methodisch fruchtbar erweist sich auch das Prinzip, die
eigene Position am Gegenuber des anderen zu erhellen. Dieser Weg, der einem Grundzug des
politischen Denkens iberhaupt entspricht, 1&sst den Schiiler Entscheidungssituationen erleben,
die ihn zu eigener Stellungnahme herausfordern.” (Thurich 1963, S. 23 mit Bezug auf den
damaligen sozialdemokratischen Schulrat Ernst Matthewes 1959, S. 2: ,,Politisches Denken

ist seiner Natur nach polemisch.*)

Beutelsbacher Konsens

1. Uberwaltigungsverbot. Es ist nicht erlaubt, den Schiiler — mit welchen Mitteln auch immer
— im Sinne erwinschter Meinungen zu tberrumpeln und damit an der ,,Gewinnung eines
selbstandigen Urteils“ zu hindern. Hier genau verlduft namlich die Grenze zwischen
Politischer Bildung und Indoktrination. Indoktrination aber ist unvereinbar mit der Rolle des
Lehrers in einer demokratischen Gesellschaft und der — rundum akzeptierten — Zielvorstellung
von der Mundigkeit des Schulers.

2. Was in Wissenschaft und Politik kontrovers ist, muf3 auch im Unterricht kontrovers
erscheinen. Diese Forderung ist mit der vorgenannten aufs engste verknlpft, denn wenn
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unterschiedliche Standpunkte unter den Tisch fallen, Optionen unterschlagen werden,
Alternativen unerortert bleiben, ist der Weg zur Indoktrination beschritten. Zu fragen ist, ob
der Lehrer nicht sogar eine Korrekturfunktion haben sollte, d. h. ob er nicht solche
Standpunkte und Alternativen besonders herausarbeiten muf3, die den Schiilern (und anderen
Teilnehmern politischer Bildungsveranstaltungen) von ihrer jeweiligen politischen und
sozialen Herkunft her fremd sind.

Bei der Konstatierung dieses zweiten Grundprinzips wird deutlich, warum der personliche
Standpunkt des Lehrers, seine wissenschaftstheoretische Herkunft und seine politische
Meinung verh&ltnismélig uninteressant werden. Um ein bereits genanntes Beispiel erneut
aufzugreifen: Sein Demokratieverstandnis stellt kein Problem dar, denn auch dem
entgegenstehende andere Ansichten kommen ja zum Zuge.

3. Der Schiler muf3 in die Lage versetzt werden, eine politische Situation und seine
eigene Interessenlage zu analysieren sowie nach Mitteln und Wegen zu suchen, die
vorgefundene politische Lage im Sinne seiner Interessen zu beeinflussen. Eine solche
Zielsetzung schliefit in sehr starkem Malke die Betonung operationaler Fahigkeiten
(Methoden-Lernen) ein ...

Quelle: Homepage Landeszentrale flr politische Bildung Baden-Wiirttemberg

Aus der Unterrichtsforschung gibt es Hinweise, dal die Umsetzung der Beutelsbach-
Prinzipien in der Praxis Schwierigkeiten bereitet: Der padagogische Balanceakt zwischen
Herstellung von Meinungspluralismus und Offenlegung des eigenen Standpunktes trifft auf
eine hohe Schulersensibilitdt (Weileno 1989, S. 292ff). Es kodnnen ,,subtile Formen der

Uberwaltigung® (Siegfried Schiele) in der Unterrichtskommunikation identifiziert werden.

Die Experten charakterisieren ihre Rolle als PGW-Lehrkraft einerseits als Moderator

PGW-Lehrer: im Auftreten so neutral wie mdglich und AnstoRe geben fur die Schiler, ihnen Tiren 6ffnen, um
sich Dinge selbst zu erschlielen (115)

Lehrer wirde sich als unpolitisch im Unterricht bezeichnen und macht immer deutlich, wenn er seine eigene
politische Meinung in der Schule duBert (12)

Die Position/Meinung der Lehrkraft muss als solche gekennzeichnet sein, um unterschwellige

Manipulation zu vermeiden:

Personlicher Standpunkt/Meinung des Lehrers: Konsens im Kollegium, dass der PGW-Lehrer kein neutrales
Wesen ist. Die personliche Meinung des Lehrers ist im Unterricht erwlnscht ... Gesetz ist: die Meinung wird
gekennzeichnet: "Ich bin der Meinung ...". Und: begriindet. (114)

Es gibt Hinweise, dass die Umsetzung dieser Prinzipien nicht konfliktfrei verlauft:

... Wenn ich sagen wiirde, dass die Schiler jetzt mal alle SPD wahlen sollen. Ich habe das so erlebt. (11)
Sie versucht bewusst ihre politische Meinung neutral zu halten, um Probleme mit Schiilern/Eltern zu vermeiden.

(11)

Zur Charakterisierung der Lehrerrolle im PGW-Unterricht dient auch ein (negatives)

Gegenbild, das das Uberwaltigungsverbot verletzt:
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Einer, der die Wahrheit verkiindet. Und deshalb beim Schiler nicht ankommt (112)

wenn in der Schillerschaft kommuniziert wirde, dass PGW Unterricht ein Laberunterricht ist, weil dann nichts
dabei rumgekommen ist, substantiell hdngengeblieben ist (115)

unreflektierte Menschen, die die Meinung anderer unbefragt tbernehmen und auch nicht den eigenen Lebensweg
selbststandig gestalten kdnnen. Schlechter PGW-Unterricht fiihrt zu unautonomen Mitlaufern! (13)

Wir haben danach gefragt, ob es Probleme mit ,,Parteipolitik gibt und ob evtl. Beschwerden
von Seiten der Schiller- oder Elternschaft vorliegen.*® Das Spektrum der Antworten gibt die

folgende Auswahl wieder:

Null Probleme mit Parteipolitik, Null Probleme dieser Art mit Eltern ... Nein, diese alte Sache aus den 70ern,
dass der Politikunterricht in die Partei-Politik reinkommt, habe ich nie erlebt. (112)

Parteipraferenzen waren friher ein Problem, als wir als Lehrer mit Anti-AKW-Plaketten in die Schule
gekommen sind. Aber die Zeiten sind eigentlich vorbei. (17)

Parteizugehdrigkeit spielt an unserem Gymnasium keine Rolle, das liegt auch an der Lehrerzusammensetzung,
dass wir das nicht offen vortragen, das wird mehr versteckt. Die Schiiler ratseln mehr, aber es wird nicht offen
ausgesprochen. Da ist man in diesem Wohngebiet hier eher vorsichtig. Man wird von Elternseite eher inhaltlich
angegriffen, sei es Noten, dass die Strafen zu hoch waren oder so. (17)

Allerdings hatte ich letztens einen Schiiler, der sich beschwerte, dass ich parteiisch fiir die Demokratie sei.*!
Natdrlich bin ich das, ich kann ja nicht Vorziige und Nachteile des Faschismus mit den Schiilern diskutieren.
Aber er kritisierte, dass die Demokratie nicht kontrovers behandelt wiirde. Ich musste allerdings darauf gar nicht
direkt antworten, weil die anderen Schiller ihm gleich Contra gaben und diskutierten, so dass ich nur moderieren
musste. (18)

Wenn Schiler (nach der politischen Position des Lehrers) fragen, dann diese auch sagen. Raum 6ffnen fiir alle
politischen Strémungen, auBer Rechtsextremismus - das ist eine "Baustelle”, da wiirde ich mich von erfahrenen
Lehrkréften beraten lassen. (113)

Probleme mit der Parteienpolitik gab es in der Klassengemeinschaft, als das Juniorwahlprojekt durchgefihrt
wurde. Da gab es Stimmen fir das rechte Lager und es wurde von Schilerseite thematisiert. Die Lernenden
wissen um die Néhe der Lehrerin zu einer bestimmten Partei und stellen dahingehend Nachfragen wie sie
bestimmte Koalitionsverhéltnisse sieht. (110)

Inhalte, die mir sehr, sehr am Herzen liegen, wo ich einfach die Fackel weiter geben mdchte, auch
Errungenschaften in unserer Menschheitsgeschichte, wo ich die Fackel weiter geben mdchte,
Menschenrechte, Grundrechte* (15)

Ziel: Abscheu gegeniliber Neonazis (15)

... Demokratie etwas ist, was es zu schiitzen gilt (110)

dass sie nicht groRRartig interessiert sind, welcher Partei ich angehore, das ist nicht mehr wichtig, auch im
Politikunterricht nicht mehr wichtig (17).

Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen

Fur das professionelle Selbstbild einer PGW-Lehrkraft ist es zentral, mit dem ,,Paradox der
Demokratie* umgehen zu koénnen. P&dagogische Toleranz fiir die noch-nicht Toleranten
(Wolfgang Hilligen), in der Hoffnung, die Form freier Diskussion werde auch bei denen, die
inhaltlich die Abschaffung freier MeinungsaulRerung vertreten, fur diesen Wert werben. Dass
wir es hier durchaus in Einzelfallen mit einem neuralgischen Punkt zu tun haben, zeigen die

gelegentliche Ansprache des Themas rechtsextreme Meinungen. Die Schulbehérde hat in

0 \vgl. fur die 1970er Jahre die Hinweise zu Anfragen der Hamburger Biirgerschaft bei Lutz-Reiner Reuter
(1979), siehe Kapitel Lehrplan-Dokumentation.

*! Hintergrund: Auf der GMK-Fachtagung 16.-18.9.1999 im Landesinstitut fiir Schulentwicklungl/Hamburg
hatte eine SchilerduRerung im Plenum fur Aufregung (und Rechtsextremismusverdacht) gesorgt. Der Schiiler
verlangte, auch Demokratie als Wert miisse ,,demokratisch* freigestellt sein, sonst habe man es mit einem
Widerspruch und einem Glaubwirdigkeitsproblem zu tun.
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Zusammenarbeit mit dem  Landesinstitut  flr  Lehrerbildung immer  wieder
Unterrichtsmaterialien zur Befassung mit dem Thema Extremismus und gruppenbezogene
Menschenfeindlichkeit in allen seinen Formen angeregt (vgl. Ackermann 1993, Tornow
1992).
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Einzelne Themenfelder

Propadeutik: Soziales Lernen (Vorlauf Klassen 5-7)

Einen Vorlauf fur das Fach PGW in der sechsten und siebten Klasse gibt es konkret an der Schule nicht. Das
Fach Geschichte wird, wie vorgegeben, ab der Klasse sechs unterrichtet. (110)

In Klasse 5 und 6 gibt es das Fach GuG (Globus und Geschichte), in dem integriert Geschichte und Geographie
unterrichtet wird mit einem Schwerpunkt in der Antike aufgrund des Schulprofils. Schon dort werden
gesellschaftliche Fragen behandelt, z. B. die Demokratie in Griechenland. (13)

in Geografie werden ,,mini-wirtschaftliche Aspekte* angesprochen (11)

Bereits zum jetzigen Zeitpunkt (2009) haben die Schulen die Mdglichkeit, flexibilisierte
Stundentafeln zu gestalten. Bildungspolitisch diskutiert, aber ungewil, ist die Einfiihrung der
sechsjéhrigen Primarschule in Hamburg analog dem Berliner Schulmodell und damit der
Beginn der Gymnasien ab Klasse 7 zum Schuljahr 2010-2011. Mit der Umstellung auf die

6jahrige Primarschule erhielte die Klasse 7 am Gymnasium eine neue Funktion.

sollte die Selbstandigkeit der Schiiler fordern, ihre Handlungskompetenz, damit sie sich in der Demokratie
beteiligen kénnen (18)

Klassenrat

Von drei Experten wird die ,,Klassenratsstunde* als notwendige Propé&deutik des Demokratie-

Lernens und des sozialen Lernens explizit ins Gesprach gebracht,

Wichtig ist die Klassenratsstunde jede Woche. Wird ab Klasse 5 von den Schiilern organisiert, bis Klasse 10. In
der Oberstufe alle 14 Tage Tutorienrat. (114)

... Klassenstunden setzen. Da lernen Schiiler viel mehr Demokratie (z.B. Entscheidung dariiber, was die Klasse
beim Schulfest fur einen Stand macht) (15)

Demokratie-Lernen nimmt einen hohen Stellenwert im Schulalltag ein: Streitschlichter, Klassenrat, aktive SV,
viel Mitsprachemdglichkeit der Schiler (12)

Weiterfiihrend untersucht werden mdasste, inwiefern die Klassenratsstunde mit der PGW-
Lehrkraft verbunden wird/ist. Konzepte zum Klassenrat verstehen das Gremium ,,als gelebte
Demokratie, als ein Raum, in dem Schiler/innen und Lehrende nicht ber Demokratie
sprechen, sondern Demokratie verwirklichen ... Schulen, die den Anspruch haben,
demokratisch zu sein, sind auf das Gremium Klassenrat angewiesen.” (Friedrichs 2009, S.
10). Praktische Anregungen zur Einfuhrung eines Klassenrats wurden fir Hamburg im
Rahmen des Modellversuchs Demokratie lernen und leben u.a. in den Praxisbausteinen zur
Demokratiepaddagogik reflektiert (Schreiter/Blrger unter Mitarbeit von Rosa/Steiner 2006;
vgl. Giese u.a. 2004). Ein Schwerpunktheft von Hamburg macht Schule (2004, Heft 6)

informierte Uber Schul- und Klassensprecherqualifikation. Qualitative empirische Befunde zur
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Praxis des Klassenrats zeigen, dass die demokratiepadagogische Bauform Klassenrat eine
sorgfaltige Qualifikation voraussetzt und kein Selbstlaufer ist, denn der Klassenrat kann auch

als 6ffentliches Disziplinierungsinstrument fir individuelle ,,VVergehen* eingesetzt werden.

Schwierigkeiten mit Schiilern gibt es z.T. auf der Disziplinebene. Aber da bietet das Fach die Mdglichkeit, die
Schiiler einzubeziehen, mit ihnen zu diskutieren (18)

Demokratie- und Projektlernen

Die Schule hat als einzige Institution die Chance, alle Kinder und Jugendlichen zu erreichen
und fir die Demokratie zu gewinnen. Die Befédhigung und Starkung der Bereitschaft, "an der
Gestaltung einer der Humanitat verpflichteten demokratischen Gesellschaft mitzuwirken®
(Hamburger Schulgesetz § 2), ist der Kern des schulischen Bildungs- und Erziehungsauftrags.

»,Die Demokratie ist mehr als eine Regierungsform; sie ist in erster Linie eine Form des
Zusammenlebens, der gemeinsamen und miteinander geteilten Erfahrung.”“ (John Dewey
1916). ,,Demokratie ist ein Projekt, das stdndig neu generiert werden muss.” (Wolfgang
Edelstein 2005) Das Kennenlernen, Verstehen und Einuben demokratischer Lebensformen
(Civic Education) ist also ein Dauerprojekt. Die drei notwendigen Schlusselkompetenzen ,,flr
ein erfolgreiches Leben und eine gut funktionierende demokratische Gesellschaft* sind 1.
autonome Handlungsféahigkeit, 2. die Fahigkeit zur interaktiven Nutzung von Medien und 3.
die Fahigkeit zum Handeln in heterogenen Gruppen (DeSeCo-Studie der OECD 2005). Von
den drei grofRen Unterrichtsformen Lehrgang, Training und Projekt ist das Lernen in Projekten
diejenige, in der sich die eben genannten Schlisselkompetenzen am besten entfalten kdénnen.
Demokratie- und Projektlernen gehdéren zusammen. Das gilt fir alle Schulstufen, Fécher,
Lernbereiche und Aufgabengebiete.

Weitere Argumente flir den Zusammenhang von Demokratie- und Projektlernen finden sich
auf der Website Projektdidaktik & Stadtteilkooperation.

URL: http://www.li-hamburg.de/abt.lif/bf.1400/bf.1437/index.html (Zugriff 30.9.2009)



http://www.oecd.org/dataoecd/36/56/35693281.pdf
http://li-hamburg.de/abt.lif/bf.1419/lif.projektdidaktik/index.html
http://www.li-hamburg.de/abt.lif/bf.1400/bf.1437/index.html
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Der Anfang

Der Hamburger Bildungsplan PGW nennt drei mdgliche thematische Einstiege:

- Schule

- Jugend

- Politik im Nahbereich

Welche Dramaturgien wéhlen unsere Experten fur den Einstieg in das neue Fach PGW in der

8. Klasse? Was sind ihre Eindriicke und Erfahrungen?

... fiihrte das Fach in Klasse 8 mit den Worten ein: ,,So, neues Fach, neues Glick®. (11)
Die Schiiler sind sehr erwartungsfroh und haben aber keine Vorstellung, was sie erwartet. An der Motivation der
Schiiler mangelt es tberhaupt nicht! (115)

Themenkreis: Schule

»Gegenstand politischer Bildung in der Schule ist die Schule!* — so eine oft zitierte Formel
des Politikdidaktikers Ernst-August Roloff. Der Hamburger Bildungsplan PGW gibt am
Anfang des Lehrgangs in Klasse 8 dazu die Moglichkeit:

Mitbestimmung in der Schule ist etwas, was ihnen unmittelbar unter den Ndgeln brennt, wo Dinge verknipft
sind, die sie interessieren, die sie vielleicht auch nerven an der Schule, dass sie das Gefiihl haben, dass sie in
manchen Punkten nicht mitbestimmen konnen, spater finden sie vielleicht raus, dass sie nur die richtigen
Maglichkeiten nicht kennen (16)

Zukunftswerkstatt ,,Schule® entwickelt (18)*

Die Frage nach der gesellschaftlichen Funktion von Schule und Bildung kann zu einem

Diskussionsthema auch im Klassenzimmer werden:

Diskussion mit einer stellvertretenden Schulleiterin, die der Ansicht war, man missen ,kundenorientiert*
arbeiten. Flr unseren Experten sind dies Schulerinnen und Schiler. Fiir die stellvertretende Schulleiterin sind es
Industrie und Handwerk. Experte hat dies auch einmal mit Schulern diskutiert; auch hier waren einige der
Ansicht, Schule liefere ihnen ein Zertifikat, mit dem sie spater viel Geld verdienen kénnen. (15)

Das Hamburger Weltwirtschafts-Archiv (HWWA 2008) hat in Zusammenarbeit mit der

Finanzbehdorde eine Unterrichtseinheit ,,Wir gestalten unsere Schule?* entwickelt.

,Wir gestalten Schule* ist eine Unterrichtseinheit zu dem Themenfeld ,,Finanzen und
Haushalt*, die vom HWW!I im Auftrag der Freien und Hansestadt Hamburg entwickelt wurde.

Sie ist geeignet fiir den Einsatz in den Fachern PGW (Politik, Gesellschaft, Wirtschaft) an
Gymnasien, Gesellschaft an Gesamtschulen sowie Geschichte/Politik an Haupt- und
Realschulen und ist ab Klasse 8 einsetzbar. Die Lerneinheit ermdglicht den Zugang zum
verbindlichen Unterrichtsinhalt ,,Schule gestalten* in der 8. Klasse des Gymnasiums und lasst

*2\/gl. zur Zukunftswerkstatt die Materialien in der PGW-Handreichung (Grammes 2005, S. 8).
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sich auch an die thematischen VVorgaben der Bildungspléne der anderen Schultypen anbinden.
Der Zeitbedarf liegt bei ca. 12 Unterrichtsstunden oder zwei Projekttagen.

»Wir gestalten Schule” orientiert sich stark an der Lebenswelt der Schillerinnen und Schiiler.
Die Schilerinnen und Schuler entwickeln in Gruppenarbeit ein Leitbild fur ihre (fiktive)
Schule, das sie anschlieBend im Plenum présentieren. Ziel ist es, die jeweilige Schule
langfristig gegentber den Schulen in der Nachbarschaft zu profilieren, um einer drohenden
Schliellung entgegenzuwirken. Das fir die Gruppenarbeit notwendige Orientierungswissen
erarbeiten sich die Schilerinnen und Schiler vorab selbstdndig an Lernstationen.

Die Unterrichtseinheit fordert Basis, Sach- und Methodenkompetenzen. Die Durchfuhrung
von ,,Wir gestalten Schule* ist jedoch keine Vorraussetzung fur die Teilnahme an FidZ.

URL: http:/fidz.org/Welche-weitere-vom-H.26.0.html (Zugriff: 30.9.2009)*®

Exkurs: Schilervertretung

Im Zusammenhang mit der Institution Schule als Gegenstand von PGW-Unterricht ist sind die
wahrgenommene und die ausgelibte Partizipation in der Schulervertretung im Rahmen einer
demokratischen  Schul- und Unterrichtskultur interessant. Von Wolfgang Steiner
(Landesinstitut fur Lehrerbildung, Hamburg) wurde in diesem Zusammenhang mindlich
immer wieder ein Hands-on Kriterium zum Qualitdtsmonitoring propagiert: Wird
Schilervertretern von Fachlehrern die — ihnen schulrechtlich zustehende — Mdoglichkeit zur
Information der Schulerschaft vor und nach Sitzungen der Schilervertretung ermdglicht und
dafiir bereitwillig ,,kostbare* Unterrichtszeit eingerdumt, auch fur das schlichte Verlesen der
SV-Protokolle?

Es muB weiteren und notwendigen qualitativen Untersuchungen vorbehalten bleiben, ob mit

den folgenden AuRerungen ein symptomatischer Befund wieder wird:

Interessenvertretung ist schwierig, das ist aber auch ein strukturelles Problem. Beratung Schiler in der SV (durch
Lehrer) moglich. (113)
Was bedeutet Demokratie eigentlich fur mich, was bedeutet das in der Schule, in meinem téglichen Leben? (115)

** Hintergrund: Im Jahr 2006 wurde mit Unterstiitzung der Schulbehérde das Projekt ,,Finanzen der Zukunft*
(Fidz) gestartet. Mit Unterstutzung der Hamburgischen Birgerschaft und gefordert aus dem Hamburger
Haushalt entwickelte das Hamburger WeltWirtschaftsinstitut (HWWI) ein Unterrichtsangebot fur Schilerinnen
und Schiler der weiterfiihrenden Schulen Hamburgs. Sie kdnnen im Rahmen von FidZ in einem zweitdgigen
Blockseminar die Mechanismen und Eckpunkte der Hamburger Politik spielerisch kennenlernen. Dank einer
Forderung durch die Stadt Hamburg entwickelte das HWW]1 ein ungewdhnliches Angebot. Schiler spielen zwei
Tage lang Politiker und treffen dabei alle malgeblichen Entscheidungen der Hamburger Politik. Ein
Computersimulationsprogramm stellt die Schilerinnen und Schiiler — wie in der realen Politik — stdndig vor neue
Aufgaben. Gleichzeitig werden die finanzpolitischen Entscheidungen der Schilerinnen und Schiler Gber
Rechenmodelle in die Zukunft fortgeschrieben, sodass die Folgen der politischen Entscheidungen wie im
Zeitraffer verkirzt sichtbar werden. Das Angebot wird seit Sommer 2009 von Hamburgs Schulen
wahrgenommen.
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Welche Bedeutung hat Demokratie-Lernen in der Schulkultur? Keine. (112)

eher nicht so lebendig (115)

Demokratie-Lernen hat, glaube ich, keine groBe Bedeutung an der Schule. Die Schiler-Mitgestaltung
funktioniert, es finden Wahlen statt, sie kriegen Unterstiitzung, aber es gibt keine Verzahnung zum PGW-
Unterricht. (17)

Schiilervertretung an der Schule funktioniert nicht gut, da sie dafiir genutzt wird, sich zu profilieren (15)
Aufgabe, "school spirit hochhalten" durch Produktion von T-Shirts und 1x im Jahr ein Sommerfest, grauenhaft
.. (111)

Schuler haben den Eindruck, dass Anspruch und Wirklichkeit auseinandergehen und wenn es hart auf hart geht,
sitzen die Erwachsenen am langeren Hebel. (113)

Es ist nicht sicher, ob es sich um zufallsbedingte Eindriicke aus der gymnasialen Demokratie-
Kultur handelt, die aus Schulersicht positiver empfunden und bewertet wirden. Auch dies
muss weiteren Untersuchungen vorbehalten bleiben. Angelehnt werden kénnte eine solche
Studie an eine neuere qualitative Bestandaufnahme zur Schulervertretung, die fiir das
benachbarte Bundesland Schleswig-Holstein durchgefiihrt wurde (Freitag 2006). Eine

Replikationsstudie fir Hamburg wére sinnvoll.

Die Hamburger Schilerinnenkammer verfigt auf regionaler Ebene uber qualitativ
hochwertiges und praxisgerechtes Material und Schulungsangebote, die von allen (!)
Gymnasien genutzt werden sollten. Es werden regelmaRig Schulungen fir Klassensprecher

und Schilersprecher angeboten (vgl. 12).

Eine Dokumentation und Analyse von "Schilerzeitschriften” an Hamburger Gymnasien
waurde ebenfalls differenzierte Einblick in lokale Schulkulturen beisteuern.
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Themenkreis: Politik im Nahbereich

Fur das Thema ,,Politik im Nahbereich* liegen nur wenige Unterrichtsmaterialien vor, die
speziell auf Hamburg und den Bildungsplan zugeschnitten sind.** Das Material der
Landeszentrale flr politische Bildung, Hamburg, zum politischen System des Stadtstaates
(Bake/Hennings/Kiupel 2008) sei sehr stark institutionenkundlich orientiert und richte sich

starker an Erwachsene:

... dass das LI hier keine UE liefert!? Das findet sich schliellich in keinem einzigen Schulbuch. (112)

Aktuelle Beispiele aus dem Nahraum, die aktive Erkundung des eigenen Stadtteils dienen als
Einstieg im PGW-Unterricht:

. in meinem Unterricht war dies zuletzt der Fall des Abrisses des Bismarckbades.* Hier hatte es ein
Volksbegehren mit einer Mehrheit gegen die SchlieBung und den Abriss gegeben, dennoch war das Bad
abgerissen worden. Hier haben sich die Schiiler mit den Argumenten der Akteure vertraut gemacht und eine
Biirgerschaftssitzung zum Thema simuliert — hier machten einige Schiiler die Erfahrung, dass sie auch
Meinungen vertreten mussten, die von ihrer eigenen abweichen. Die Simulation habe dem (iberwiegenden Teil
der Schiler Spall gemacht. Eine Zasur gab es im Unterricht jedoch, als wieder ,,die Kurve* zu der Einarbeitung
in die Verfahrenweisen eines politischen Prozesses genommen werden musste. (15)

mit beobachten zur Infrastruktur/Bebauungen anfangen. Was da Probleme sind, wo die Schiler
Handlungsbedarf sehen. Was sie als Jugendliche interessiert (16)
In Bulgarien (auf einer Comenius-Schilerbegegnung mit bulgarischen Schilern und Schilerinnen) haben die
Schiiler z.B. Koopmanns Methode®® entsprechend einen Radweg geplant und versucht das umzusetzen — hier
sehe ich Mdglichkeiten. (18)

Projekt Aktive Burger: 10 Schritte

Junge Menschen schliipfen in die Rolle von Mini-Sozialwissenschaftlern, die als
"Gemeindedetektive" kommunalpolitische Probleme in 10 Schritten untersuchen:

. Probleme sammeln

. Ein Problem bestimmen [Gemeinsame Planung]
. Informationen sammeln

. Andere Ldsungsansétze prufen

. Einen Loésungsweg entwickeln

. Aktionsplan erstellen

. Eine Ausstellung vorbereiten

. Die Ausstellung présentieren

. Das Problem anpacken

10. Erfahrungen reflektieren [Meta-Lernphase]

O©CoOoO~NO U WN PP

“ Bereits zum Lehrplan von 1968/1969 wurde bemerkt, dass hier ,Machtmechanismen und

Herrschaftsstrukturen eine gréfRere Rolle spielten als der Staat ... Diese dienen jenen vor allem als Gegenstande
zur Erarbeitung machtpolitischer Wirkungs- und Funktionszusammenhénge. Infolgedessen sind Staat und
Kommunen als ordnungspolitische Institutionen nur sparlich vertreten.” (Mickel 1971, S. 145)

* Vgl. Andreas Petrik: Schwimmbad oder Einkaufszentrum? Schiler simulieren einen lokalpolitischen
Entscheidungsprozess. In: Praxis Politik 4/2006, S. 14-19. Das Bismarckbad wurde 1911 erbaut und Ende 2005
trotz Protest der Altonaer Bevdlkerung geschlossen.

*® Siehe Kasten: Projekt Aktive Biirger: 10 Schritte.
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11. Schritt Verantwortungsiibernahme, z.B. in einem dauerhaften Service Learning.

Koopmann, Klaus (Bremen), nach einer Vorlage des Center for Civic Education: Projekt:
Aktive Birger. Eine Arbeitsmappe. Mihlheim: Verlag an der Ruhr 2001 (am: We the people,
Calabasas 1996)
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Themenkreis: Familie, Jugend, Freizeit (Sozialisation)

Der Themenkreis ,Sozialisation* spielte in der Lehrplangeneration der 1970er Jahre eine
grolle Rolle (Stichworte: Bildungsreform, Chancengleichheit, vgl. Speck 1995). In den
Hamburger Lehrpléanen war er traditionell in der Vorstufe (Einfihrungsphase) angesiedelt als
Vorbereitung auf die freien Sozialformen und Wahlmdglichkeiten der Oberstufe mit ihren
Grund- und Leistungskursen. Die Inhalte von Klassenstufe 11 missen mit der geplanten
Einflhrung des Gy8 umverteilt werden oder sie werden entfallen. Der Themenkreis ist in die
10. Klasse vorgezogen worden. Insgesamt scheint das Thema Sozialisation nicht mehr so

lebendig zu sein wir friher (vgl. den Lehrplan Politik 1l im Anhang):

Thema Familie geht gut. Fragen wie: Was ist mir wichtig an meiner Familie? Was halt Freundschaften
zusammen? Das ist etwas, was Schiiler in der Pubertét einfach sehr interessiert. Das sind ja auch alles Themen,
die da bei PGW auf dem Programm stehen (16)

»Ganzheitlicher* Anfang: Gesellschaftsgriindungen

Prof. Andreas Petrik (seit 2008: Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg) hat als
Studienrat  am Corvey-Gymnasium und Mitglied im Graduiertenkolleg
Bildungsgangforschung der Fakultat Erziehungswissenschaft der UHH zusammen mit Dr.
Horst Leps (Gymnasium Ohlstedt) und Prof. Christoph Berg (Universitat Marburg) eine
genetische Politikdidaktik/Lehrkunstdidaktik entwickelt. Im Zentrum steht das Lehrstiick
"Dorfgrindung”  (Petrik 2007). Das Lehrstiick ist inzwischen durch mehrere
Lehrerfortbildungen am Landesinstitut fur Lehrerbildung disseminiert worden und an
mehreren Standorten im Schulcurriculum verankert (Corvey-Gymnasium, Lohmuhlen

Gymnasium, Gymnasium Ohlstedt u.a.).
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Themenkreis Parlamentarische Demokratie (,,Institutionenkunde*)

Als Ziel wird angegeben
Grundverstandnis von unserem parlamentarischen System - kritisches Verstandnis (19)

Die damit verbundene Frage nach dem angemessenen  Stellenwert sog.
institutionenkundlichen Wissens beschéaftigt die Fachdidaktik von Anfang an. Damit
zusammen hangt ein ungeklarter, wenig differenzierter Wissensbegriff.*’ Institutionenkunde

kann sich beziehen auf

- Namen (Angela Merkel, Horst Kohler, die Bezirksamtsleiterin ...)
- Daten (1968, 1989, 11. September 2001 ...)

- Orte (Rathaus, Deutscher Bundestag, Reichstag ...)

- Verfahren (imperatives Mandat, ZivilprozeR ...)

- Fach-Begriffe (Fraktion, Opposition ...)

- Kategorien (Sinnorientierung, z.B. Représentation, Gewaltenteilung ...)

Das isolierte Lernen von Namen und Fachbegriffen fihrt in der Regel nicht zum nachhaltigen
Aufbau eines Netzwerkes von Vorstellungen. Eine grundlegende ,political literacy* -
bestimmte Namen schon mal gehort haben — als ein Koordinatensystem ist aber notwendig.
Ein Experte berichtet von der ,,Kunst des Ganzen*, ,,da eine Balance zu finden* zwischen

Namen, Fach-Begriffen und kategorialem Sinnverstehen (System, Zusammenhangswissen):

Auf keinen Fall halte ich es fur erstrebenswert, dass Schiler die Grundrechte von A bis Z auswendig aufsagen
koénnen, die Bundesprasidenten in der richtigen Reihenfolge — natirlich sollten sie bestimmte Namen da schon
mal gehdrt haben. Aber das ist zweitrangig, das sind Dinge, die man sich nebenbei merkt, wenn man Interesse an
einer Kontroverse hat. Ich frag mich dann manchmal, ob mein Unterricht das zu wenig fokussiert, Zahlen-,
Daten-, Faktenwissen, dann weil3 ich aber, dass es bei manchen Kollegen sehr im Vordergrund steht und die
wichtigsten Erkenntnisse und Einsichten auf der Ebene dabei herumkommen und die Schiler relativ schnell
angeddet sind von dem Fach. Nach langerer Zeit merkt man dann, dass bei den Schilern doch von den
Einsichten einiges hdngen geblieben ist, wogegen die Zahlen, Daten, Fakten schnell wieder weg sind. Die Kunst
des Ganzen ist da eine Balance zu finden. Wenn das Faktenwissen zu sehr in den Hintergrund riickt, haben die
Schiiler den Eindruck, man labert und diskutiert nur und die Inhalte geraten in Vergessenheit. Anderseits ist es
auch nicht erstrebenswert, die Schuler nur mit Definitionen vollzuknallen.

(16)

Institutionenlehre ist nicht notwendig an diese Lehrplaneinheit ,Politisches System*

gebunden, sondern kann an jedem Thema erarbeitet werden. Bei dieser Einheit wird das

" Vgl. die Diskussion, die sich um Konzepte von Allgemeinwissen/Allgemeinbildung entziindet hat, die der
Hamburger Anglist und Shakespeare-Forscher Prof. Dietrich Schwanitz mit seinem Buch ,,Bildung. Alles was
man wissen muss* (2004) ausgeldst hatte.
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Thema jedoch am hdaufigsten angesprochen. Das Kernthema Parlamentarische Demokratie

wird als schwierig empfunden: Institutionenkunde sei ,,tot* (114).

Bereich Institutionenkunde in Klasse 10 lief nicht so gut, da sich die Schiler nicht fiir das Thema interessierten
und auch schwer zu motivieren waren. (12)

Politische Themen werden durch aktuelle Anl&sse wie Wahlen gut unterrichtbar, sonst wirkt der ,,P-Bereich auch
trocken®. (11)

Die Einheit Demokratie sei die unbeliebteste weil trockenste Einheit, in welcher ausschlieRlich Wissen abgefragt
wirde. (19)

Auf die groBte Ablehnung stoRen die Themenbereiche Parlamentarische Demokratie und Politisches System. Sie
laufen zumeist auf Institutionenkunde hinaus. Hier gibt es Tendenzen zur Meinungsfalle — haufig begegnet man
Stammtischparolen wie ,die da oben“. Mehr Interesse entwickeln die Schiler jedoch bei Aufgaben, die
handlungsorientiert sind, wie z.B. ,,Grlindet eine Partei! Entwickelt ein Programm! (15)

Die Lehrkrafte erproben unterschiedliche methodische Varianten fiir die Institutionenkunde,

z.B. Stationen-Lernen oder Schilerreferate:

Institutionenlernen als Stationenlernen aus dem Buch ,,Politik erleben® (Schéningh) (18)
Parlamentarische Demokratie nach Floren gemacht, Lehrbuch. Kurzreferate: Bundestag, Bundesrat ... (111)

Regelhafte Anldsse zur Thematisierung politischer Institutionen bieten anstehende Wahlen
auf Landes-, Bundes- oder europaischer Ebene (www.wahltermine.de).***° Das langfristige
Timing ist wichtig — und eine Aufgabe der PGW-Fachkonferenzen! Uber den Hamburger
Bildungsserver kdnnen gezielt Impulse zum sog. politikbegleitenden PGW-Unterricht gesetzt

werden (z.B. zur Europawahl 2009):

Themen im Bereich Politik waren durch den aktuellen Bezug zur Hamburger Biirgerschaftswahl sehr beliebt. Es
wurde deutlich, dass die Gestaltung der Stadt vom Interesse jedes Einzelnen abhdngt. Das war sehr guter
Unterricht. Das Interesse war auch groR! (13)

Schilerinnen und Schiler der Mittelstufe sind noch nicht wahlberechtigt. Eine Methode ist
die Durchflihrung einer Juniorwahl (www.juniorwahl.de) als typische Umsetzung eines sog.
politik-begleitenden  Unterrichts. SuS dben wund Erleben Demokratie parallel zu
Landtagswahlen, Bundestagswahlen und Europawahlen durch simulierte Wahlen, die im
Unterricht inhaltlich vorbereitet und durchgefiihrt werden. Etwa einen Monat begleiten die

Schilerinnen und Schuler ab Klassenstufe 7 aller Schulformen das Projekt:

An der Schule fand eine Juniorwahl statt. Nur wenige empfanden dies als Beschaftigungsveranstaltung, sondern
es kam zu sehr reflektierten Stimmabgaben und es kam zum Teil zu pointierten anderen Ergebnissen als die
spateren wirklichen Wahlergebnisse des Stadtteils. (13)

... aktuell zur Landtagswahl am 24.2.2008: (Gab es eine Absprache der Fachgruppe?) Das versteht sich, wird
nicht organisiert (111)

“® Der Lehrplan Sozialkunde von 1974 (Anhang) nennt diese Methode des politikbegleitenden Unterrichts unter
den methodischen Hinweisen zum Themengebiet Offentliche Aufgaben und Entscheidungen (Themen zur Wahl)
»Schattenpolitik®: ,,Bildung eines Gremiums, das die gleichen Probleme bespricht wie das wirkliche Gremium
(z.B. OrtsausschuB) und mit diesem in kritischem und informatorischem Austausch steht. (S. 29)

“ Der Lehrplan Sozialkunde von 1974 gibt hierzu die Vorschrift: ,Klasse 9 oder 10, wenn Wahlen stattfinden.
10 Stunden.” (S. 31)


http://www.juniorwahl.de/
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Juniorwahl 2009 - so wahlte Corvey

Hohe Beteiligung bei der Juniorwahl

Deutlich besser als bei der "grofRen" Bundestagswahl war schon einmal die Wahlbeteiligung unserer
Schiilerinnen und Schiler. Von 450 Wahlberechtigten gaben 395 ihre Stimmen ab - eine Beteiligung von fast 88
Prozent!

Ware es nach Corvey gegangen, hatte Danial llkhanipour, der in seinem Wahlkreis Hamburg-Eimsbttel ber
20 Prozentpunkte verlor, den ersten Platz gemacht. Mit 158 Erststimmen lieR er Krista Sager von den Griinen
(106 Stimmen) und erst recht Ridiger Kruse von der CDU (52 Stimmen) weit hinter sich. Ob das an seinem
Auftritt bei den Lokstedter Gesprachen, dem Wahl-Hearing in unserer Aula lag, an dem er am 17. September
teilnahm?

Piraten viertstarkste Kraft

Nach Zweitstimmen lagen indes die Grinen ganz vorn: 115 Zweitstimmen kassierte die Partei, vor 92 fur die
SPD, 62 fur die CDU und 42 fir die ... Uberraschung: PIRATEN. Westerwelles erfolgreiche FDP rangiert mit 22
Stimmen noch hinter der LINKEN (37).

Der Sieg der Griinen ist tibrigens typisch auch fir das Gesamtergebnis der Juniorwahl auf Bundesebene. Hier ist
es abgebildet:

cou/csu GRUNE LINKE PIRATEN Sonstige
19,19% 19,2% 10,5% 21,0% 8,8% 12,2% 9,1%

(Anderungsdatum: 09.10.09)
URL.: http://www.corvey.hamburg.de/index.php/article/detail/4311

Die immer wieder aufkommende Diskussion Uber ein Wahlrecht mit 16 Jahren kann zum

selbst-reflexiven Unterrichtsthema gemacht werden.

Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen

Welche Rolle spielen kommunalpolitische Zugénge in Klasse 8? Stellt ,,Politik im
Nahbereich® den fir den Anfang motivierenden lebensweltlichen Bezug her? Oder sind
Fragen der Bezirks- oder Landespolitik nicht im Aufmerksamkeitshorizont der 13-/14-
Jahrigen und in der Sprache der Jugendlichen eher ,,Abtorner“? Ist vielleicht eine globale
Perspektive faszinierender und in der glokalen Welt ,ndher“ an der Lebenswelt? Da die
Themenverteilung nach Jahrgangsstufen nur ein Vorschlag des Bildungsplanes ist, kann
alternativ auch ein Zugang und Einsteig tber globale Fragen versucht werden. Dartiber kdnnte
ein Fachprofil ausgepréagt werden, das im globalen Lernen verankert ist (vgl. Aufgabengebiete
des Hamburger Bildungsplans).
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VVon einem Experten wird das Fehlverstehen angesprochen, wenn hauseigene Vertreterwahlen
(Schulervertretung) umstandslos auf die Makroebene des politischen Systems (bertragen

werden:

Transfer von der Unterrichtseinheit parlamentarische Demokratie, VVolksvertretung, Wahlen zu den hauseigenen
Vertreterwahlen sieht der Lehrer in seiner Schiilerschaft nicht als gegeben (19)
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Themenkreis Recht

Bereits in den 1970er Jahren hat Hamburg Initiativen fur eine Weiterbildung zum Lehrer fur
Rechtskunde gestartet.® Zum Zeitpunkt des Monitoring sind allerdings keine Wahlkurse zum
Thema Recht in der Mittelstufe der Gymnasien in Hamburg bekannt. Dies gilt im Moment
auch fir die ausgebildeten Profile in der gymnasialen Oberstufe. Im Rahmen der
Aufgabenfelder ist Sozial- und Rechtserziehung eigenstandig verankert (siehe Dokumentation

der Lehrpléne).

Der Bildungsplan unterteilt das Themenfeld Recht in mehrere Ebenen: Rahmenordnung
(Verfassung), Rechtssystem (Gerichte), hier Strafrecht/Jugendstrafrecht und andere
Rechtsbereiche (Zivilrecht, Arbeitsrecht).

Verfassung: Grundgesetz

Verfassungstexte als Rahmenordnungen koénnen zum klassischen Textkanon im PGW-
Unterricht gerechnet werden. Da Verfassungen sich an alle Birgerinnen und Blrger richten,

sind sie in verstandlicher Sprache gehalten. Welche Erfahrungen berichten unsere Experten?

Das Grundgesetz, das kam auf jeden Fall auch vor. (16)

Grundgesetz: im "ersten Schuljahr" mit einzelnen Artikeln gearbeitet, mal hochgehalten, "das ist es!"

(in Thiringen hatte jeder Schuler ein GG und in PGW immer dabei) (115)

Jeder Schiler bekommt nattrlich ein Grundgesetz fiir zu Hause, das muss schon sein (11)

Wir sehen alle die unheimliche Dringlichkeit, aber wir driicken das momentan rein: ,Was sagt das GG dazu?* ist ein
automatischer Reflex, den wir drauf haben, aber ,,rangeklatscht". Ausgeldst durch das Zentral-Abitur/Leistungskurse, dort im
Erwartungshorizont: Einbettung in den GG-Rahmen bei jeder Aufgabenstellung. So ging es von oben nach unten ... wir
machen's halt jetzt ... (114)

GG letztlich in einer kleinen Klassenfeier tberreicht ...das hatte schon seine Wirkung, die Schiiler betrachteten es dann etwas
ehrfiirchtiger, hatten es auch in den folgenden Wochen immer dabei, gingen schonend damit um (112)

Wir haben uns das Grundgesetz angeschaut und geguckt, in welchem Kontext in das entstanden? Welche Grundrechte sind
fur die Schuler am wichtigsten? Da ging es um eine Hierarchisierung und deren Begriindung. Dann haben wir uns Streitfélle
rausgenommen, Dilemmasituation angeguckt, da gab es ja in der Presse die Stammzellendebatte, da war ja in der Diskussion,
inwiefern man auch in Deutschland Eizellen einsetzen darf. Da haben wir diskutiert auf der einen Seite mit der Wirde des
Menschen und auf der anderen mit dem medizinischen Fortschritt mit dem Bestreben den Menschen zu helfen. Was steht da
im Vordergrund? Oder auch Kopftuchverbot. Gleichheit der Religionen, Freiheit des Einzelnen und wann fangt die
Beschrankung des anderen an? (113)

Andere Verfassungen werden nicht genannt. In Abstimmung mit dem Fach Geschichte ware
in der Mittelstufe moglich z.B.

- Allgemeine Erklarung der Menschenrechte

- Federalist Papers u.a. Dies 6ffnet die Moglichkeit zum historischen oder internationalen

Vergleich von Regelungen/Ordnungen.

% vgl. die dokumentierte Videoaufzeichnung zum Thema ,Das geschenkte Mofa“ in einer 9. Klasse des
damaligen Hartsprung in Hamburg durch den Lehrer Johannes Beecken. Diese Stunde ist als Wortprotokoll
dokumentiert und interpretiert in Grammes 1998, S. 513-540.
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Rechtssystem: Strafrecht

Das Thema Recht wird mit ,Strafrecht” identifiziert und wird unter den Beispielen von
unseren Experten héufig herangezogen. Es besteht der Eindruck, dass das Thema ,,gut geht®.
Dies wird im Folgenden mit positiven Wissensbestdnden bei diesem Thema verknupft. Dies
ist fir die 13/14jahrigen altersgerecht —

Die Gerichtseinheit wird sehr gerne gemocht. Da gehe es um richtig oder nicht-richtig; da wird die Frage nach
Gerechtigkeit gestellt, da wird engagiert bei der Richterin nachgefragt. (19)

Ein typischer und professioneller Ablaufplan einer UE Recht wird berichtet:

Die Schiler bringen Rechtsfélle, die sie in einer Zeitung gefunden haben, mit in den Unterricht. Im Unterricht
wird untersucht, welche Motive sich hinter diesen Straftaten verbergen kénnen, es wird ein Téaterprofil erstellt.
An dieser Stelle werden Begriffe wie Motiv, Tatbestand, Straftater, Straf- und Zivilrecht benannt und erklart.
Diese wurden an der Tafel festgehalten ... Im speziellen Fall wurde eine Gerichtsverhandlung besucht, es fand
eine Expertenbefragung (Einladung eines Jugendrichters) statt. Mittels eines Schilers, dessen Vater Richter ist,
konnten auch auf Schilerseite Erfahrungen aus der Rechtswelt in den Unterricht gebracht werden.

(110)

Auf der Altersstufe der 13/14jahrigen trifft das Thema auf eine entwicklungspsychologische
Disposition, die als ,,Rechts-Positivismus* charakterisiert werden kann: Interesse an Fakten
und Details der Falle sowie eine Erwartung sicherer Urteile, die Unsicherheit im
gesellschaftlichen Zusammenleben kldaren sollen. Damit verbunden ist ein typischer
»verstandnisknoten”, ein Fehlverstehen: Recht sei gesetzt und mithin unveranderbar
(Positivismus-Falle). Dieses Fehlverstehen ist als Durchgangsstadium notwendig, mul3 aber
fur ein Tiefenverstehen spater dahingehend weiterentwickelt werden, dass auch

Rechtsordnungen sich verandern:

Unterrichtseinheit zum Thema Kriminalitat: eine intensive Auseinandersetzung mit dem Thema fihrt oft zu
vorsichtigeren und reflektierteren Antworten auf Fragen, die auf den ersten Blick nur eine Meinung zulieRRen.

(13)

Aus entwicklungspsychologischer Sicht kann die Gerechtigkeitsdimension des Themas Recht

in der Klassenstufe 8 als ,,verfriiht* gekennzeichnet werden:

(Recht in Klasse 8:) Schwierig, ich bin nach wie vor der Auffassung, dass in 8 nur elementare
Rechtsinformationen vom Typ ,,Wann darf ich was? Was kann ich machen, wenn der neue iPod kaputt ist?*
gehdren und keine Prozesssimulation. Ich hab das jedenfalls nie gut hinbekommen, ich mache lieber meine
Rechtskunde-Woche Ende der Klasse 10, in der dann alle Schiiler 2x ins Gericht gehen und 2x dann Prozesse
gespielt werden (vgl. Abb. 9). (112)

Deshalb wird ein doppelter Durchgang durch das Thema Recht empfohlen:

Recht in Recht 1 und Recht 2 aufteilen, aber das ist ja nach dem neuen ,Petrik-Plan* eh Sache der
Fachkonferenzen, bei uns schon so beschlossen. (112)
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Gerichtserkundung

Gerichtserkundung miissen mehr sein als ein bloBer ,,Gerichts-Besuch*, bei dem motivational
vielleicht sogar auf einen erwartbaren Schock-Effekt gesetzt wird. Da in der Regel
Strafprozesse beobachtet werden, entsteht sonst die Gefahr, dass Recht ausschliesslich mit
einer — aus Sicht der Padagogen - praventiv gedachten Sensationswirkung verknupft wird.
Eine solche Wahrnehmung muR spétestens in der anschliessenden Reflexion aufgebrochen

werden:

einige Aspekte der Gerichtserkundung ,,beeindruckend* auf die Schiler gewirkt (11)
mit einem grof3en, wenn auch teilweise fehlerhaften Wissen aus den nachmittaglichen Gerichtsshows in der
Klasse salien (12)

Inwieweit unter den Experten solche Fehlerwartungen an die Rolle der Gerichtserkundung
vorhanden sind, bleibt offen: die Erwartung einer Préaventionswirkung durch ,,Schock®, ,,Zoo-
Effekt”, fehlende Thematisierung des machtkritischer Aspekte juristischer Kommunikation
vor Gericht. Mdoglicherweise verbinden — vor allem nicht sozialwissenschaftlich-kritisch
geschulte? - Lehrkrafte mit dem Thema eine préventive erzieherische Intention: Jugendliche
Abschrecken durch das Aufzeigen der Folgen von Kriminalitdt. Das konnte im folgenden
Zitat mit ,,moralischer Gesichtspunkt* gemeint sein:

Lernende gehen immer eher vom moralischen Gesichtspunkt an beispielsweise Rechtsfragen heran (19)

.. in der Rechtseinheit hatte ich einen Artikel mitgebracht iber Selbstjustiz. Da war in einem Ort ein Auto
geklaut worden und es wurde gemunkelt, das sei der und der gewesen und dann wurde der in der Nacht aus
seinem Haus geholt und an einen Marterpfahl gebunden. Da haben wir (iber die Beweggriinde gesprochen, die
die Menschen da bewegen. Da kam der Begriff Selbstjustiz auf und die Frage: Ist das in Ordnung? Wo fiihrt das
hin, wenn das alle so machen? Welche Regeln brauchen wir eigentlich, damit wir irgendwie geschtzt sind vor
maglicherweise ja auch willkirlicher Selbstjustiz. (16)

Die Hamburger Gerichte bieten Hilfen zur Vorbereitung von Erkundungen. Die als
Hausordnung verteilten Verhaltensregeln kdnnen aber den Eindruck des Sensationellen
verstarken. Eine 1. Staatsexamensarbeit (Inke Neumann) dokumentiert Erfahrungsberichte

(einsehbar bei den Verfassern).

Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen

Zentrale Verfassungsfeiern wurden in der Weimarer Republik ab 1925 in Hamburg durch die
Oberschulbehorde durchgefihrt. Sie erhoffte sich durch die Feiern eine staatsblrgerliche
Bildung und emotionale Identifikation mit der Demokratie (vgl. Ruffer 1997, S. 29)
Entsprechende Rituale sind in der deutschen Schulkultur heute ungewdéhnlich, obwohl in

anderen westlichen Demokratien Flaggenappelle u.a. zur Schulkultur selbstverstandlich dazu
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gehdren. Trotz dieser Ambivalenz konnte Uberlegt werden, ob der kanonische Text des
Grundgesetzes als normativer Sachtext (Ganzschrift) starker in den Mittelpunkt des Faches

PGW gestellt werden kann.
Auf der Homepage eines Experten wird am Beispiel einer rechtskundlichen Projektwoche
Material zugénglich gemacht, wie auch die anderen Zweige der Gerichtsbarkeit neben dem

Strafrecht altersgerecht thematisiert werden kénnen (Abb. 9).

Abb. 9: Rechtskunde-Woche am Beispiel Gymnasium Ohlstedt

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
Gerichtsbesuch | Simulation Gerichtsbesuch | Einflihrung Auswertung
(Strafrecht) Strafrecht (Vertragsrecht) | Kaufvertrag, und
Einflhrung Strafverfahren Recht der
Strafrecht Allgemeinen
Geschafts-
bedingungen
Beobachtungs- | Politische Beobachtungs- | Simulation Diskussion mit
auftrége! Fragen auftrage! Vertragsstreit juristischen
der Prévention Zivilgerichts- Fachleuten
verfahren

Horst Leps, 29.03.05, Gymnasium Ohlstedt
Quelle: http://www.leps.de/recht/rk-projekt.pdf (Zugriff: 30.9.2009)

Die Begrundung fur die Erkundung von Strafprozessen lautet meist, diese seien leichter
zuganglich und versténdlich. Die Zivilgerichtsbarkeit gilt aufgrund der Aktenférmigkeit der
Prozessfuhrung als kaum nachvollziehbar. Eine Ausnahme stellen, bei guter Vorbereitung,
Arbeitsgerichtsverfahren. Das Zivilrechtsverfahren kann medial oder ber eine Simulation in

eine rechtskundliche Studienwoche einbezogen werden.

Saule: Politik — Wirtschaft — Recht, Gesellschaft als Basis
Abb. 10: Drei-Saulen-Modell - Variante

Demokratie

Politik Recht Wirtschaft
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Themenkreis Wirtschaft

Wahrend der Einfihrung des Faches PGW wurde zwischen Wirtschaftsdidaktik und
Politikdidaktik eine bundesweite Kontroverse um die Anteile der sozialwissenschaftlichen
Teildisziplinen am Fach ausgetragen (vgl. die Fachgesellschaften DeGeoB und GPJE/DVPB;
vgl. Speck 2008). In dieser Kontroverse zwischen Politikdidaktik und allgemeinbildender
Wirtschaftsdidaktik geht es um inhaltliche Positionen sowie fachpolitisch um Stundenanteile
(vgl. Hedtke 2002). In Hamburg hat die Integration von 6ékonomischer und politischer
Bildung eine lange Tradition. In der akademischen Lehrerbildung an der Universitat Hamburg
stehen dafir seit den 1960er Namen von Sozialwissenschaftlern wie Hans-Dieter Ortlieb oder
Hans-Hermann Hartwich, der langjahrige federfihrende Herausgeber der Zeitschrift
Gegenwartskunde. Wirtschafts- und sozialpolitische Modellcurricula sind gerade in den
1960er Jahren aus der damaligen Hochschule fir Wirtschaft und Politik (HWP)
hervorgegangen; sie haben den Status klassischer Unterrichtsmodelle (Ortlieb 1960,
Ortlieb/Dorge 1964, Endlich 1972, Hartwich 1985/1977).

Curriculares Aufbauprinzip des PGW-Bildungsplanes ist ein nicht-hierarchisches Verhaltnis
der gesellschaftlichen Teilsyteme. Weder gilt ein Primat der Politik noch ein Primat der
Wirtschaft, sondern die gesellschaftlichen Teilsysteme sollen sich jeweils reflexiv befragen
und relativieren/begrenzen — eine bildungstheoretisch umgesetzte Pluralismuskonzeption. Die
mit dem Wechsel der Namensgebung von ,Sozialkunde* zu ,PGW* auch in der
Fachbezeichnung sichtbare Integration des Lernfeldes Wirtschaft in die Fachergruppe bildete
2004 durchaus einen bundesweiten Trendsetter.>

Die Integration des Themenfeldes Wirtschaft bedeutet zundchst eine Ausweitung des
Stoffumfanges, wobei der Gegenstand zugleich als schwierig gilt. Wirtschaft gilt allgemein
als ein komplexes Thema und ,,trocken“. Dadurch konnten fiir SuS die Zugangsschwellen
zum Fach noch weiter erhoht worden sein. Diese Befurchtung beziliglich der Motivation der

SusS scheint aber in der Mehrzahl der Félle widerlegt zu werden:

Wirtschaft - zunéchst gedacht, Thema wiirde nicht auf groRe Vorliebe bei den Schilern treffen (114)
Wird meist als wichtig erlebt. Hier erfahrt man, was man im Leben brauchen kann als Kunde oder wie ein
Betrieb funktioniert. (112)

*! Die in Bayern und Thiiringen schon seit langerem bestehende Variante eines von Sozialkunde in der
Mittelstufe getrennt unterrichteten Faches ,,Wirtschaft und Recht” (mit jeweils minimalen Stundenanteilen) wird
von den Experten nicht erwogen.
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Die Lehrkrafte empfingen ein Defizit in ihrer fachlichen Qualifikation:

Von den drei groRen Themenblécken fiihle ich mich im Bereich Wirtschaft am wenigsten gut ausgebildet (114)
Wirtschaftssequenz: "durchstolpert”, frustrierend, weil kein gutes Material (111)

Geht es dann dariiber hinaus ins Internationale, fehlt mir ein gutes Stick die Kompetenz, da an die zentralen
Fragen heran zu kommen. Das wird dann oberflachlich, auch etwas moralisierend. Und da gehe ich dann schnell
wieder weg. (112)

Inwieweit die Themenbldocke Wirtschaft | und 11, evtl. als Block zusammengefasst, zu Anfang
Klasse 9 als Vorbereitung auf das Betriebspraktikum genutzt werden kdnnen, wurde nicht
systematisch erfasst (vgl. das Aufgabengebiet Berufsorientierung und den Vorschlag in 114).
AufschluBR  wirde  eine  Befragung  der  schulischen Koordinatoren  fir

Berufsberatung/Betriebspraktikum geben (vgl. Erdmann 1987).

Wie beurteilen die Experten das Schulbuchangebot und Unterrichtsmaterialien fir den

Themenbereich?:

Kaminski: grauenhaft, langweilig, kleinschrittig (111)
Zeitschrift Wirtschaft und Unterricht (111)

Siegel ,,Schule mit vorbildlicher Berufsorientierung*

Die Zusammenarbeit beim Siegel schilderten eindrucksvoll Gudrun Wiesner-Wehde, Lehrerin am
Ohmoor-Gymnasium, Thorsten Brauer, Schulleiter an der Schule Am Altonaer VVolkspark, sowie
Hans-Peter Meinhold und Jens Engel, beide Ausbildungsleiter. ,,Das Siegel hat die Schule in der
Offentlichkeit noch weiter bekannt gemacht. Oft werden wir von Eltern auf das Siegel
angesprochen®, so Gudrun Wiesner-Wehde. Und Thorsten Bréuer erganzte: ,,Das Siegel hat uns
nicht nur zu einer Bestandsaufnahme veranlasst. Es hat auch, nachdem wir es erlangt haben, das
gesamte Kollegium motiviert und uns zu weiteren Anstrengungen veranlasst. So haben wir uns
seitdem z. B. noch weiter im Stadtteil vernetzt.“ Die beiden Ausbildungsleiter erlauterten ihr
Engagement, als Jury-Mitglieder aktiv zu sein. ,,Ich habe bei den Audits interessante Einblicke in
Schule erhalten. Viele Kollegien sind sehr engagiert in der Berufsorientierung und haben ein
systematische Curriculum aufgebaut.“, berichtete Jens Engel von der Helm AG. Einhellig rieten
die Beteiligten anderen Schulen, sich ebenfalls zu bewerben.

,Fur die Schulen der ersten Runde ist auf jeden Fall klar: Wir werden uns rezertifizieren lassen®,
so Gudrun-Wiesner-Wehde.
www.schule-wirtschaft-hamburg.de/schulewirtschaft/siegel/berichte/qualitaetssiegel-
berichtl1.pdf (Zugriff 30.9.2009)

Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen

Nach anfanglicher Skepsis bei Schiillern und Lehrkraften, besonders der alteren Generation,
beziiglich der Hereinnahme von Wirtschaft kdnnte sich aber eine umgekehrte Dynamik
einstellen: Was nach der Umstellung von Sozialkunde zu PGW zunéchst wie eine zusétzliche
Schwierigkeit aussieht, erweist sich als Erleichterung. Uber ékonomische Fragestellungen
erfolgt bei der heutigen Schiilergeneration der Zugang zum Politischen! Aus der



http://www.schule-wirtschaft-hamburg.de/schulewirtschaft/siegel/berichte/qualitaetssiegel-bericht11.pdf
http://www.schule-wirtschaft-hamburg.de/schulewirtschaft/siegel/berichte/qualitaetssiegel-bericht11.pdf
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Konsumentenperspektive besteht bei 13/14jahrigen Jugendlichen eine unmittelbare
lebensweltliche Betroffenheit und Wahlmdglichkeit, wahrend aus der politischen Birger-
Rolle noch kein Wahlrecht besteht. (vgl. 113)

Das Hamburger Weltwirtschaftsinstitut (HWWI) hat in Zusammenarbeit mit der
Finanzbehorde ein Planspiel Staatsfinanzen entwickelt (Ansprechpartnerin Dipl.-Vw. Dorte
Nitt-Driel3elmann).
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Themenkreis Europa bzw. Europdaische Union (EU)

Auch der Themenkreis Europa gilt als schwierig und wird dahingehend im Vergleich mit

anderen Themenbldcken von den PGW-Experten hervorgehoben:

Den Schiilern fallt es schwer, sich zurechtzufinden (in dynamischen Mehrebenen-Regierungssystemen) (12)

um das Thema Europa gedrickt (111)

weil es von den Schilern sehr weit weg ist (113)

Das Thema "Olpreis an der Zapfsaule" betrifft (zumindest den Vater). Dennoch: Je weiter Inhalte weg fiihren
vom kleinen Kosmaos, auch in Klasse 10, desto schwieriger wird es fiir den Lehrer. Internationale Politik und EU
sind schwierige Themen und nicht das geliebte Kind, weder von Lehrern noch von Schiilern (114)

Wir kommen bei der EU nicht von der Institutionenkunde weg (114)

Probleme bereitet das Thema ,,EU*. Hier ist es schwierig, den Lebensweltbezug fiir die Schiler herzustellen.
Momentan arbeiten wir an Konzepten, wie vielleicht auch durch Kooperationen mit anderen L&ndern (Bulgarien,
Luxemburg) den Schiilern das Thema néher gebracht werden kénnte (18)

Der Aufbau des Curriculums von Klasse 8 bis 10 folgt dem Modell der konzentrischen
Kreise, vom Nahen zum Fernen. Eine durchgehende Europa-Orientierung des PGW-
Curriculums von Anfang an ist, ahnlich wie eine durchgéngige weltburgerliche Perspektive,

kaum im Blick der Experten:

Damit kdnnen wir das Fach europdisieren. (18)

Vermutlich wird die Komplexitat fir die SuS als hoch und teilweise nicht altersgerecht
eingeschatzt. Dies gilt auch fur den Vorbereitungsaufwand vor dem Hintergrund eigener
Fachkenntnisse. Die Senatskanzlei gibt daher in Kooperation mit dem Landesinstitut fiir
Lehrerbildung zum Schuljahr 2009-2010 eine entsprechende Online-Handreichung ,,Europa
in der Hamburger Schule” heraus: Es wird dort eine bildungstheoretische Perspektive fir die
Schulentwicklung unter dem Leitbegriff ,,Kosmopolitisches Europa“ (Ulrich Beck)
entwickelt. Dieser Ubergreifende Aspekt ist wichtig, denn das Thema EU/Europa wird sich als
typisches ,,Kampagnen-Thema® - Stichwort: Feuerwehrfunktion politischer Bildung —
abnutzen, wenn es jeweils nur vor anstehenden EU-Wahlen hektisch aufgegriffen wird:

Beispielsweise findet immer am 6. Mai ein Europatag statt. Zu diesem Termin finden spannende
Veranstaltungen statt und wenn zu dieser Zeit in der neunten Klasse unterrichtet wird, fallt es der Lehrkraft
schwer, an den vorgegebenen Bildungsplan anzusetzen. An dieser Stelle wird von der Fachlehrerin auch ein
Sprung im Lehrplan nach vorn oder zurtick forciert. (110)

Bei einigen Lehrkréften ist eine gewisse Reserve gegeniiber dem Thema zu beobachten, da es
als Konkurrenz zum Aufgabengebiet Interkulturelle Bildung wahrgenommen wird. Eine
Koordination mit den Bildungsplénen fir Geographie und Geschichte ist bei diesem Thema

daher besonders notwendig.
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Schulpartnerschaften an Hamburger Gymnasien
(Auswahl und Ubersicht Behorde fiir Bildung und Schule, Hamburg, Stand: Sommer 2009)

Kooperationen mit anderen Schulen

Comenius-Projekte™

Gymnasium
Allermdhe
Polen und Turkei

Die Schule unterhalt seit 2004/05 ein Comenius-Projekt mit Schulen in
Polen und der Turkei zu Themen wie Wasser und kulturelle
Einzigartigkeit.

Gymnasium Corvey-
Stralie:
Hamburg-Plonsk-

Seit dem Schuljahr 2001/2002 arbeitet ein 11.Jahrgang an einem
multinationalen Energieprojekt mit einer Schule aus Schweden und aus
Polen.

Lidkoping

Emilie Wustenfeld Die Schule hat mehrere Partnerschule innerhalb der EU, mit denen
Gymnasium verschiedene Projekte geplant und durchgefihrt werden.
Comenius EU-

Projekte

Gymnasium Hamm
Dénemark, Polen

Die Schule plant und realisiert zusammen mit ihren Partnerschulen
unterschiedliche Projekte im Rahmen des Comenius Programmes. Bei
Comenius 1 war das Ergebnis eine Theaterrevue.

Luisen-Gymnasium
Hamburg - Paris —
Porto

Das Oberthema der Projekte lautet "Die Wurzeln Europas”. Es geht um
die Erforschung der gemeinsamen Werte und Unterschiede in der
Geschichte, in Naturwissenschaften und Technik, in Kunst und Musik
und in der Verbreitung der Ideen durch Literatur und Philosophie.

Hansa-Kolleg
CKU

Seit dem Jahre 1999 besteht eine Schulpartnerschaft mit dem Zentrum
fir Weiterbildung (CKU) in Krakau.

Kooperation mit Schulen im Rahmen des Globalen Lernens

Alexander von

Seit Mérz 2007 gibt es vorsichtige Annéherungen zwischen dem

Humboldt Hamburger Gymnasium und zwei Schulen im Nordwesten Tanzanias -

Gymnasium in Kituntu und Rwambaizi.

Tanzania

Gymnasium Altona | Die Secundaria "Manuel Gonzales Prada™, Huari in Peru ist eine

Huari, Peru Patenschule des Gymnasiums Altona. Die Schule fordert seit 1980
soziale Projekte in der Region Huari in den Anden.

Gymnasium Das Gymnasium Blankenese unterstiitzt seit 1991 die "Lupila

Blankenese Secondary School"” in Lupila Tansania.Es konnten bereits unter

Lupila, Tansania

anderem durch Spenden ein Laborgebdude und mehrere Lehrerhduser
errichtet werden

Gymnasium
Buckhorn

Seit 2004 arbeitet das Gymnasium mit Hilfe des Vereins
"Unterstitzung von Schulen in Afghanistan e.V." an einer

°2 Das Comenius-Programm ist ein 1997 eingerichtetes Programm der Europaischen Union mit dem Ziel, die
Zusammenarbeit von Schulen aller Schulstufen und Schulformen innerhalb der Européischen Union sowie die
Mobilitdt von Schilern und Lehrern zu fordern. Es ist seit 2005 Teil des EU-Programms fiir lebenslanges
Lernen.  Namensgeber ist der Padagoge Johann ~ Amos  Comenius.  Vgl.  www.kmk-
pad.org/programme/comenius/gefoerderte-massnahmen.html
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Afghanistan

Partnerschaft mit einer Schule in Andkhoi im Nordwesten des Landes.

Christianeum
Afghanistan

Seit dem Herbst 2002 baut das Christianeum eine Patenschaft mit der
Schule "Ghazi Abdulkabir Khan" stidwestlich von Kabul

Gymnasium
Finkenwerder
Benin

Die Klasse 9a am Gymnasium Finkenwerder hat im Schuljahr 2002 ein
Afrika-Projekt in Angriff genommen. Es gibt erste Kontakte zu einem
Dorf in Benin, dessen Bewohner eine kleine Grundschule in
Eigeninitiative eingerichtet haben.

Gymnasium Seit mehreren Jahren unterstuitzen eine Reihe von Lehrern am
Finkenwerder Gymnasium Finkenwerder das Projekt TSIMOKA. Das ist ein
Madagaskar Waisenhaus auf Madagaskar, wozu auch eine Grundschule gehort
Gymnasium Das Gymnasium hat gleich zwei Partnerschaften.

Hochrad

Costa Rica und

Sudafrika

Lise Meitner Die Patenschaft mit der Schule in Tansania wurde in der Zeit
Gymnasium geschlossen als das Lise Meitner Gymnasium noch Gymnasium Osdorf
Mwika, Tansania hieR.

Gymnasium Partnerschaft mit einer Schule in Ledn, Nicaragua.

Rahlstedt

Ledn, Nicaragua

Wichern-Schule
(Gymnasium)

Dritte-Welt-Projekte

Die Wichern-Schule hat ein Patnerschaftsbiindnis mit Schulen in
Kwelerha und Mwagali (Ostkap) und Frankfurt a. M. geschlossen.
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PGW im Rahmen bilingualen Sachfachunterrichts

PGW ist ein Fach, das die Madglichkeit einer starken internationalen und globalen

Orientierung bietet. Vor diesem Hintergrund verwundert es aus fachdidaktischer Sicht, dass

PGW unter den bilingual unterrichteten Sachfachern in der Mittelstufe (und auch der

gymnasialen Oberstufe) nur zweimal genannt ist und damit deutlich weniger vertreten ist als

etwa Geschichte oder Geographie.

PGW wird auch bilingual unterrichtet — wir tberlegen auch, wie wir das noch erweitern kénnen, zum Beispiel
neben Englisch auch Franzdsisch als Sprache im PGW phasenweise zu benutzen. Damit kénnen wir das Fach

européisieren. (18)

Die folgenden Hamburger Gymnasien schlieRen PGW zum Erhebungszeitpunkt in der ein

oder anderen Form in ihr bilinguales Curriculum ein:

Schulen, an denen bestimmte Féacher auf Englisch unterrichtet werden, sind:

=>Gymnasium Eppendorf (seit 1.8.1991):

Sport, Geschichte, Geographie und Biologie
=»Hansa-Gymnasium Bergedorf (seit 1.8.1992):
Sport, Geschichte und Geographie
=»Gymnasium Hochrad (seit 1.8.1992):

Sport, Kunsterziehung, Musik, Geographie, Biologie, Geschichte,
PGW, Informatik und Wirtschaft
=»Immanuel-Kant-Gymnasium (seit 1.8.1993):
Geschichte, Geographie und Darstellendes Spiel
=>»Gymnasium Lohbrigge (seit 1.8.1999):

Sport, Geschichte, Geographie und Physik
=»Gymnasium Farmsen (seit 1.8.1999):

Sport, Geschichte und Geographie
=»Gymnasium Bornbrook (seit 1.8.2003):

Sport, Kunst, Darstellendes Spiel, Biologie, Geographie und
Geschichte

=»Gymnasium Rissen (seit 1.8.2003):
Geschichte und Geographie

=»Gymnasium Ohmoor (seit 1.8.2005):

Sport, Kunsterziehung, Geschichte, Geographie und Darstellendes
Spiel

=>Gymnasium Buckhorn (seit 1.8.2005):
Geschichte, Darstellendes Spiel

=»Gymnasium Grootmoor (seit 1.8.2006):
Geschichte, PGW.

=>Gymnasium Ohlstedt (seit 1.8.2006):
Geschichte, PGW, Geographie, Sport
=>»Sophie-Barat-Schule (seit 2006):

Geschichte, Geographie, Biologie

=>Gymnasium Meiendorf (seit 1.8.2007):

Sport, Geschichte und Geographie.

www.hamburg.de/contentblob/64460/data/bbs-br-fremdsprachenunterricht-2009-10.pdf

(Zugriff und Stand: 30.7.2009)

Als Entwicklungsperspektive gébe es die Mdglichkeit, erganzend Schulbucher aus vor allem

englischsprachigen Landern (GroR3britannien, USA, Australien) im Unterricht zu verwenden,


http://www.hamburg.de/contentblob/64460/data/bbs-br-fremdsprachenunterricht-2009-10.pdf
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um multiperspektivisch eine nationale deutsche Perspektive zu ergénzen. Motto: der Trend

geht zum Zweit-Schulbuch!
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Stundentafeln, Stundenpléne, fachfremder Unterricht

Fur PGW an Gymnasien in Hamburg liegen keine genaueren Daten zum Umfang
fachfremden Unterrichts vor. Diummler (1989, S. 136) hat die Situation noch so eingeschatzt,
dass das Fach Politik mit all seinen Varianten ,nicht zu den typischen Mangelfachern*
gehore. Insofern lasse sich generell sagen, ,dass die Stundenausfélle, die der tagliche
Schulbetrieb  mit  sich  bringt, nicht zu spezifischen Problemen in der
gesellschaftswissenschaftlichen Fachergruppe fihrt. Diese Aussage gilt fur alle Schularten.”
(Dimmler 1989, S. 136)

Differenzierter musse die Frage betrachtet werden, ob und in welchem Umfang der Unterricht
durch ausgebildete Fachlehrer erfolgt. Spétestens seit 1974 (1) ist das Schulfach als Lehramt
»Sozialwissenschaften mit den wéhlbaren Schwerpunkten ,,Wissenschaft von der Politik®,
»S0ziologie* oder ,,Volkswirtschaftslehre* in der Priifungsordnung fiir das hohere Lehramt an
der Universitdt Hamburg verankert gewesen®®, wéhrend es eine Studienordnung auf der
Ebene darunter nie gegeben hat, was zu einer groRRen Freiheit in der Gestaltung des Studiums
fuhrte. Die seit 1974 unverandert geltende Prifungsordnung ist im Anhang dokumentiert
(Sonderdruck aus dem Hamburgischen Gesetz- und Verordnungsblatt Nr. 26 vom 28. Mai
1982, Anlage 3). Dies habe dazu gefiihrt, dass das Fach Sozialkunde/Gemeinschaftskunde
heute auch in grolem Umfang von Lehrenden mit der entsprechenden wissenschaftlichen
Fakultas unterrichtet werde (Dummler 1989, S. 136f.; vgl. Dobertin 1989).

Fur Nordrhein-Westfalen hat der Landesverband der Deutschen Vereinigung fur politische
Bildung (DVPB) regelmaRig ein Monitoring durchgefiihrt und entsprechende Daten erhoben,

um bildungspolitische Forderungen zu untermauern (vgl. von Olberg 1996). Im Schuljahr

%% Die zugehorige Fachdidaktik Politik war an der Universitat Hamburg seit den 1970er Jahren mit mehreren
Professuren und Dozentenstellen im Fachbereich Erziehungswissenschaft vertreten. Harm Prior (Didaktik der
Politik, seit 1972), Hermann Worm (Didaktik der Politik, Schwerpunkt Berufliche Bildung, seit 1973), Horst-
Wilhelm Jung (mit der Denomination: Erziehungswissenschaft unter besonderer Bericksichtigung der Didaktik
der Geschichte und/oder Politik, 1975-2002), Bernhard ClauBen (seit 1977). Hinzu kamen als Dozenten bzw.
Hochschulassistenten u.a. Winfried Ddobertin, Heidrun Hoppe (seit 1997 Professorin an der Universitat
Duisburg). Seit 1997 Tilman Grammes (zunachst aus Bundesmitteln Hochschulsonderprogramms 111) mit den
wissenschaftlichen Mitarbeitern zur Promotion Andreas Petrik (2000-2004; 2004-2006 Mitglied des
Graduiertenkollegs Bildungsgangforschung am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitdat Hamburg;
seit 2006: Mitglied der Kommission zur kompetenzorientierten Uberarbeitung des Hamburger Bildungsplans fiir
PGW/Politik/Gesellschaft/Wirtschaft Sekundarstufe I und II), Christian Welniak (seit 2002) und Matthias Busch
(seit 2007/2008). Diese Aufzdhlung ist gewiss nicht vollstandig und die Zuordnung ist aufgrund der fliessenden
Grenzen einer politischen Bildung, &hnlich auch der dkonomischen Bildung (Wirtschaftspddagogik), nicht
abschliessend zu entscheiden.
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2007/08 lag z.B. in Nordrhein-Westfalen der Anteil des Unterrichts im Fach
Politik/Wirtschaft in der Sekundarstufe 1, der von Lehrern ohne eine entsprechende
Lehrbefahigung erteilt wurde, bei 77,1 Prozent (Amtliche Schuldaten NRW 2007/08, 86).
»Politik gilt als das Unterrichtsfach, das unterrichten kann, wer téglich die Nachrichten sieht.
Der hohe Anteil fachfremd erteilten Unterrichts in der sozialwissenschaftlichen Bildung ist
ein Indiz dafir, dass die spezifischen Kompetenzen von Lehrkréaften, welche Fakultas fir
sozialwissenschaftliche Facher haben, nicht deutlich genug definiert sind und in der
Offentlichkeit nicht ausreichend kommuniziert werden. Obwohl sich das Problem des
fachfremden Unterrichts nach den ,Amtlichen Schuldaten des Landes Nordrhein-Westfalen’
in keinem Unterrichtsfach so virulent stellt wie fir die sozialwissenschaftliche Bildung,
wissen wir nicht, welche fachdidaktischen Theorien und fachspezifische Methoden Lehrende
in der sozialwissenschaftlichen Bildung mit bzw. ohne eine entsprechende Lehrbefugnis
kennen und vertreten, welche Fachkompetenz sie aufweisen und welche Auswirkungen
fachfremder Unterricht auf den Lernerfolg der Schiler hat. Im deutschsprachigen Raum
liegen bisher keine empirisch vergleichenden Untersuchungen uber die Auswirkungen
fachfremd bzw. fachgerecht erteilten Unterrichts vor (Terhart 2007, 44, FuRnote 4).
Internationale Studien belegen nach Terhart, dass Lehrkrafte, die reguldr ausgebildet worden
sind und die Lehrbefugnis fur das unterrichtete Fach aufweisen konnen, grolRere Erfolge bei
ihren Schiilern erzielen als andere Lehrergruppen.>*

(zitiert nach Bettina Zurstrassen 2009: http://jsse.uni-bielefeld.de/2009/2009-2/zurstrassen-

kompetenzorientierte-lehrerbildung-jsse-2-2009)

Die Praxis und Toleranz fachfremden Unterrichts scheint an Hamburger Gymnasien
unterschiedlich gehandhabt zu werden: Sie reicht von der haufigen Praxis an Gesamtschulen,
wo das Fach Gesellschaft (entspricht PGW mit Geschichte und Erdkunde) h&ufig mit der
Tutorenstunde/Klassenlehrerstunde gekoppelt wird bis hin zur selbstverstandlichen
Fachlichkeit

(es) kommt vor, dass Klassenlehrer PGW mit unterrichten (111)
in Klasse 9, wegen Betriebspraktikum und Arbeitszeitmodell: Im Jahrgang 9 wird der PGW-Unterricht vom
Klassenlehrer abgehalten. Dies hat mit der Organisation des Berufspraktikums zu tun (19)

Auf der Ebene der Stundenplangestaltung werden Vorzilige und Nachteile von Doppelstunden
genannt (vgl. auch 114, 111 u.a.):

> Terhart, Ewald. 2007. Standards fir die Lehrerbildung. Eine Expertise fiir die Kultuskonferenz (2002). In:
http://www.sowi-online.de/reader/lehreraushildung/terhart_standard (Zugriff: 24.9.2007); Terhart, Ewald. 2007.
Erfassung und Beurteilung der beruflichen Kompetenz von Lehrkréften. In: Liders, Manfred; Wissinger, Jochen,
Hg. Kompetenzentwicklung und Programmevaluation.
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. weil man viel mehr transportieren kann, man nicht so aus dem Thema herausgerissen wird, "runde
Stundengestaltung” besser moglich. Zwiespalt: 2-3 Wochen kein PGW-Unterricht wegen Konferenzen,
Ausflligen ... roter Faden, Ankniipfung sehr, sehr schwierig. (115)

"rote Faden" gehalten werden (dito beim Epochenunterricht) - "etwas konservieren" (114)
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Facherubergreifendes Arbeiten

Fur die Lehrplangeneration der 1980er und 1990er Jahre wurde die Eigenstandigkeit eines
Faches politischer Bildung noch diskutiert. So schreibt Dimmler (1989, S. 141) in seinem
Bericht, es sei zum damaligen Zeitpunkt noch offen, ,,ob das Fach Sozialkunde als
selbstandiges zweistiindiges Fach in Klasse 10 oder in Kooperation mit dem Fach Geschichte
erteilt werden soll. Eine Entscheidung ist noch nicht gefallen, doch diirfte das eigenstandige
Fach Sozialkunde Chancen haben, erhalten zu bleiben.* Schreiber (1997, S. 75) féllt aus der
Aullenperspektive einer studentischen Arbeitsgruppe an der Universitdt Frankfurt/Main
(Leitung: Prof. Frank Nonnenmacher) am Lehrplan Sozialkunde Gymnasium (1994) auf, dass
,»die Autorinnen und Autoren des Lehrplans erkannten, dass durch das Fehlen eines Faches
der politischen Bildung vor Jahrgangsstufe 10 der sozialwissenschaftliche Aspekt zu wenig
berucksichtigt wiirde. Um dieses Defizit in inhaltlicher und methodischer Hinsicht
auszugleichen, wurde die ,Nahaufnahme’ eingebracht.“ Die ,,Nahaufnahmen®“ sollen
»behutsam“ zu politischen und sozialwissenschaftlichen Fragen hinfiihren (Lehrplan
Sozialkunde Gymnasium 1994, S. 5). Gedacht ist an Projekte im Umfang von 3 bis 5
Stunden, in denen mikrogeschichtlich Fallstudien durchgefuhrt werden, bevorzugt zu
regionalen Themen (vgl. Anhang zum Lehrplan Geschichte, Lehrplan Sozialkunde
Gymnasium 1988; dieser ist im Lehrplan Sozialkunde 1994 nicht mehr enthalten). Das
Unterrichtsfach hieR dennoch am Gymnasium weiterhin ,,Geschichte”, und nicht
»Geschichte/Sozialkunde* wie an den Hamburger Haupt- und Realschulen, was konzeptionell

zutreffender gewesen ware.

Ein Nebenfach wie PGW kann nur nachhaltig lernwirksam werden, wenn es sinnvoll mit den
Stoffpldnen anderer Facher vernetzt wird. Alle Unterrichtsfacher leisten mehr oder weniger
direkte Beitrage zur politisch-gesellschaftlich-6konomischen Bildung. Zum Beispiel wurde im
Rahmen einer Hospitation im Englischunterricht der 8. Klasse beobachtet, dass das politische
System der USA mit dem der Bundesrepublik detailliert verglichen wurde auf der Basis eines
entsprechenden Schulbuchkapitels. Auch Blockunterricht oder Projekttage bieten eine

Maglichkeit zur Konzentration der Arbeit.
Zudem gibt es aktuell an der Schule den Modus, in der 8. Klasse kein PGW zu unterrichten und die Stunden in

die 9. und 10. Klasse zu verschieben. (14)

Neben den Aufgabengebieten fordern die organisatorischen Strukturen am Landesinstitut fir
Lehrerbildung, Lif14 ein fachertibergreifendes Denken und Arbeiten:
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Gesellschaft

Das Referat Gesellschaft koordiniert die gesellschaftlichen Facher (s. linke Menuleiste), die
Arbeitslehre und die Aufgabengebiete Berufsorientierung, Interkulturelle Erziehung, Globales
Lernen, Sozial- und Rechtserziehung, Verkehrserziehung und Umwelterziehung.

Wir kooperieren mit zahlreichen Einrichtungen und Initiativen der politischen Bildung, der
Demokratiepddagogik und der Stadtteilkultur. Lehrkréften und Schulen bieten wir
Informations-Netzwerke und diverse Serviceleistungen. Dazu gehdren neben unseren
Fortbildungsveranstaltungen und Tagungen Veranstaltungshinweise, Dokumentationen und
die Beratung der Fachschaften. Unter "Materialien™ in der linken Menileiste finden Sie
verschiedene Angebote, die Sie bei der Planung und Durchfiihrung lhres Unterrichts
unterstiitzen konnen - wie Kommentierte Linksammlungen, Projektvorschldge und
Sachanalysen. Arbeitsschwerpunkte der Referatsleitung sind das Demokratielernen, die
Rechtsextremismus-Préavention und die péadagogische Auseinandersetzung mit dem
Dschihadismus.

URL: www.li-hamburg.de/abt.lif/bf.1400/index.html (Zugriff: 21.5.2009)

Fur féacherlbergreifendes Arbeiten werden von den Experten allerdings organisatorische
Schwierigkeiten angefuhrt:

geht ja nicht! (111)

Keine. AufRer in meiner eigenen Person (112)

Synergien eher zuféllig. (Franzdsisch, Austausch, Besuch Versailles, Absolutismus) (115)

Zusammenarbeit ist nicht professionalisiert, sondern kommt ganz stark auf die unterrichtenden Lehrer an (12)

... fur einen gelungenen PGW-Unterricht oft auerschulische Lernorte aufsuchen muss. Organisatorisch ist
dieses Ziel oft problematisch, weil die Planungsraster der verschiedenen Jahrgénge oft sehr dicht sind. Die
Offnung von Schule kann auch jede Menge Arger mit sich bringen. Das ist unvermeidbar, aber diese Kollisionen
muss man einfach hinnehmen. (13)

Systematische Féacherkopplungen mit Geschichte, Deutsch oder Geographie werden fir die
Mittelstufe der Gymnasien nicht berichtet (s.u. bei Empfehlungen), eher handelt es sich um

Einzelvorhaben. Als Unterrichtsprinzip ist politische Bildung akzeptiert, aber

... eine Zusammenarbeit mit anderen Féachern bietet sich bei PGW unbedingt an, sei es Mathematik, Physik usw.
Allerdings wird das an meiner Schule noch nicht ausreichend gemacht. (18)

In Mathe erstellen die Schiler einen Haushaltsplan oder tiben die Prozentrechnung, wenn im PGW-Unterricht
die Wirtschaftseinheit lauft. (12)

Andere Einschatzungen:

Vernetzung mit anderen Fachern nimmt zu (12)

Auf thematischer Ebene gabe es keine Probleme: Aus allem, was unsere Welt bewegt, kann man eine Stunde
machen. Alles ist interessant und umsetzbar. (11)

Informationsphasen brauchen mehr Zeit als geplant. (11)

Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen
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Insgesamt wird fachertbergreifendes Arbeiten von unseren Experten nicht nur als
Mdglichkeit flr positive Synergieeffekte wahrgenommen, sondern zundchst als zuséatzliche
Arbeitsbelastung. Die Anforderung wird extensiv verstanden — fachertibergreifendes Arbeiten
fuhrt zu neuen Themen und Projekten. Mehr in den Vordergrund geriickt werden kdnnte die
Erfahrung fir Lehrende und SuS, dass féacherlbergreifendes Arbeiten im Sinne des

exemplarischen Prinzips auch zu Konzentration und Intensivierung fiihren kann.

Mit dem Schuljahr 2009/2010 ist fir Hamburg in der gymnasialen Oberstufe die Einfiihrung
einer sog. Profiloberstufe geplant, die das bisherige System der Grund- und Leistungskurse
(Oberstufenreform 1972) zugunsten stabilerer Klassenverbédnde abldsen wird. Welche
Rickwirkungen diese Profilbildung auf den Fachunterricht der Mittelstufe haben wird, bleibt

abzuwarten:

»Stadtteilcurriculum® geplant, hier sollen die Facher PGW, Geschichte, Geographie und Biologie miteinander
verknupft werden. Es soll an der Schule ein Netzwerk entstehen, das externe Institutionen (z.B. das Amtsgericht,
welches sich in unmittelbarer Nachbarschaft zur Schule befindet) einbezieht. Es ist geplant, Arbeitsmaterialen zu
entwickeln, die eine selbststandige Erkundung von Institutionen und Personen im Stadtteil fiir die Schiler

mdoglich macht. (14)
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Facherubergreifende Bezlige

Deutsch

PGW gehort zu den Féachern, die in besonderer Weise text- und sprachbasiert sind. Fir das
Fach Deutsch, eine haufige und klassische Facherkombination, werden Bezlige genannt

- auf der Ebene literarischer Texte

Es gibt gute journalistische Texte, Romane, Kurzgeschichten ... (111)

- auf der Ebene der sprachlichen Bildung:

Es gibt Uberschneidungspunkte im Bereich der Textarbeit (113)
Textsorten. Aber ich mache das nicht grundsatzlich. Aber ich wiirde das schon fir wiinschenswert halten. (16)

Bei Wirtschaft habe ich angefangen mit einem Gedicht von Joseph Roth, ,,Schuhe* heil3t das. Da geht es um eine
Frau, die schon 400 Paar Schuhe hat und immer weitere kauft. Das endet damit, dass die Frau merkt, dass sie
letztlich immer nur ein Paar anziehen kann. So sind wir eingestiegen in das Thema, was braucht der Mensch
wirklich? Da haben wir im Nachhinein die Kategorien eingebracht, welche unterschiedlichen Giter gibt es
eigentlich? Materielle und nicht-materielle Gliter, welche sind fiir uns am wichtigsten? (16)
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Geschichte

In Hamburg bestent am Ende der Ausbildung mit dem 2. Staatsexamen schon immer die
Sondersituation, dass fiir Geschichte auch die Fakultas fur Sozialkunde und umgekehrt flr

Sozialkunde die Fakultas fir Geschichte erteilt wird:

Spezialitat in Hamburg: man wird automatisch eingesetzt in Geschichte, das wusste ich gar nicht (111)
Geschichte und PGW werden zusammen unterrichtet. Ist gewollt, Fachschaftswunsch an die Schulleitung (111)

Gibt es eine quellenorientierte hermeneutische Fachkultur auf der einen, eine
sozialwissenschaftlich-modellanalytische Fachkultur auf der anderen Seite? Stehen
historische und sozialwissenschaftliche Fachkulturen im Verhaltnis wechselseitiger Synergie

oder gegenseitiger Blockierung zueinander?

(als Charakteristik der schulischen Fachkultur, von der der Experte sich absetzt) ... niemand begreift sich als: Ich
bin Politiklehrer! Sondern: Ich bin Historiker ... und ich unterrichte PGW und Geschichte, einmal den
historischen Aspekt, einmal den aktuellen Aspekt, aber es ist alles irgendwie Geschichte. (111)

... zu Geschichte sind die Bezuge eigentlich nicht so stark ... da geht es eher auseinander ... es sind zwei ganz
unterschiedliche Facher mit einer ganz unterschiedlichen Didaktik dahinter. Obwohl: Multiperspektivitét findet
sich auch in Geschichte wieder (113)

. in Deutsch in einer 10. Klasse ,,Am kirzeren Ende der Sonnenallee” (Thomas Brussig) gelesen und der
Geschichtslehrer der Klasse hatte gerade die DDR. Da haben wir dann gemeinsam eine Exkursion nach Berlin in
das Stasi-Untersuchungsgefangnis gemacht. Die Schiller haben dann auf der Reise ihre Lektiire fortgesetzt. Das
war aber auch eher dem Zufall geschuldet (16)

Sind qualitative Unterschiede zu beobachten, wenn sich ein Historiker in das Fach PGW bzw.
ein Sozialwissenschaftler in das Fach Geschichte einarbeitet? Mehrfach haben wir dazu einen
von dem Hamburger Geschichtsdidaktiker Bodo von Borries formulierten Eindruck in das
Gesprach mit unseren Experten eingebracht: Ein , moderner” strukturorientierter
Geschichtsunterricht, der sich nicht (nur) in Details verliert, fallt SoWi-Studierenden leichter,
da diese mutiger in einem problemorientierteren Zugriff auf die Stoffmassen sein kdnnen.

Dazu weitere Eindriicke aus den Expertisen:

Referendare, die nur in Geschichte ausgebildet sind tun sich schwer mit GMK, bes. wenn Priifung fachfremd

es gilt in beide Richtungen, wechselseitig. Die Ausbildung an der Uni ist darauf nicht ausgelegt, Stellengesuche
mehr fur Geschichte (113)

Unlust - jetzt missen wir das auch noch machen, warum eigentlich? Nein

in Geschichte langere Zeit eher verpont, spielerische Elemente hineinzubringen, weil Angst, das es ahistorisch
wird ... (113)

im Idealfall: Facher kdnnen sich gegenseitig bespiegeln und dass man 4 Stunden in einer Klasse hat. (111)

Einen Kklassischen curricularen Uberschneidungsbereich stellen die neue und neueste
Zeitgeschichte dar, z.B. Themen wie Kuba-Krise, Spiegel-Affare, Vietnam-Krieg, 1989, 11.
September 2001 etc.
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Innerhalb der Mitgliederzeitschrift des Verbandes der Lehrer fir Geschichte und Politik
Hamburg — Geschichte und Politik in der Schule (GPS) — ist zum Zeitpunkt der Einfiihrung
des Faches PGW in manchen Beitrdgen durchaus eine Konkurrenzsituation herauszulesen. In
Heft Nr. 41 (GPS 2004) wird auf S. 82 unter ,,Zu guter Letzt“ und dem Titel ,,Was PGW
wirklich bedeutet* die Abkirzung ,,painted grey war (PGW)“ aus einer Geschichte Asiens
angeflhrt — und es wird nicht wirklich deutlich, inwieweit diese Miszelle nur ironisch gemeint
ist. Das Vorwort zu Heft Nr. 43 (GPS 2006, Dr. Helge Schroder, Hartwig Dohrke) vermerkt
Erfolge:

»An dieser Stelle ist unsere Landesregierung ausdriicklich zu loben: In der Sekundarstufe 1
des achtjahrigen Gymnasiums wird Geschichte von der Klassenstufe 6 bis einschlieBlich der
Klassenstufe 10  zweistlindig unterrichtet. In  Verbindung mit dem Fach
,Politik/Gesellschaft/Wirtschaft’, das ab der Klasse 8 zweistlindig unterrichtet wird, ist so eine
fundierte historisch-politische Grundbildung mdglich. Wir wissen jedoch noch nicht, wie die
Zukunft von Geschichte und auch von PGW in der zu reformierenden Oberstufe aussehen
wird; sollten unsere Féacher auch in der Studienstufe entsprechend verankert werden, wére
Hamburg hier ein bildungspolitischer Leuchtturm. Entzinden Sie dieses Feuer, Frau
Senatorin!* (Schroder/Dohrke 2006, S. 2)

Auf der Ebene der Handreichungen des Landesinstituts fir Lehrerbildung gab und gibt es
kontinuierlich Beispiele fur facherubergreifende curriculare Materialien (Ackermann 1993,
Ackermann 1994, Ackermann 1995).
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Geographie

Beziige zum Fach Geographie werden von den Experten kaum hergestellt. Obwohl faktisch
die Themen des Faches Geographie viele Bezilige zu Fragen der 6konomischen, sozialen und
politischen Bildung aufweisen®, gibt es in den Kollegien vermutlich nur eine geringe

professionelle Kooperation:

,Die Stadt“ in Klasse 7: Die Schiiler erschlielen sich in sechs Wochen ihr stadtisches Umfeld und Gben dabei
verschiedene Methoden wie Présentation und Dokumentation von Arbeitsprozessen.

In Klasse 9 findet ein Hafenprojekt statt, wobei am Beispiel des Hafens die sich verandernde Wirtschaftsumwelt
wahrgenommen wird. (13)

Auch das facheribergreifende Aufgabenfeld Umweltbildung/Klimapolitik/nachhaltiges

Lernen wird eher vom Fach Geographie bearbeitet:

Was im PGW-Unterricht fehlt, ist der gesamte Themenbereich Umwelt. In Hamburg geht es gerade um
Elbvertiefung, um Energieressourcen fiir die ndchsten Jahre und es ist sehr schade, dass das Thema Umwelt im
Rahmenplan fur PGW nicht aufgefuhrt ist. (110)

*® In Osterreich gibt es eine Facherkopplung Wirtschaft und Geographie. Beide Facher stehen sich aufgrund der
quantitativen sozialwissenschaftlichen Forschungsmethoden naher, es gibt viele Schnittstellen (Wirtschafts-
Geographie).
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Ethik und Religion

Eine echte ,,Hamburgensie* stellte in den 1980er Jahren das Unterrichtsfach (!) ,,Politik 1*
dar. Hinter dieser ungewohnlichen Fachbezeichnung verbarg sich der Unterricht in Ethik und
Religionskunde. Der auBergewdhnliche Lehrplan wird im Anhang in Ausziigen dokumentiert;
Originale sind sehr selten. Uber die Griinde fiir die Wahl dieses Fachnamens kann hier nur
spekuliert werden: Galt ,,Ethik” als konservative Moralkunde und wollte man deshalb die
entsprechenden Inhalte hinter einem anderen Fachnamen verstecken? Handelt es sich um

einen Formelkompromif3 zwischen Vertretern einer politisierenden Bildung und Vertretern

«56 57

einer Bewegung ,,Mut zur Erziehung*“>® auf der anderen Seite

*® Auf einem KongreR ,,Mut zur Erziehung* hatte 1978 eine Gruppe um die konservativen Publizisten Hermann
Libbe, Golo Mann und Robert Spaemann Thesen verdffentlicht, und damit Bestrebungen einer ,,Tendenzwende*
in der geistigen Situation der Bundesrepublik angeheizt. Der sog. NATO-Doppelbeschluss von 1979 flihrt zu
heftigen innenpolitischen Konflikten und letztlich zur Ablésung der sozialliberalen Regierungskoalition durch
die Ara Kohl. Entsprechend hart verlaufen die kulturpolitischen Auseinandersetzungen zwischen SPD- und
CDU-Léandern tber eine KMK-Empfehlung zur Friedenserziehung. Es ist in dieser brisanten kulturpolitischen
Situation, in der auf Einladung des Kultusministeriums NRW der Sozial- und Entwicklungspsychologe
Lawrence Kohlberg (1927-1987), Direktor des Center for Moral Education der Harvard Universitat in
Cambridge/Massachussetts, im Friihjahr 1985 Schulen in Nordrhein-Westfalen besucht und im Unterricht
hospitiert. Daraus geht der nordrhein-westfalische Schulversuch ,,Demokratie und Erziehung in der Schule*
(DES, 1985-1990) hervor, der zusammen mit dem spéateren BLK-Programm ,,Demokratie lernen und leben*
(2002-2007) zu den beiden Modellversuchen zdhlt, die die nachhaltigsten Impulse fiir eine demokratische
Erziehung und politische Bildung in der Bundesrepublik zu setzen vermochten.

> Einer unserer Experten erinnert sich: ,,Ich kann mich gar nicht an diesen Text erinnern. Aber das diirfte daran
liegen, dass in den 1980ern und 1990ern niemand Lehrplane gelesen hat, von Themenangaben abgesehen. Ich
hatte damals immer eine Kopie eines aus der Behdrde gekommenen Schreibmaschinen-Textes, in dem Themen
nicht nur aufgelistet waren, sondern auch nédher beschrieben. Damit bin ich immer in die
Informationsveranstaltungen fir die Schiler, die das Fach im nachsten Jahr bekamen, gegangen und in die erste
Stunde, wenn die Schiiler eine Liste der demnéchst zu behandelnden Themen erstellen sollten. Der Text muss
ein recht fruher sein, (der genannte Autor) Joachim Pragal war nicht lange und nicht gerne in der Schulbehérde,
dann war er Fachseminarleiter am IfL. Ich schatze 2. Halfte der 1970er, davor hatten die Plane ein anderes
Druckformat.

Und Erinnerungen an das Fach selbst: Das Fach gab es schon, als ich 1975 Referendar in Hamburg wurde ... Die
Themen, die da behandelt wurden, waren meist gesellschaftlicher, gesellschaftspolitischer Art, aber nicht
aktuell-politisch. Todesstrafe etwa, Behinderte, Armut, Sozialhilfe. Sozusagen die Sozialarbeiterperspektive auf
die Gesellschaft. Ethisch-theoretische Themen gab es nicht, iber Religion wurde auch nicht unterrichtet, ich hab
es ein paar Mal versucht, aber die Schiller weigerten sich, hatten sie doch nicht nur das Fach Religion, sondern
auch den Gegenstand Religion abgewahlt.

Pol2-Lehrer wurden immer erst ganz zum Schluss bestimmt: Erst wurden die Oberstufenkurse verteilt, dann die
Mittelstufenkurse, bei denen man die Fachlehrer genau zuordnen konnte, dann kamen die Wahlpflichtkurse, da
zuerst die Religions-Lehrer und was dann noch an Politik- und Geschichte-Lehrern Gbrigblieb, das wurde dann
in die Pol2-Kurse gesteckt. Dass das irgendwie eher Beschéftigung sein sollte als Unterricht, davon gingen die
Schiler und die Lehrer schon aus. Deshalb kam es ofter vor, dass sich Lehrer dagegen stréubten, in Pol2
eingeteilt zu werden. Eine Verbindung zu Philosophie gab es nicht, denn ausgebildete Philo-Lehrer waren so
selten, dass sie in die Oberstufen gesteckt wurden. Irgendwelche schulinternen Plane von Fachkonferenzen oder
so, das gab es nicht. Da machte jeder, was er wollte.

Die Wahl der Schiler - ob Religion oder Pol2 - hing vor allem davon ab, ob sie die Lehrer kannten. Wenn der
beliebte Geschichtslehrer von Klasse 8 in 9 Pol2 gab, dann war der Kurs voll. In den 1970ern wahlten die
Schiler die Kurse ja in der ersten Woche des neuen Schuljahres auf Info-Veranstaltungen. Und wenn die
Religion-Lehrer unbeliebt waren, wie mein Vorgénger in X, dann gab es auf Dauer nur ein sehr schmales
Publikum fir Religion und die meisten gingen wie selbstverstandlich zu Pol2.
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Fur die aktuelle Praxis des Faches PGW werden von den Experten Bezlige zu Ethik bzw.
Religion nur einmal genannt: Es wird darauf verwiesen, dass das Themenfeld Gesellschaft,
Individuum, Gruppen, Institution in Klasse 10 auch ein Bereich des Lehrplans Ethik sei. Fir
die SuS, die Ethik, oder auch Religion als Wahlfach haben, fuhre dies zu einer Dopplung der

Lerninhalte.

Uberschneidungen bzw. Synergien zwischen diesen Fachern sind bei einer Uberarbeitung der

Bildungspléne zu koordinieren.

Es gab auch Unterschiede unter den Schilern: Wéahrend mir die Religion-Kurse disziplinarisch meist keine
Probleme machten, das war der artige Teil der Schiller, konnte das in Pol2 im selben Jahrgang ganz anders
aussehen. Und es gab, damals durfte man das nicht sagen, auch Unterschiede in den Einstellungen der Schiller:
In Religion waren eher Schiler da, die eine soziale Ader hatten, in Pol2 waren die Argumentationen oft sehr
kurz-egoistisch, jedenfalls damals an der X-Schule, aber das durfte in jeder Schule anders gewesen sein.

Den Zusammenhang mit ,,Mut zur Erziehung“ (1978) sehe ich nicht, denn der Bonner Kongress war spater.
Meine Spekulation wére: Mit einem Fach Ethik fing man m.W in Bayern an. Und da sollen neothomistische
Jesuiten den Lehrplan geschrieben haben, mit einer aristotelischen Ethik. Damit war der Name in norddeutschen
SPD-Landern blockiert. In Niedersachsen heif3t das Fach ja bis heute "Werte und Normen". Ist zwar auch Ethik,
aber dann wenigstens anders genannt. Irgendwie so muss es zu diesem komischen Namen gekommen sein.
(personliche Mitteilung per Email an Tilman Grammes)



Il Das Fach PGW aus Sicht der Lehrkrafte 138

Fortbildung:
Schulische Fachkonferenzen und Lehrerfortbildung (Landesinstitut fur Lehrerbildung)

Ein neues Fach mit nix an Investition einfiihren wollen, das durfte vor allem sehr gebrochene Resultate zeigen.
vermute ich mal. Aber vielleicht kommt bei der Umfrage ja was anderes raus, man wird sehen ... (112)

Fachkonferenzen werden im Hamburger Schulgesetz von 1999 in § 59 beschrieben:

§ 59 Abteilungskonferenzen, Fachkonferenzen

(1) An Schulen, die in Abteilungen gegliedert sind, kann die Lehrerkonferenz ihre Befugnisse ganz oder teilweise auf
Abteilungskonferenzen (bertragen. Deren Vorsitz hat die jeweilige Abteilungsleiterin oder der Abteilungsleiter. Die
Schulleiterin oder der Schulleiter, die jeweilige Abteilungsleiterin oder der jeweilige Abteilungsleiter oder eine andere
Abteilungskonferenz  kénnen binnen einer Woche mit aufschiebender Wirkung gegen einen Beschluss einer
Abteilungskonferenz die Lehrerkonferenz anrufen. § 58 Absatz 3 gilt sinngemaR.

(2) Die Lehrerkonferenz kann weitere Ausschiisse, insbesondere Fachkonferenzen, einsetzen und ihre Befugnisse ganz oder
teilweise auf diese Ausschiisse Ubertragen. Absatz 1 gilt sinngemaR.

Welche Rolle kommt den Fachkonferenzen bei der Ausgestaltung einer Fachkultur in einem
Nebenfach zu? Welche Rolle wird ihr zugeschrieben? Methodisch mul} dabei unterschieden
werden zwischen den Wahrnehmungen der Fachleitungen und der des gesamten

Fachkollegiums.

Insgesamt l&sst sich in Hamburger Schulen ein deutlicher Unterschied im ,,Klima* ausmachen
zwischen Gymnasien, wo diese Einrichtung im Sinne von kollegialer Kooperation und
Unterrichtsentwicklung/Entwicklung der  Fachkultur auf Zustimmung stofit und
selbstverstandlich etabliert ist, und Schulen, wo dies weniger der Fall zu sein scheint. So kann
etwa an ein- und demselben Standort die Fachkonferenz PGW ihre Aufgaben nicht erfullen,
wéhrend die benachbarte Fachkonferenz einer jungen Fremdsprache ihre Funktion erfullt und

gestaltend wirkt.

Ursachen fur weniger gut funktionierende Fachkonferenzen kénnen einerseits in zufélligen
fachexternen Bedingungen liegen, z.B. Distanz oder MiRstimmung im Fachkollegium. Wie in

jeder Organisation beobachten auch unsere Experten die Haltung der Aufwands-Minimierer,

... moglichst schnell fertig zu werden. Es gibt viel Frust, besonders wegen Arbeitszeitmodell.

Es ist vor diesem Hintergrund des zentralen Stellenwertes der Fachkonferenz unverstandlich,
warum dieses Instrument zumindest im Fall PGW nicht nachhaltig durch die Schulbehérde

unterstitzt wird.

das absurdeste am Beruf tiberhaupt: dass jeder fur sich da alleine wirtschaftet (111)
Austausch im Kollegium "noch sehr ausbaufahig". (115)
(Austausch im Kollegium) Null. (112)
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... das haben wir seit Jahren schon besprochen ... klappt nicht, macht doch keiner! (111)

In den Fachkonferenzen allerdings geht es ausschlieBlich um organisatorische Aufgaben. Da hat kein Mensch
Bock drauf, weil alle schon so dicht sind, zeitlich gesehen, das ist nur ein Termin, den man halt wahrnehmen
muss, sonst kriegt man Mecker, also geht man hin, hebt irgendwie eine halbe Stunde lang die Hand oder l&sst sie
halt liegen. Inhaltlich funktioniert das insofern nicht, weil, wie schon gesagt, jeder ist genervt. Von unserer
Schulleitung gibt es dann Erwartungen, so hatten wir jetzt zum Beispiel gerade den Auftrag, wir als
Fachkonferenz miissen jetzt mal tberlegen, was missen die Zehntklassler jetzt machen, um in der Oberstufe
bestehen zu kénnen, wo ja die VS wegfallt und da haben wir echt eine Stunde lang zu dritt — die anderen sind
nicht gekommen, einschlieBlich unserer Schulleitung, die nicht gekommen ist — ... rausgetiftelt, dass im
Endeffekt alles schon im neuen G8-Rahmenplan drin ist: 10. Klasse, was sozusagen bei VS wegféllt, da ist gar

kein Loch entstanden ... und dann drgert man sich dann, weil die Schulleitung so’n blédsinnigen Auftrag gibt.

(15)

Rollenerwartungen an Fachleitungen mussen geklért werden (114)

Die Zusammenarbeit der Fachgruppe sollte koordinierter ablaufen, ich wei aber nicht, ob so regelmé&Rige
Termine im Schulalltag nicht utopisch sind. (11)

Materialordner an der Schule (110)

(Defizit) keine Email-Vernetzung (110)

Als Erklarungsversuch gibt es einen Hinweis auf ein unterschiedliches Rollenverstandnis der
Lehrer-Generationen:

... die Alteren sind es nicht gewdhnt, da hat jeder so seinen Weg und seine Materialien (17)

Fachkonferenzen koénnen andererseits als kollegiale Praxisgemeinschaften duf3erst wirksam
sein:

von vornherein starke Absprachen gehabt und keiner konnte in seinen alten Bahnen weitermachen. (18)

Das Format der ,,Fachforen® ist als Instrument der Fortbildung im Arbeitsbereich Gesellschaft
am Landesinstitut fur Lehrerbildung inzwischen etabliert (Viktor Hert). Es muss Uberlegt
werden, wie dieses Instrument fir die Unterrichtsentwicklung nachhaltiger wirksam werden
kann: Ist Freiwilligkeit der Teilnahme Voraussetzung fiir eine gute Arbeitsatmosphére in der
Schul- und Unterrichtsentwicklung? Oder sollte flr Fachleitungen die regelméfRige Teilnahme
an Fachforen obligatorisch sein?® Das Kursangebot am Landesinstitut fiir Lehrerbildung wird

als wenig kohérent wahrgenommen. Positiv ist ein gemeinsamer Angebotskatalog, der

*® In Japan und anderen asiatischen ,,Lerngesellschaften” gibt es die Tradition der Lesson Study. Sie findet
inzwischen internationale Verbreitung, etwa tber die World Association of Lesson and Learning Study. Im
Hamburger Kontext kdnnte man mit ,,kollegialer Unterrichtshospitation® tbersetzen. Es gibt auch eine Nahe
zum allgemeindidaktischen Ansatz der Lehrkunst (vgl. Leps 2006).
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erstmalig zum Schuljahr 2007/2008 fiir den Bereich Demokratiepaddagogik aufgelegt werden

soll:

Fortbildung gibt es gar nicht, nur "Austauschkreis" (Fachforen am LI) (111)

Wunsch, in der Beratungsstelle im LI "aus dem Regal" Material sichten zu kénnen (111)

Der Ort dafir ist nicht die Fachkonferenz in der Schule, sondern das LI, an dem am Unterricht gearbeitet wird ...
Jedenfalls entsteht eine bestimmte Fachkultur nicht im Alleingang ... Zunédchst einmal muss etwas nachgeholt
werden, was zu Beginn des Faches hétte sein muss: Eine Qualifizierung der Lehrer fir dieses Fach. Als GMK in
den 70ern eingefiihrt wurde, gab es die Jahreskurse mit Harri Rusch, die habe das Fach fir Jahrzehnte geprégt.
(112)

Bei Fortbildungen habe ich das Gefhl, es ist beliebig, was ich mache. (17)

Ein Methodentraining macht das ganze Kollegium, wenn das aber nicht in die Fachkonferenzen reingetragen
wird, dann verlauft das im Sande. (17)

Ich wirde sogar verpflichtende Fortbildungen fiir meine Unterrichtsfacher favorisieren, und zwar neben
methodischen, auch fachdidaktische, inhaltliche. (17)

Die begleitend zum Bildungsplan PGW fiir Gymnasien veroffentlichte Handreichung PGW

wird wie folgt eingeschatzt:

Die Handreichung ist eine groRe Hilfe gewesen. (18)

Ich schwimme in den Themen des Bildungsplans, hétte es besser gefunden, konkretere Themen, mehr
Themenfelder zu bekommen, mit entsprechenden Materialien. Die Hinweise der Handreichung PGW helfen
auch nur begrenzt, da man Materialien nicht findet bzw. die Suche zu aufwendig und mihselig ist. Eine
Kooperation/ein Austausch zwischen den Lehrern ist nicht tiblich. Eine Vorstrukturierung der Themen wére eine
Hilfe. (115)

Weiterfuhrende Fragen und Empfehlungen

Fachkonferenzen konnten zu ,,Motoren der Unterrichts- und Schulentwicklung“ werden. Fur
eine erfolgreiche Arbeit gelten auf der Basis von Erfahrungsberichten aus Hamburger Schulen

folgende Rahmenbedingungen als gunstig (Schnack 2005b, S. 11):

= Die Arbeit der Fachkonferenzen sollte an eine funktionierende Teamarbeit in den einzelnen Jahrgangen
einer Schule anschlieen; erst dann kann sie ihre koordinierende und entwicklerische Wirkung voll
entfalten.

= Es sollten moglichst viele Kolleginnen und Kollegen in die Arbeit der Fachkonferenzen einbezogen
werden.

= Um die Verbindlichkeit zu erhéhen. sollten Mehrheitsentscheidungen mdglichst vermieden und der
Konsens gesucht werden.

= Die Arbeit in den Fachkonferenzen sollte zu mdglichst klaren Ergebnissen und Verabredungen fuhren,
die auch uber die Fachkonferenz hinaus in der Schule kommuniziert und gegebenenfalls abgesichert
werden.

= Die Fachkonferenzen sollten moglichst unterrichtsnah arbeiten, d. h. sie sollten den betroffenen
Kolleginnen und. Kollegen konkrete Unterstiitzung bei ihrer taglichen Arbeit bieten. Dies l&sst sich z.
B. durch Jahrgangsfachkonferenzen sowie die Konzentration auf eine bestimmte Aufgabe erreichen.
»Weniger ist mehr« - diese Devise gilt auch bei der inhaltlichen Ausgestaltung der Fachkonferenzen.

= Die Arbeit in den Fachkonferenzen sollte darauf zielen, eine mdglichst bereits vorhandene Kooperation
der Kolleginnen und Kollegen im Unterrichtsalltag zu verstarken und hierfiir entsprechende Anlasse (z.
B. Vergleichstests, Themenordner usw.) schaffen.

= Die Rolle der Fachleiterinnen und -leiter in der Fachkonferenz wie auch im Geflige der gesamten
Schule (z. B. gegeniber der Schulleitung) sollte klar beschrieben, sie sollten mit einer klaren
Verantwortung und den dazu gehdrigen Kompetenzen ausgestattet werden.

= Die Arbeit der Fachkonferenzen sollte nach Mdglichkeit durch geeignete fachliche wie Uberfachliche
Fortbildungsveranstaltungen flankiert werden, um die Effizienz zu steigern. Auch die Einbeziehung von
externen Beratern und Moderatoren wurde in den meisten der beschriebenen Schulen als tberaus
hilfreich empfunden. (Schnack 2005b, S. 13)
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Schulinterne Lehrerfortbildungen erscheinen am besten geeignet zu sein, ,,neben der
individuellen Weiterentwicklung von Lehrerinnen und Lehrern auch die Entwicklung der
Schule zu fordern* (Buhren/Rolff 2009, S. 152). Als geeignete Orte fir die Schul- und
Unterrichtsentwicklung ,,haben sich inzwischen die Fachkonferenzen erwiesen, die in vielen
Schulen in einem Dornréschenschlaf zu liegen scheinen* (Bastian 2007, S. 151). Der
Hamburger Schulpddagoge Johannes Bastian bezeichnet eine ,unterrichtszentrierte
Schulentwicklung”“ als notwendig, die unter anderem ,die Verdnderung der
Arbeitsbeziehungen der Lehrerinnen und Lehrer von der Einzelarbeit zur Teamarbeit, und
zwar (...) auch in fachbezogenen Teams* unterstiitzt (Bastian 2007, S. 204). Praxisnahe Wege
zur Implementierung einer ,,Fortbildungskultur® zeigen Buhren und Rolff (2009) auf. Zur
Selbstevaluation von Unterrichts- und Schulentwicklungsprozessen bieten zahlreiche
Publikationen Anleitungen und Handwerkszeuge (siehe u.a. Berger/Granzer 2009, Esslinger-
Hinz 2007).

Fur die Entwicklung einer fachlichen Professionskultur ist eine Erwartungshaltung auffallend,

die sich anspruchsvoll noch einmal in folgender AuRerung niederschlagt:

Der DGB und das Institut der deutschen Wirtschaft bieten ebenso vorgefertigte, ins Netz gestellte Module an,
aus denen sich bedient werden konnte. Da muss nicht noch mehr iiber das LI in die Wege geleitet werden. (19)

Diese Erwartungshaltung an eine fachdidaktische Lehrerweiterbildung trifft deren
professionelles Potential nur teilweise: nicht nur ,,Materialbérse® zu sein (,,bedienen®),
sondern sich Uber Umsetzungsformen, Praxisformen des Materials auszutauschen, zu
probieren und zu Uben. Das Nutzen einer Kkollegialen Praxisgemeinschaft, einer
Unterrichtswerkstatt ist als Entlastungsstrategie nicht im Blick der Experten. Wahrscheinlich
wurden bislang zu wenige Erfahrungen mit entsprechenden Instrumenten gemacht (vgl.

Anmerkung zu Lesson study).

Fortbildungsinitiative 2008-2012

Im Mittelpunkt der Fortbildungsoffensive steht die Unterstltzung der Lehrkréafte und Schulen
bei der Umsetzung der geplanten Schulreformen insbesondere in den Jahrgéngen 4 bis 6 der
Primarschulen sowie den Jahrgdngen 7 und 8 der Gymnasien und der Stadtteilschulen.
Langeres gemeinsames Lernen aller Schulerinnen und Schiler und die zunehmende
Heterogenitat (bzgl. Leistungsstand, sozialer Lage und Herkunft) der Lernenden erfordern
einen kompetenzfordernden, individualisierten Unterricht, der an Bildungsstandards
ausgerichtet ist. Die Fortbildungsoffensive bietet mit ihren Schwerpunkten hierfiir sowohl auf
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der individuellen als auch auf der systemischen Ebene Fortbildung, Beratung und Begleitung
an.

Zu den Schwerpunkten der Fortbildungsoffensive finden Sie auf den folgenden Seiten
weiterfiihrende Informationen:

- Individualisiert unterrichten

- Schule entwickeln

- Veranderungen steuern

- von anderen lernen - Netzwerke bilden
- Qualifzierung im Referendariat

Bes. ,,Von anderen lernen, Netzwerke bilden®:

Zur Unterstitzung des Unterrichts werden Unterrichtsmaterialien neu erstellt und in Schulen
erarbeitete Materialien allen Schulen zur Verfligung gestellt. Die Materialien werden
vorrangig im Internet bereit gestellt, die Datenbank befindet sich zurzeit im Aufbau.

Der entsprechende Link am LI ist noch nicht aktiv:

Projektvorschlége fir den gesellschaftswissenschaftlichen Unterricht

Hier werden Projekte zu historisch und/oder politisch relevanten Themen vorgestellt, die auf
Nachfrage fir konkrete Klassen oder Kurse in Zusammenarbeit mit den jeweiligen
Lehrkraften und Schilerlnnen spezifiziert und deren Durchfihrung und Auswertung auf

Waunsch von uns begleitet wird.

www.li-hamburg.de/abt.lif/bf.1400/bf.1400.mat/index.html (Zugriff 30.9.2009)



http://www.li-hamburg.de/abt.lif/abt.lif.%20/abt.lif.%20.indv/index.html
http://www.li-hamburg.de/abt.lif/abt.lif.%20/abt.lif.%20.schul/index.html
http://www.li-hamburg.de/abt.lif/abt.lif.%20/abt.lif.%20.veraen/index.html
http://www.li-hamburg.de/abt.lif/abt.lif.%20/abt.lif.%20.vonand/index.html
http://www.li-hamburg.de/abt.lif/abt.lif.%20/abt.lif.%20.imref/index.html
http://www.li-hamburg.de/abt.lif/bf.1400/bf.1400.mat/index.html
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Referendariat

Ein Experteninterview wurde gezielt mit Blick auf das Referendariat/Studienseminar geftihrt
(113).

Fur die eigene professionelle Entwicklung wird die geringe Frequenz der Fachseminar-
Sitzungen Dbedauert. Durch eine Modularisierung der Ausbildungsseminare finden
wadchentliche Sitzungen nicht mehr regelméRig statt, was zu einer gewissen Beliebigkeit und

fehlenden Koharenz der Themen gefiihrt hat:

Alle 2 Wochen drei Stunden Fachseminar, tw. Sondersitzungen (113)

es ist etwas unubersichtlich, so eine richtig klare Struktur nicht erkennbar..." Fachseminare kranken an einer
mangelhaften Struktur.

Fachdidaktiken (,,Konzeptionen®) spielen wenig eine Rolle. (113)

Die Rolle der Mentoren in der Ausbildungsschule wird als zentral eingeschatzt:

Mentor Schule sehr gut, sehr bemerkenswert, "freien Riicken", da wird meine Lehrerpersdnlichkeit geférdert, da
wird mir Gelegenheit gegeben, das zu finden, was zu mir passt (113)

Unterstutzende Materialien zur Berufseingangsphase werden inzwischen angeboten (vgl.

Hamburg macht Schule 2009, 1, S. 24-25) und demnéchst online zuganglich gemacht werden.

Doch nun sollen unsere Experten mit ihrer Expertise zu Wort kommen.
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3. Das Fach PGW in der Wahrnehmung von Schilerinnen und Schiilern

Matthias Busch

3.1. Zur Methodologie

Schilerinnen und Schiler verfigen durch ihre jahrelange Schulerfahrung uber intensive
Einblicke in die Unterrichtspraxis. Als ,, Kunden* und Mitgestalter des PGW-Unterrichts
besitzen sie eine Innenperspektive, die wissenschaftliche Beobachter kaum ansatzweise
einnehmen konnen (vgl. Reinhardt 2004, 5). Neben objektiv messbaren Merkmalen
unterrichtlicher Interaktion stellen die subjektiven Erfahrungen von Wirklichkeit und ihre
alltagstheoretische Deutung der im Unterricht Interagierenden eine zentrale Datenbasis flr die
Unterrichtsforschung dar (vgl. Loser 1980). Da Lehrkréfte, Lernende und Beobachter tber
eine jeweils spezifische und selektive Unterrichtswahrnehmung verfliigen, wird der
Schillerperspektive eine eigenstdndige Bedeutung bei der Bewertung von Unterricht
zuerkannt (Clausen 2002). So koénnen uUber die Schilersicht wichtige Wirkungen des
Unterrichts auf die Adressaten erfasst werden (Ditton 2007, 21). Unterrichtsforschung misse
»das Verstandnis der Schiler von Schule und Unterricht zu ihrem Gegenstand machen, weil
Unterricht fir Schiler nur dann wirkungsvoll ist, wenn er das Alltagswissen der Schiler und
ihr Verstandnis von Unterricht berlcksichtigt, offenlegt und von ihm ausgeht* (Loser 1980,
162). Dabei weisen zahlreiche empirische Studien eine hohe Verldsslichkeit und
Brauchbarkeit der Schileraussagen zum Unterricht nach (vgl. Gerstenmaier 1975, Ditton
2002, Gruehn 2000). Aus den unterrichtlichen Erfahrungen und individuellen Alltagstheorien
der Jugendlichen zur Methodik und Didaktik des Faches konnen Lernerdidaktiken gewonnen
werden, die als , Totaldeutung der Wahrnehmung und Sinngebung“ des PGW-Unterrichts
durch die Lernenden helfen, wissenschaftliche Didaktiktheorien zu optimieren und zu
erweitern (WeiBeno 1989, 11). Als Evaluationsinstrument unterstitzen sie die
Unterrichtsentwicklung des Fachs (vgl. Reinhardt 2004).
Fur eine qualitative Bestandsaufnahme der vielféltigen Praxisformen des PGW-Unterrichts
erschien es uns daher sinnvoll und nutzlich, parallel zu den Lehrer-Interviews spiegelbildlich
die Erfahrungen und Perspektiven der Schilerinnen und Schuler einzubeziehen:
= Welche alltagstheoretischen Vorstellungen haben Schiilerinnen und Schiler vom Fach
PGW?
= Welche Erwartungen haben sie an das Fach und die Lehrenden?
= Wie erleben sie den Fachunterricht?
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= Wie bewerten Sie die unterschiedlichen Inhalte, Methoden und Praxisformen?

Tatsachlich verfligt die Erhebung von Lernerdidaktiken als Teilaspekt von Untersuchungen
zur politischen Einstellung von Jugendlichen tber eine lange Tradition. Jurgen Habermas u.a.
(1961) befragten bereits 1952 Studierende in mindlichen Einzelinterviews zu ihren
Erfahrungen mit dem Fach. Am Frankfurter Institut fiir Sozialforschung wurden in mehreren
Teilstudien mit schriftlichen Fragebogenerhebungen die Schilereinstellungen an Volks-,
Mittel- und Berufsschulen in Hamburg, Hessen sowie Baden-Wurttemberg untersucht (vgl.
Frankfurter Institut fiir Sozialforschung 1966; Egon Becker u.a. 1967, Herkommer 1966; als
Nachfolgestudie: Schuran 1970). Ahnliche schriftliche Klassenzimmer-Interviews nutzten
auch Manfred Teschner (1968) an hessischen Gymnasien sowie Fritz Marz u.a. (1977) an
Hauptschulen in Rheinland-Pfalz. In Niedersachsen untersuchte Klaus B. Urban (1976) die
Bedingungen politischen Lernens an Haupt-, Realschulen und Gymnasien unter anderem mit
Hilfe mindlicher wie schriftlicher Schillerbefragungen. Eine in der Fragengestaltung offenere
schriftliche Befragung flihrte Volker Reinhardt (2004) in einer Abiturklasse aus Konigsfeld
im Schwarzwald durch. Anhand von qualitativen Schilerinterviews und Gruppengesprachen
analysieren dagegen Weif3eno (1989) und Schelle (1995) die Schileransichten zur politischen
Bildung. Die jiingste Studie stammt von Peter Henkenborg u.a. (2008). Die Forschergruppe
befragte Jugendliche in mundlichen Interviews zur politischen Bildung in Sachsen.
Angesichts des Erkenntnisinteresses und der uns unbekannten Erfahrungen und
Deutungsmuster der Schiilerinnen und Schiler wahlten wir analog zu den Lehrergespréchen
das Experteninterview als Erhebungsmethode (vgl. Abschnitt Il). Eine alternativ denkbare
schriftliche Befragung mit Hilfe von standardisierten Fragebdgen oder der fir Schulklassen
erprobten Paper-&-Pencil-Methode (vgl. Lamnek 2005a, Clausen 2002, 44) bot sich dagegen
nicht an. Zwar hétte auf diese Weise eine groRere Zahl von Schulerinnen und Schilern befragt
werden konnen. Die explorative Erforschung individueller Deutungsmuster erfordert jedoch
ein hohes MaR an Offenheit und das Erfassen detaillierter Informationen, wie sie erst im
direkten Kontakt und persoénlichen Gesprach moglich werden (vgl. Hopf 2000, 351).
Abweichend von den Einzelgesprachen mit den Lehrenden haben wir uns bei den
Jugendlichen fur die Methode des Gruppeninterviews entschieden. Die Schilerinnen und
Schiller wurden hierzu in Gruppen von drei bis funf Teilnehmenden befragt. In klarer
Abgrenzung zur Methode der Gruppendiskussion sollten dabei allerdings keine Debatten
zwischen den Jugendlichen initiiert werden. Nicht die Untersuchung von Gruppenprozessen,

sondern die Informationsbeschaffung stand im Vordergrund (vgl. Lamnek 2005a, 413).
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Entsprechend erhielten die Befragten nacheinander Gelegenheit, auf die Fragen zu antworten.

Wiederholungen und Doppelungen waren durchaus erwiinscht.

Das Gruppeninterview besitzt im Vergleich zum Einzelinterview mehrere Vorziige (vgl.

hierzu auch Lamnek 2005b, 84 f.):

= Die Schilerinnen und Schiler sind in einer Einzelbefragung permanent gefordert. Im
Gruppeninterview erhalten sie die Maoglichkeit, ihren Mitschilern zuzuhéren und ihre
eigenen Ausfuhrungen zu ergdnzen. Das Reflexionsniveau und die Informationsdichte
werden hierdurch erhoht.

= Die asymmetrische Gespréchssituation des Experteninterviews kann gerade auf Kinder und
Jugendliche verunsichernd wirken und eine Prifungssituation assoziieren. Das Gesprach in
der Gruppe bricht diese Tendenz zumindest teilweise auf und erzeugt eine entspanntere
Atmosphére.

= In dem Male, wie die Schiilerinnen und Schiiler als Gruppe dem erwachsenen Interviewer
gegenubertreten, kann ihre Bereitschaft fur ein offenes, freimitiges Gesprach erhoht
werden.

= Schliellich ist das Gruppeninterview als Erhebungsmethode ©6konomischer als das
Einzelgesprach, da bei nahezu gleichem organisatorischem und zeitlichem Aufwand mehr

Gespréchspartner befragt werden kénnen.

Neben den Vorteilen des Gruppeninterviews birgt die Methode allerdings auch Nachteile:

= Die subjektiven Deutungen der Befragten konnen durch die Aussagen der anderen
Beteiligten beeinflusst werden. Statt individueller Bewertungen werden Kkollektive
Gruppeneinschétzungen erhoben.

= Die quasi-offentliche Atmosphére kann die Schilerinnen und Schiler daran hindern, ihre
»private®, ehrliche Meinung zu &ul3ern.

= Meinungspolarisierungen oder die Dominanz einzelner Beteiligter konnen die Vielfalt
maoglicher AuRerungen eingrenzen.

= Gruppendynamische Prozesse sind unter Umstanden bedeutsamer fiir den Gesprachsverlauf

als das Thema.

Zwar kann der Interviewer durch seine Gespréachsfiihrung den negativen Auswirkungen des
Gruppeninterviews entgegenwirken. Die Grenzen und Gefahren der Methode mussen jedoch

in der Bewertung der konkreten Ergebnisse berticksichtigt werden.
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Grundlage der Befragung bildete erneut ein Interviewleitfaden analog zum Einzelgespréch im
Experteninterview (vgl. Abb. 1). Wie bei den Lehrergesprachen orientierte sich die
Transkription der Interviews in ihrer verdichteten, schriftsprachlichen Form an den

Erkenntnisinteressen.

Abb. 1: Schulerinterview-Leitfaden

1 Einstiegsimpuls
Welchen Stellenwert hat das Fach PGW fur euch/in der Schule?
- Wie beliebt ist das Fach im Vergleich zu anderen Fachern wie Geschichte, Geografie?

2 Themen/Inhalte (Ubersicht zum Bildungsplan vorlegen?)

Welche Themen habt ihr bereits behandelt?

—> Womit habt ihr begonnen?

Welche Themen haben euch mehr gebracht/weniger gebracht?

(= Gibt es Unterschiede zwischen den Themenbereichen in Wirtschaft, Gesellschaft, Politik?)

3 Praxisformen

Erzahlt uns, wie eine typische PGW-Stunde oder Unterrichts-Reihe bei euch ablaufen konnte!

- Konnt ihr von einer PGW-Stunde oder Reihe erzéhlen, die ihr besonders gelungen fandet?

Unterscheidet sich der PGW Unterricht in seinem Aufbau, Methoden von anderen Fachern wie Geschichte oder
Erdkunde? Wodurch?

4 Methoden
Mit welchen Methoden macht ihr gute Erfahrungen?
Mit welchen Methoden gibt es Probleme? Welche Griinde gibt es daftir?

Welche Rolle spielt Gruppenarbeit im PGW-Unterricht? Welche Erfahrung habt ihr damit gemacht?
Welche Rolle spielen Projekte im PGW-Unterricht? Welche Erfahrung habt ihr damit gemacht?

Welche Rolle spielen Exkursionen und Lernen auBerhalb der Schule? Wie bewertet ihr das aulerschulische
Lernen?

5 Medien
Mit welchen Unterrichtsmaterialien arbeitet ihr im PGW-Unterricht? Was schatzt ihr an diesen besonders?
- Wie beurteilt ihr den Einsatz von Biichern/dem GG/ Filmen/ Internet im PGW-Unterricht?

Konnt ihr am Beispiel eures Schulbuches erkléaren, was ihr an diesem hilfreich, was eher stérend empfindet?
- Wiirdet ihr das Buch anderen Schiilern empfehlen? Wieso?

6 Bildungsziele/Philosophie/Selbstverstandnis des Faches
Was erwartet Ihr vom PGW-Unterricht?

- Worauf kommt es euch im PGW-Unterricht besonders an?
(= Wie und wodurch erfillt das der Unterricht?)

Was fallt euch im PGW schwer / was leicht?

- Inwieweit ist PGW ein leichtes oder ein schwieriges Fach?

Worauf kommt es eures Erachtens euren Lehrern im PGW-Unterricht besonders an?

- Wie wird das im Unterricht deutlich?

Gibt es einen charakteristischen ,,PGW-Lehrer-Typen*“?

- Welche Eigenschaften sind euch bei einem PGW-Lehrer besonders wichtig?

- Wie sieht der ideale PGW-Lehrer aus?

-> Inwieweit spielt die eigene politische Meinung des Lehrers eine Rolle im Unterricht?

Zusatzfrage: Wie sieht der ideale PGW-Schiiler (fiir euren Lehrer) aus?

Was ist aus eurer Sicht ein guter/gelungener PGW-Unterricht?
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Was ist aus eurer Sicht ein schlechter/ungeniigender PGW-Unterricht?

7 PGW im Schulkontext

Habt ihr im Unterricht und in der Schule Mitgestaltungs-/Mitsprachemdglichkeiten?

(SV, Mitgestaltung des Unterrichts, Klassensprecher)

- Wie sieht diese Mitgestaltung aus?

- Macht ihr Gebrauch von der Mitgestaltungsmdglichkeit? Wie beurteilt ihr die Beteiligungsméglichkeiten?
- Inwieweit gibt es Verbindungen zwischen dem PGW-Unterricht und der Schiilermitsprache an der Schule?

8 Feedback zum Gesprach
Uber welche Punkte, die euch wichtig sind, haben wir bisher noch nicht gesprochen?
Was mdchtet ihr uns noch mit auf den Weg geben?

9 Biografische Grunddaten und Materialausleihe

Die Stichprobenziehung erfolgte unsystematisch und ist nicht reprasentativ. Die Schulerinnen
und Schiler wurden Uber die zuvor an der Studie beteiligten Lehrkréfte angesprochen (vgl.
Anhang 1). Uber insgesamt 20 angeschriebene Lehrerinnen und Lehrer konnten im Juli 2008
vier Gruppeninterviews organisiert werden. Die Schilerinnen und Schiler meldeten sich
jeweils freiwillig fir die Teilnahme an der Erhebung. Spezifische Auswahlkriterien wie
beispielsweise die fachliche Leistung gab es — nach Auskunft der beteiligten Lehrkréfte —
nicht. Die Interviews fanden jeweils wéhrend des Unterrichts oder am Nachmittag in
ungestérten Raumen der Schule statt.

Insgesamt wurden in finf Gruppeninterviews zehn Schuler und sieben Schilerinnen aus drei
Hamburger Gymnasien interviewt. Jeweils drei Jugendliche besuchten zum Zeitpunkt der
Interviews die achte bzw. neunte Klasse. EIf Schilerinnen und Schuler gingen in die zehnte
Klasse. Da die Interviews zu Schuljahresende im Juli 2008 durchgefihrt wurden, verfugten
alle Befragten ber Unterrichtserfahrungen im Fach PGW von einem bis drei Jahren. Sechs
der interviewten Schilerinnen und Schiler hatten nach eigenen Angaben im Fach PGW eine
Eins im Halbjahreszeugnis erhalten. Neun Jugendliche wurden in ihren PGW-Leistungen mit

der Note Gut, zwei mit Befriedigend bewertet.

3.2. ,,Ich mochte irgendwie vorbereitet werden aufs Leben*

— Stellenwert und Erwartungen an das Fach

Dem Fach PGW messen fast alle Interviewten einen hohen Stellenwert im schulischen
Féacherkanon zu. Die Beliebtheit des Faches begriindet sich aus Sicht der Schilerinnen und

Schiiler aus einer besonderen Fachkultur:
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PGW ist eines der beliebtesten Facher an der Schule, weil es auch am meisten Spal macht. Es ist nicht so wie
die anderen Fachern, wo es heif3t, das und das macht ihr jetzt, sondern es ist eher ein Fach, wo man das machen
kann, was man mdchte, und auf seine eigene Art arbeiten kann. (Schiiler, 9. Klasse, Interview 3°°)

Eine demokratische Unterrichtskultur, die ausgeprégte selbststandige Arbeit wie die
Vielseitigkeit und Aktualitat der Themen werden von vielen Interviewten als Eigenart des
PGW-Unterrichts betont.

»INn PGW redet man mehr als in anderen Fachern“ (Schilerin, 8. Klasse, 12) ist ein Befund,
den alle Jugendlichen teilen. Die Mdglichkeit zu freiem Meinungsaustausch und Diskussion
pragt ihr Fachverstandnis und die Erwartungen an den PGW-Unterricht. Die Bedeutung und
die Funktion, die sie der Diskussion im Unterricht beimessen, variiert jedoch - sofern
Rickschlisse angesichts der geringen Datenmenge mdglich sind - zwischen den Jahrgéngen.

Die Schuler der achten Klasse begreifen die Diskussion als ,,Miteinander-Reden und

Meinungsaustausch® (12):

Sm1: Du kannst halt mehr diskutieren als in Mathe oder Deutsch.

Sw3: In Mathe gibt es eine Lésung und in PGW gibt es ganz viele.

Sm1: Das stérkt das soziale Miteinander [Sw2 und Sw3 lachen: auswendig gelernt]

Sw2: Der grofite Unterschied ist wirklich, dass man mehr diskutiert als in anderen F&chern. Man redet fast die
ganze Zeit immer. Und alle wollen was zum Thema sagen. Das kommt ganz selten vor, dass keiner was sagt.

Swa3: Jeder hat zu PGW was zu sagen, weil es so vielfaltig ist, dass es jeden irgendwie anspricht. Dann haben
alle meistens auch was zu sagen. (8. Klasse, 12)

Die Offenheit der Diskussionen wirkt motivierend. Sie lasst anders als in anderen Fachern aus
Sicht der Schiler viele ,,L6sungen* zu — gemeint sind hier vermutlich begriindete Meinungen.
Jeder kann sich beteiligen, da die Themen ,ansprechend* sind und eine personliche
Betroffenheit intendieren. Der Meinungsaustausch scheint dabei fir die Jugendlichen die
Funktion einer Selbst- und Gruppenvergewisserung einzunehmen. Was bereits im Begriff des
»,Miteinander-Redens” anklingt, wird in der Formulierung ,Das starkt das soziale
Miteinander“ manifest. Das Lachen der beiden Mitschilerinnen und ihre Bemerkung sind
uneindeutig. Sie konnen einerseits als Relativierung des Gesagten gelesen werden.
Mdoglicherweise wirkt die ,,paddagogische” Formulierung von der Starkung des sozialen
Miteinanders auf sie Ubertrieben und unpassend. lhr Mitschiiler hat eine ,,auswendig
gelernt(e)“ Vokabel im falschen Kontext verwendet. Andererseits kann die AuBerung auch als
selbststdndige Anwendung eines zuvor erlernten Unterrichtsinhalts gedeutet werden. Die
Klasse hatte nach eigenen Angaben zum Zeitpunkt des Interviews eine Unterrichtseinheit zum

Thema ,,Der Mensch als soziales Wesen* abgeschlossen. Unter Umsténden wertet der Schiiler

% Im Folgenden: Abkiirzung 11 bis 15; Transkriptionen siehe Anhang I1)
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die erlebten Klassendiskussionen mit den erlernten Kategorien aus und folgert daraus auf die
soziale Funktion der Gesprachskultur. Das Lachen griindete in diesem Fall in der tiberraschten
Erkenntnis, dass sich das ,,auswendig gelernte* Wissen auch auf die eigene Lebenswelt
beziehen l&sst.

Die interviewten Neuntklassler sehen in den Diskussionen vor allem den Aspekt des

inhaltlichen Austauschs.

PGW lebt ja auch ein bisschen davon, dass man sich austauscht und die verschiedenen Meinungen vertritt. Und
wenn das jetzt alles in eine Richtung gehen wirde, wiirde das ja nicht herauskommen, worauf es eigentlich
hinausl&uft und das ware dann schlechter PGW-Unterricht. (Schiler, 9. Klasse, 13)

Als Zielsetzung des Faches wird das Wahrnehmen und Vertreten unterschiedlicher
inhaltlicher Positionen gesehen. Der Schiler paraphrasiert das Kontroversitatsgebot des
Beutelsbacher Konsens. Perspektiveniibernahme wird als genuines Ziel des PGW-Unterrichts
begriffen. Insgesamt misst der Schiiler allerdings der Diskussion eine geringere Bedeutung fir
die Fachkultur zu als die Achtklassler. PGW lebe ,,auch ein bisschen* von Diskussionen.
Tatsachlich geht der Anspruch der Neuntkl&ssler an die Fachkultur tber die freie
Meinungsaufierung hinaus. Das erste Zitat zeigt, dass die Jugendlichen vom PGW-Unterricht
eine starkere Selbstbestimmung und Eigenverantwortung in Fragen der Themenauswahl wie
Methodik gewohnt sind und erwarten. Das Lehrer-Schiler-Verhéltnis steht im Fokus. Eine
demokratische Unterrichtskultur (vgl. Lewin 1939) wird von ihnen als fachspezifisches
Charakteristikum betont.

Fir die Schilerinnen und Schuler der zehnten Klasse haben Diskussionen dariiber hinaus die

Funktion, ihre methodischen Kompetenzen zu fordern:

Das erwarte ich auch, (...) dass man lernt zu diskutieren und seine Meinung zu behalten, auch wenn andere
Leute eine andere Meinung haben. (Schilerin, 10. Klasse, 11)

Die Schilerin verlangt vom PGW-Unterricht die Forderung ihrer Konfliktfédhigkeit und
demokratischen Handlungskompetenz. Die einzelne Diskussion wird von ihr in den Kontext
einer langfristigen Kompetenzentwicklung gestellt.

Insgesamt beschreiben alle Jugendlichen die Diskussion als zentrales Moment des PGW-
Unterrichts. Anders als in anderen Studien, in denen die Schiilerinnen und Schiler mehr
Diskussionen uber aktuelle Themen einklagen (Becker u.a. 1967, 40 f.; Reinhardt 2004, 341;
Henkenborg 2008, 30), préagt der offene Meinungsaustausch die Unterrichtskultur der von uns
Befragten. Dass sich in der Diskussion zugleich der Gegenstand des Faches konstituiert -
Demokratie kann als kommunikatives Verfahren zur Ausbildung verbindlicher
Entscheidungen verstanden werden — ist einzelnen Jugendlichen dabei durchaus bewusst

(siehe unten).
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Was erwarten die Schilerinnen und Schiler vom PGW-Unterricht? In dieser Frage zeichnen
sich zwei dominierende Haltungen ab.

So besteht bei vielen der Wunsch nach Selbst- und Weltorientierung:

Ich finde es voll wichtig, dass man erst mal weil}, wie das mit der Regierung funktioniert, weil es ja bléd ist,
wenn man wahlt und hat gar keine Ahnung. Dass man dariiber ein bisschen aufgeklart wird. (...) Ich finde auch,
dass wenn man Zeitung liest, dass man dann das versteht, was da drin steht, und nicht immer denkt, was ist das
jetzt fur ein Wort, was heif3t das und worum geht es da. (Schlerin, 10. Klasse, 14)

Mir ist wichtig, dass ich auf dem Laufenden bleibe, was um mich herum so los ist, weil mich das auch
interessiert. (Schuler, 10. Klasse, 15)

Fur mich ist PGW auch ein sehr wichtiges Fach, weil es das Fach ist, in dem man das meiste lernt fiir den
weiteren Lebensverlauf. (...) Ich mdchte irgendwie vorbereitet werden aufs Leben, weil man in den anderen
Fachern fachspezifisch vorbereitet wird auf eine bestimmte Tétigkeit, die man vielleicht ausiiben kdnnte, aber
PGW ist halt mehr so allgemeiner, fiir Sachen, die man so alltaglich machen wird nach der Schule. (Schler,10.
Klasse, 11)

Zum einen wiirde ich sagen, Politik ist ja fast das Wichtigste auf der Welt, weil es das ganze Leben prégt und
auch die Lebensart. Man erhélt einen Einblick und wer da so was macht. Das finde ich ziemlich wichtig, weil
einen das so ins Leben... Dass man da so ein bisschen Ahnung hat, was so in der Welt los ist. (Schiler, 10.
Klasse, 14)

Ich glaube aber auch, dass es tberhaupt fur die Allgemeinheit wichtig ist, dass man etwas Uber das Wahlrecht
erféhrt. Das sind so die grundlegenden Voraussetzungen, um im spéteren Leben sich politisch einsetzen und
waéhlen zu gehen. Und in PGW wird das vermittelt (...). (Schuler, 10. Klasse, 15)

Die Relevanz des Faches wird von den Schiilerinnen und Schiilern vor allem in ihrer Funktion
fur die ,,Allgemeinbildung” als hoch bewertet. Sie erhoffen sich Orientierung fur ihr aktuelles
und spéateres Leben in der Gesellschaft. Im Vergleich zu anderen Fachern, die
»Fachspezifisches” vermittelten, gehe es in PGW um die ,,grundlegenden Voraussetzungen®.
Die Bildung besteht fur sie vornehmlich in der Aneignung von ,Hintergrundwissen® bzw.
»grundlegenden Kenntnissen®. Implizit benennen die Jugendlichen die Urteilsbildung als
Unterrichtsziel. So erhoffen die Schilerinnen und Schdler, sich im Unterricht eine ,,Meinung*
zu bilden und hierfur die nétigen inhaltlichen Kenntnisse vermittelt zu bekommen. Aber auch
die Forderung methodischer Fertigkeiten wird wahrgenommen. Konsensual ist die hohe
Praxisrelevanz, die dem Fach zuerkannt wird. Das im PGW-Unterricht Erlernte wird als
Handlungswissen begriffen, das die Schuler ,,im spéteren Leben auch anwenden* wollen
(Schiler, 10. Klasse, 15). Es sind ,,Sachen, die man auch firs spétere Leben brauchen kann*
(Schaler, 10. Klasse, 15). Das Selbstverstandnis, die erlernte Mitbestimmungsféhigkeit auch
konstruktiv in einem spéteren gesellschaftlichen Engagement — sei es in Wahlen oder einer
eigenen politischen Karriere — anwenden zu wollen, pragt die Aussagen vieler Befragter. VVon
Politik(er)verdrossenheit, wie sie Jugendlichen haufig attestiert wird, ist bei den Interviewten

nichts zu spuren.
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Der Anspruch an Welterklarung geht zum Teil einher mit der Erwartung an eine umfassende

positivistische Wissensvermittlung:

Ich erwarte eigentlich grundlegende Informationen ber das politische und wirtschaftliche System und die
Eigenschaften davon, was da so gut lauft und was da nicht so gut lauft, was verbessert werden muss, wie das
alles so funktioniert. (Schiler, 10. Klasse, 15)

Der Schiiler hat den Wunsch, grundlegende Informationen (ber die Funktionsweise der
politischen und wirtschaftlichen Systeme im PGW-Unterricht vermittelt zu bekommen.
Zugleich erhofft er sich eine klare normative Einordnung, ,was da so gut lauft und was da
nicht so gut lauft”, sowie Verbesserungsvorschlage. Die Erkenntnis, dass es ein konsensuales
Verstandnis von der Richtigkeit politischer Entscheidungen ,,ja eigentlich (...) in der Politik*
nicht gibt, wie es ein Mitschiler formuliert (15), ist noch nicht gereift.

Weitaus differenzierter ist dagegen der Anspruch eines anderen Zehntklasslers:

Ich personlich finde es wichtig, dass man auch in den Hintergrund schaut. Dass man nicht nur sieht, was ist,
sondern warum es ist und wie es so gekommen ist und wie es anders hétte sein kdnnen. Und dass man nicht nur
die Oberflache sieht von aulen, sondern auch dahinter schaut und sieht, wie das alles so zusammenhéngt und
funktioniert. Das finde ich ganz faszinierend. (Schiler, 10. Klasse, 11)

Auf beeindruckende Weise formuliert der Schiler das anspruchsvolle Programm eines
genetischen PGW-Unterrichts, wie es der aktuelle Entwurf des Hamburger Bildungsplans fir
das Fach konzipiert (vgl. Bildungsplan 2008, 7). Vorhandene gesellschaftliche Strukturen und
Institutionen sollen nicht nur in ihren Funktionsabldufen vermittelt werden. Ilhre

Sinnhaftigkeit, Entstehung und alternative Konzeptionen gilt es zu ergriinden.

Neben dem Wunsch nach Orientierung fir das aktuelle und zukunftige Leben in der
Gesellschaft pragt eine zweite Erwartungshaltung einen Teil der befragten Jugendlichen. Sie
sehen das Fach PGW - stérker als andere Facher — als Mdglichkeit zur gezielten

Berufsvorbereitung:ich sehe das eigentlich als Berufsvorbereitung. Wir machen jetzt ja auch ein
dreiwdchiges Berufspraktikum und diese ganzen Présentationen, das ist ja spater fur den Beruf relevant. Das ist
ja spéter wichtig, dass man das alles schnell auf den Punkt bringt. Selbst wenn du spéter nur Hausfrau bist und
Familie hast, ist es ja trotzdem wichtig, was fur Steuern du zahlst, wie du versichert bist. Das ist alles aufs
spatere Leben hin schon fixiert. (Schilerin, 9. Klasse, 13)

(...) dass es einem was bringt, fur die spatere Laufbahn.(Schiler, 10. Klasse, 15)

Die beiden Jugendlichen bewerten die Themen und Praxisformen des PGW-Unterrichts vor
allem wunter dem Relevanzaspekt ihrer beruflichen Karriere. Das Erlernen von
Préasentationstechniken und selbstorganisierten  Arbeitsformen wird angesichts der
antizipierten Erwartungshaltung zukinftiger Arbeitgeber fir gut befunden. Die Befragten
praferieren lebenskundliche Themen wie den Umgang mit Krediten oder Versicherungen.

Aber auch politische und gesellschaftliche Themen wie die EU werden stellenweise begrif3t,
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»weil die EU immer wichtiger wird und das als Grundwissen vorausgesetzt wird* (Schuler,
10. Klasse, 11). Georg WeiRReno diagnostiziert ein solches Interesse als charakteristisch fur
den 6konomisch orientierten Lernertypen (vgl. WeiReno 1989).

Vereinzelt reduziert sich aus Perspektive der Jugendlichen der Anspruch des PGW-

Unterrichts auf die berufliche Vorbildung:

Es geht auch darum, die Auftrdge, die man bekommt, zu erfiillen und den Erwartungen zu entsprechen. Und das
lernt man dann auch. Und das ist auch das Hauptanliegen, immer den Erwartungen zu entsprechen. Natirlich
nebenbei auch ein bisschen tbers Fach, aber das ist nicht so wichtig wie organisieren und das machen, was
einem aufgetragen wird. - So wie im Job halt. (Schiiler und Schilerin, 9. Klasse, 13)

Inhaltliche Aspekte des Faches treten vor dem ,,Hauptanliegen, immer den Erwartungen zu
entsprechen® zuriick. Aus Sicht der ,,68er“-Padagogik, die das fachliche Selbstverstandnis
lange Zeit prégte, mag diese Tendenz durchaus problematisch erscheinen. Statt der kritischen
Analyse von Hierarchien, Methoden wund Inhalten vermittelt der PGW-Unterricht
offensichtlich der Neuntkl&sslerin - ihren Erwartungen konform - kritiklose Pflichterfullung
als berufliches und fachunterrichtliches Leitbild. Inwieweit die Gefahr besteht, wirtschaftliche
Bildungsinhalte tatsachlich einseitig auf ihre arbeitsweltliche Verwertbarkeit zu reduzieren,
wird aktuell auch in der Fachdidaktik kontrovers diskutiert (vgl. Hedtke 2008). Unberlhrt
davon grundet die hohe Zufriedenheit der Jugendlichen mit dem Fach offensichtlich gerade
auf der insgesamt beruflichen, gesellschaftlichen und privaten Praxisrelevanz des PGW-
Unterrichts.

3.3. ,,Aber dass das so vielseitig ist, hatte ich nicht erwartet*

- das Themenspektrum im PGW-Unterricht

Seit der Einfiihrung des Faches PGW zum Schuljahr 2003/04 bilden die drei Saulen Politik,
Gesellschaft und Wirtschaft gleichberechtigt das Themenspektrum des PGW-Unterrichts. Die

hieraus resultierende Themenvielfalt wird von den Jugendlichen &uRerst positiv bewertet.

Ich hétte jetzt nicht die Vielfalt der Themen so erwartet. (...) Die Vielseitigkeit finde ich gut. Bei Mathe weif3
man ja, was kommt. Das sind dann vielleicht andere Rechentechniken oder so, aber in PGW wird man immer
wieder Uberrascht von neuen Themen und dadurch macht das auch mehr Spal3. (Schulerin, 8. Klasse, 12)

Ich glaube, wir sind auch noch gar nicht richtig drin in dem Fach PGW. Vielleicht erst ansatzweise. Es kommt
uns alles ein bisschen komisch vor, ,,Der Mensch als soziales Wesen®, als ob das noch nicht richtig PGW ist.
Solche Sachen wie ,,Traumschule®, was hat das mit PGW zu tun? (...) Aber dass das so vielseitig ist, hatte ich
nicht erwartet, finde es aber gut. (Schlerin, 8. Klasse, 12)

Die Achtklassler erleben das Themenspektrum des fur sie neuen Fachs einerseits als
bereichernd und motivierend. Andererseits verwirrt sie die Verbindung der drei ,,Sdulen®

noch. Die Themenwahl kommt ihnen , komisch® vor. Der Briickenschlag von schulischer
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Mitbestimmung in einer Unterrichtseinheit zum Fach und zur ,,Politik” ist noch unklar. Die
Legitimation  der  Themenwabhl und die anspruchsvolle Integration  der
sozialwissenschaftlichen Teildisziplinen stellen offensichtlich eine Herausforderung an eine
transparente Unterrichtskommunikation dar. Mit wachsender Erfahrung durchdringen die
Schilerinnen und Schuler allerdings die Fachstruktur:

»ES heilt ja P — G - W und ich wirde mir wiinschen, dass das so eine Mischung ware* (Schiiler, 10. Klasse, 15).

(D)ie einzelnen Themen sollten schon miteinander verknupft werden. Dass es nicht heif3t, heute machen wir
Wirtschaft und néachstes Halbjahr Politik, sondern dass man auch lernt, wie das alles zusammengehért. (Schiiler,
10. Klasse, 11)

Aber so diese Gesellschaft - die ist da ja auch mit drin: P, G, W (...) (Schiilerin, 10. Klasse, 15)

Wir haben wirklich zwei Jahre nur Wirtschaft behandelt und wirklich véllig abstrakt mit Marktverhalten, Preise,
Nachfrage... Natlrlich sollte man das behandeln, aber so lange, dass einem alles zum Halse raushéngt, das fand
ich dann sehr unattraktiv. (Schiler, 10. Klasse, 15)

Die Trias von politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Themen im PGW-
Unterricht ist den Lernenden bewusst und wird von ihnen auch eingefordert. Die Schulerinnen
und Schiler wiinschen sich, dass die drei Themenbereiche gleichberechtigt behandelt werden.
Eine einseitige Praferenz fur eine Disziplin wird Kritisiert. Zugleich ist es den Jugendlichen
wichtig, die Themengebiete nicht additiv, sondern integrativ zu behandeln. ,,Die einzelnen
Themen sollten schon miteinander verkniipft werden®. Dass in der Unterrichtspraxis in den
meisten Fallen ein breites Themenspektrum zur Zufriedenheit der Lernenden umgesetzt wird,
zeigt die vielseitige Aufzahlung der behandelten Themen (vgl. Abb. 2). Alle drei Disziplinen
werden im Unterricht der Befragten bearbeitet. Fallanalysen wie der Konflikt um das
Bismarck-Schwimmbad oder den Konzern ,,Nokia“ stehen neben abstrakteren Themen wie
~Wahlen* oder ,,EU*.

Abb. 2: Behandelte Themen (Schiilernennung, Systematisierung nach Bildungsplan 2008 durch Verf.)

Politik/Demokratische Systeme

= Wahlen, Wahlsystem, Wahlrecht (11, I15)

= Parteien (11, 15)

= Politische Ordnung/Aufbau der Bundesrepublik (Bundestag, Bundesverwaltungsgericht,
Bundesverfassungsgericht) (11, 14, 15)

= Regierung, Regierungsbildung (14, 15)

= Grundgesetz (11, 13)

= Gesetzgebung (15)

= Demokratie in Hamburg (12)

= Abstufung der einzelnen Gewalten in Hamburg* (15)

= Traumschule* (Schilermitwirkung) (12)

= Konflikt um das Bismarck-Schwimmbad in Altona (14)

Gesellschaft/ Gesellschaftspolitik

= Rechtsextremismus (,,wird ein bisschen zu oft behandelt*) (11)
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= Recht (12)

= Der Mensch als soziales Wesen/ soziale Rollen (12, 14, 15)

= Karikaturen“ (13)

= Gleichberechtigung (14)

= Beeinflussung der Massen durch die Medien im FuBball (14)
= Nokia* (14)

= L ernmodelle, Lernmethoden (15)

= Demographischer Wandel (15)

Wirtschaft/Wirtschaftspolitik

= HASPA-Schilerbanking-Projekt (Kontofiihrung, Riester-Rente) (11, 12)
= Geldanlagen, Versicherungen, Rente, Solidarprinzip (I3, 15)

= Sozialversicherungen in anderen Landern (13)

= Berufspraktikum (11, 13)

= Berufsorientierung (B1Z, Lehrstellenbérse) (12, 15)

= Berufswelt (,,Spiel des Lebens*) (11)

= Aufbau der deutschen Marktwirtschaft” (15)

Globale Probleme/ Internationale Politik

= EU/Europa (11, 15)

= VVergleich der européischen L&nder (,,wie die Regierung da regiert und wie die Menschen da sind*) (15)
= UNO (14)

= Kurden-Konflikt in der Turkei (14)

= Nationale und internationale Sicherheit / Terrorismus (15)

Die spezifische Gliederung kommt den unterschiedlichen Lernertypen entgegen. So betonen
einzelne Schiler ihre klaren Vorlieben fiir einen der drei Teilbereiche:

Ich interessiere mich Gberhaupt nicht fir Politik. Ich greife da mal etwas so in den Nachrichten auf, aber mehr
interessiert mich dann auch nicht. Aber so diese Gesellschaft - die ist da ja auch mit drin: P, G, W — das
interessiert mich. Da waren auch so Lernmodelle, das fand ich interessant. (Schiilerin, 10. Klasse, 15)

Ich fand das Thema mit der Bank am besten, weil es ja das Berufsleben ist und uns alle auch betrifft mit den
Versicherungen. (...) Wir konnten ja auch durch den Betrieb gehen und gucken, was es fir Abteilungen so gibt.
Und das fand ich gut, weil man mit Banken ja auch weiterhin zu tun hat. (Schiilerin, 9.Klasse, 13)

Am besten war eigentlich ,,Recht” und ,,Demokratie in Hamburg*. (Schilerin, 8. Klasse, 12)

Viele Schilerinnen und Schuler loben vor allem den Wirtschaftsanteil des Faches.
Soziologische Themen werden vor allem von Schilerinnen geschétzt. Das politische System
der Bundesrepublik Deutschland und internationale Systeme wie die Européische Union oder
die UNO bewerten fast allen Befragten als notwendige und wichtige Themen. Sie bilden aus
Sicht der Jugendlichen die ,,Grundlage” und das zentrale Hintergrundwissen, um sich in
offentlichen Fragen orientieren zu kdnnen.

Motivierend wirken vor allem die aktuellen Themen:

Dass die PGW-Stunden einfach helfen, sich tber aktuelle Themen und so zu unterhalten, sich auszutauschen und
auf dem Laufenden zu bleiben, dafir ist PGW gut, dass man ofter mal was einschieben kann, wenn was aktuell
passiert. (Schiler, 10. Klasse, 15)

Die Anforderung, aktuelle Themen im Unterricht zu behandeln, wird dabei von den
Schilerinnen und Schulern durchaus als didaktische Herausforderung wahrgenommen:
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Das Problem ist ja, dass PGW ja recht aktuell ist. Da muss man immer Themen einbauen, die gerade
Gesprachsthema sind. Bei Geschichte andert sich ja nichts. Da hat man seinen Stoff und kann am Anfang alles
strukturieren. Wenn die Schiler Fragen zu aktuellen Themen haben, sollte der Lehrer die ja auch beantworten
und darauf eingehen. (...) Mit dem Aktuellen hat man vielmehr zu tun, dass man da mal mitreden kann, wenn
sich Leute Uber das aktuelle Geschehen unterhalten, finde ich das wichtig. (Schiler, 10. Klasse, 11)

Die Schulerinnen und Schuler haben das Geflhl, im PGW-Unterricht Gber jene Themen
sprechen zu kdnnen, die sie auch in den Medien wahrnehmen. Es besteht der klare Wunsch,
an gesellschaftlichen Diskursen partizipieren zu kénnen. Die Vielfalt und Anschaulichkeit
wird von vielen Befragten ebenso hervorgehoben wie die Mitsprache bei der Themenauswahl.
Gleichzeitig Uberrascht die scheinbare Beliebigkeit der PGW-Inhalte einzelne Schulerinnen
und Schuler. Die von der Didaktik als ,,Fischer-Formel“ benannte Erkenntnis tber die relative
Austauschbarkeit der Lehrglter im PGW-Unterricht fiihrt einzelne Jugendliche allerdings zu

dem Schluss, fiir das Fach kdnne es keine verbindlichen Bildungspléne geben:

Denn das kann man in PGW ja sehr gut, weil es in PGW ja keinen Zettel gibt wie in Geschichte, auf dem steht,
das und das sollte man am Ende des Schuljahres geschafft haben. (Schiilerin, 10. Klasse, 13)

Eine Einsicht in die Exemplaritdt der behandelten Themen und das Paradigma des
kategorialen Lernens fehlt hier offensichtlich noch.
Die fachdidaktische Kategorie der Betroffenheit wird von einer Schilerin als Ursache fir ein

spezifisches Interesse reflektiert:

Also ich glaube, wenn einen das [der Kurden-Konflikt in der Turkei] auch mehr betrifft, weil man tirkisch ist, ist
das auch noch ein bisschen anders. Aber ich fand das mit der Gleichberechtigung, das wir zum Thema Rollen
hatten, wichtig, weil ich da eine Menge Neues erfahren habe, dass Frauen zum Beispiel noch gar nicht wirklich
gleichberechtigt sind, was ich gar nicht gedacht hatte. (Schilerin, 10. Klasse, 14)

Ich fand ,,.Der Mensch als soziales Wesen“ interessant, weil ich auch viele Sachen in meinem Umfeld
wiedererkannt habe. (Schiilerin, 8. Klasse, 12)

Viele Schulerinnen und Schiler schatzen und fordern eine verstarkte Behandlung von

internationalen Konflikten im PGW-Unterricht:

Die internationalen Konflikte, weil das ziemlich pragt und weil man ja auch nicht so weil3, was da los ist, bevor
man das im Unterricht macht. (Schiler, 10. Klasse, 14)

Ich glaube, PGW ist vor allem wichtig fur die Allgemeinbildung, weil, wie das bei uns in Hamburg mit der
Politik aussieht, interessiert eigentlich keinen von uns. (Schiler, 9. Klasse, 13)

Ich fand eigentlich, dass wir alles behandelt haben. Nur international haben wir gar nichts behandelt: Nahost-
Konflikt oder Irak, da sind wir gar nicht drauf eingegangen. (...) Und das ist eigentlich schade, denn das bewegt
uns ja alle. (Schiiler, 10. Klasse, 15)

Offensichtlich sind die Schuler an internationalen Konflikten mehr interessiert als an den
lokalen Themen, da erstere die Schiller — durch ihre mediale Présenz? — starker ,,prdgen®. Im
Hinblick auf das noch immer in vielen Schulbiichern und Bildungsplanen verankerte Prinzip
der konzentrischen Kreise vom Nahen zum Fernen besteht hier mdglicherweise ein

Spannungsverhaltnis.
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3.4. ,,Also das letzte halbe Jahr haben wir fast nur Projekte gemacht*
— Praxisformen aus Schulersicht

In der Beschreibung der Schilerinnen und Schuler zeichnet sich der PGW-Unterricht durch
vielfaltige und anregende Praxisformen aus. Alle Schilergruppen berichten von einer hohen
methodischen Varianz (vgl. Abb. 3)

Abb. 3: Praxisformen

= |_ehrgangsunterricht, Unterrichtsgespréach

= Textarbeit

= Fall- und Konfliktanalysen

= Rollen- und Planspiele beispielsweise zu Gerichtsverhandlungen oder der Arbeitswelt
= Exkursionen wie Gerichtsbesuche, Betriebs- oder Stadtteilerkundungen

= Expertengesprache beispielsweise mit Bundeswehroffizieren, Nachrichtensprechern
= Kooperationsprojekte mit Verlagen oder Banken

= Projektarbeit, forschendes Lernen

= Zukunftswerkstatt (,, Traumschule®)

= Debatten (,,Jugend debattiert)

= Umfragen in der Klasse als Form der Sozialforschung

= Zeitungsrecherchen, Internetrecherchen

= ,Aktuelle Stunden* oder ,,Aktuelle 10-Minuten*

Die Methodenvielfalt wird von den Jugendlichen grundsatzlich geschatzt. Schwierigkeiten
sehen sie, wenn in Kooperationsprojekten die Beitrdge aullerschulischer Partner nicht den im
Unterricht erarbeiteten Erwartungen entsprechen oder insgesamt als unterfordernd empfunden
werden. Auch misse von Seiten der Lehrkréafte darauf geachtet werden, die Exkursionen
»themenspezifisch“ zu gestalten, da sonst ,,sinnlos Unterricht verschwendet* werde (Schiler,
10. Klasse, 15). Allein das Auswendiglernen von ,,Fakten* und die l&ngere Textarbeit werden
von vielen Schilerinnen und Schilern als mihsam und problematisch kritisiert.

Aus Sicht der Jugendlichen dominieren vor allem Diskussionen und ,,Projekte” den PGW-
Unterricht. Dass sich in diesen beiden Modi die entscheidenden Dimensionen des Politischen
— Deliberation und Exekutive — auf Ebene der Unterrichtswirklichkeit widerspiegeln, wird
von einzelnen Jugendlichen intuitiv durchaus erkannt (siehe unten).

Die Haufigkeit und Offenheit der politischen Diskurse werden als motivierende und zentrale
Elemente des Faches empfunden. Die ,,Projekte” zeichnen sich in der Schulerperspektive
meist durch eine arbeitsteilige Gruppenarbeit aus, an deren Ende ein Thema vor der Klasse

prasentiert und diskutiert wird:
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Wir bekommen ein Thema, das wir behandeln sollen. Dann gucken wir selber, wie wir das aufteilen, und dann
bilden wir eigentlich immer Teams. Und in diesen Teams miissen wir dann gucken, wie wir das herausfinden,
wie das funktioniert. Und dann erstellen wir meistens eine Prasentation auf beliebige Weise. Das ist ja auch das
besondere, dass wir diese Gruppenarbeit haben, was ja eigentlich sonst nicht so vorkommt. (...) Der Unterricht
ist frei. Wir haben eine Doppelstunde, wissen, was unser Ziel ist, ndmlich eine Prasentation zu einem Thema,
und wie wir das machen, ist eigentlich freigestellt. Aber wir haben immer Gruppen. Wir kénnen im Unterricht
machen, was wir wollen. Das Problem ist nur, wenn man im Unterricht nichts macht, muss man sich nachmittags
treffen. Das ist halt eine Sache der Organisation, das ist ganz praktisch, das lernt man fir die anderen Facher mit.
(Schler, 9. Klasse, 13)

Die Erarbeitungs- und Préasentationsmodi werden von den Schulerinnen und Schulern wegen
ihrer hohen Selbststandigkeit und Kreativitat geschatzt. Allerdings beklagen einige Befragte
die fehlende methodische Unterstitzung durch die Lehrkrafte. Kriterien fur die
Informationssuche und —darbietung seien unklar oder wirden nicht systematisch vermittelt.
Tatsachlich entspricht der Arbeitsverlauf von der Themenformulierung tUber die Recherche
bis hin zur Présentation dem sozialwissenschaftlichen Forschungsgang. Eine entsprechende
Methodenreflexion auf der Meta-Ebene erfolgt von den Befragten allerdings nicht.

Die Sozialform der Gruppenarbeit wird von den Schulerinnen und Schiilern duRerst positiv

und fachspezifisch bewertet:

Fur mich ist Gruppenarbeit eigentlich am besten, Man kann seine Meinung frei &ufern. Und wenn man
Unterricht macht, der Lehrer redet, viele melden sich, es kdnnen nicht alle dran kommen oder der eine ist vor
einem dran... In Vierer- oder Finfer-Gruppen kann halt jeder sagen, was er sagen will. (Schiiler, 8. Klasse, 12)

Da lernen wir besser zu argumentieren, weil in den Gruppen richtige Diskussionen stattfinden. (Schilerin, 8.
Klasse, 12)

Ich denke, das bringt auch generell eher ruhigeren Schiilern was. In der Gruppe, wenn man mit seinen Freunden
in einer Gruppe ist, traut man sich mehr, was zu sagen. (...) Ich denke, dass man da auch eher einen Eindruck
davon erhélt, wie die anderen so darauf kommen, warum sie so denken. (Schilerin, 10. Klasse, 14)

Aulerdem geht es ja um eigene Meinung und es waére ja total sinnlos, wenn man da alleine das alles machen
wirde. Man muss sich ja auch austauschen und es geht ja auch so ein bisschen um Konflikte halt — dass man die
findet und bespricht. Und dadurch ist Gruppenarbeit in PGW wichtig. (Schiler, 10. Klasse, 15)

Die Schilerinnen und Schiiler sehen eine klare Implikation zwischen der Sozialform und den
von ihnen konstatierten Zielen des PGW-Unterrichts. Ein angestrebter Meinungsaustausch
kann ihres Erachtens nur in einer Gruppe mit wenigen Teilnehmenden effizient geschehen.
Die Forderung einer Argumentationskompetenz benétigt die Gruppendiskussion. ,,Richtige*
Diskusionen seien dagegen im Klassengesprdch kaum mdoglich, da hier die Lehrkraft
dominiere, ein direkter Austausch erschwert sei und mdoglicherweise die Meinungen der
einzelnen nicht ,frei“ und erschopfend besprochen werden kodnnen. In der heterogenen
Gruppe Konflikte zu erkennen und zu besprechen sei nicht nur Methode, sondern auch Inhalt
des PGW-Unterrichts, da es hier ,,ja auch so ein bisschen um Konflikte* gehe. Die Schilerin
legt hier offensichtlich einen konstitutiven Methodenbegriff zugrunde. In der
Gruppendiskussion generiere sich aktualgenetisch der Gegenstand des PGW-Unterrichts.
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Auch lerntheoretisch wird die Methode von den Jugendlichen differenziert analysiert:

Das ist in Gruppenarbeit immer recht schwierig, wenn alle das gleiche bearbeitet haben und alle sollen es
vortragen. Dann ist man nach der zweiten spatestens gelangweilt. (Schilerin, 8. Klasse, 12)

Bei der Gruppenarbeit fand ich das gut, dass man das selber den anderen auch vermitteln konnte. Ich glaube, das
ist auch wichtig, weil es etwas anderes ist, ob Schiler das einem anderen Schiler vermitteln oder der Lehrer,
weil das einfach ein ganz anderes Niveau, eine ganz andere Aufmachung hat. Wenn jetzt ein Lehrer an die Tafel
geht und immer nur aufschreibt und man das abschreibt, wird das auch nicht so gut vermittelt, dringt das auch
nicht so tief rein. Man sieht das zwar und setzt sich damit auseinander, aber wenn man das selber behandeln und
die Aufgabe selbst vorstellen muss, muss man sich damit viel intensiver befassen und liest das alles viel tiefer,
weil man das den anderen ja auch besser erklaren will. Ich glaube, das ist sinnvoll, und die Debatten sowieso.
Das fand ich immer sehr konstruktiv. (Schiiler, 10. Klasse, 15)

Ich denke, das motiviert, wenn man ein Thema hat und sich was raussuchen muss. Das ist ja wie ein Puzzle, dass
man ein Stiick hat und dann erzéhlen die anderen noch was und dann motiviert das einfach, dass man am Ende
ein ganzes Bild davon hat. (Schlerin, 10. Klasse, 15)

Die handlungsorientierte Gruppenarbeit und das Lernen-durch-Lehren werden von den
Schilerinnen und Schulern in  ihren  Wirkungen und Anwendungen reflektiert.
Unterschiedliche Effekte intensivieren ihres Erachtens die Lernprozesse. Zugleich werden
von den Jugendlichen aber auch die Grenzen der Methode benannt. So verweisen einige
Befragte auf die Gefahr, dass Arbeitsprozesse unstrukturiert verlaufen kénnen oder nur
einzelne in einer Gruppe die Arbeiten verrichten, sofern die Methode nicht langfristig und

systematisch gelibt werde.

3.5. ,,Wir kriegen meistens Zettel ausgeteilt — Medien im PGW-Unterricht

Bei den Unterrichtsmedien pragen Texte und Diagramme den Alltag im PGW-Unterricht.

Ich wei auch nicht, [blattert ihren Hefter durch] wir haben halt manchmal so Diagramme, Texte, Texte, Auszug
aus dem Grundgesetz, Texte, Texte, Texte, Diagramme (...) das ist echt dieses Hauptding: Texte und
Diagramme. (Schulerin, 10. Klasse, 14)

Fast alle Befragten geben an, zumeist ,,Zettel“ im Unterricht ausgeteilt zu bekommen und
» 1exte” zu lesen. Eine genauere Spezifizierung der Textsorten unterbleibt weitgehend:
Wir kriegen meistens Zettel ausgeteilt. (Schiiler 8. Klasse 12)

(...) aktuelle Zettel (...) (Schuler 10. Klasse, 11)

»Das war ein ewig langer Zettel ohne Bilder, langweilig gestaltet.” (Schuler, 10. Klasse, 15)

Der Begriff ,,Zettel“ wird gleichermalien beispielsweise fur kopierte Zeitschriftenartikel,
Rollenkarten, Aufgabenbtgen und Sachtexte verwendet. Inwieweit sich hinter der
Gleichsetzung von Tragermedium und Textform eine im Unterrichtsalltag bewusst gesetzte
Vereinfachung verbirgt oder die entsprechenden Kategorien in ihrer Relevanz den

Jugendlichen noch nicht bewusst sind, bleibt offen.
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Eine Interviewgruppe berichtet davon, mit selbsterstellten Medien zu arbeiten. So werden in

der Klasse eigene Umfragen durchgefiihrt und visualisiert (14).

Das Schulbuch bildet zwar nach Einschatzung der Schulerinnen und Schiler ein
»grundlegendes Fundament* (Schler, 10. Klasse, 11). Es wird jedoch ab der neunten Klasse
fast ausschlieBlich zum eigenstdndigen Nachschlagen oder bei institutionenkundlichen
Themen genutzt. Der seltene Einsatz rechtfertigt sich aus Schiulersicht, da die Texte und
Statistiken als veraltet wahrgenommen werden. Insgesamt sind die Jugendlichen mit ihren
Schulbiichern sehr zufrieden.®® Bilder, eine gute Strukturierung unter anderem durch leitende
Symbole, zahlreiche Fallbeispiele, Zusammenfassungen und unterschiedliche Textformen
werden als Gutekriterien fur die Bicher benannt. Neben den Autorentexten Stellungnahmen
anderer Personen zu einem kontroversen Thema zu erhalten, wird als nitzlich bewertet.
Uneinheitlich beurteilen die Befragten allerdings den Abdruck von Statements Gleichaltriger

in den Schulbiichern:

Sm3: Wir hatten auch manchmal Texte, die von Schilern stammten. Das fand ich dann nicht ganz passend.
Meistens wurde in einem Text so erklart, der allgemeine Verlauf, die allgemeinen Bestimmungen und dann
waren da dann Meinungen oder Beispiele von Kindern, die dann irgendwas aufgezeigt haben, das fand ich
immer so ein bisschen naja. Das habe ich mir zwar durchgelesen, aber im Endeffekt hat uns das tberhaupt nicht
weitergebracht. — Sw2: Doch! - ...

Smb5: Der Vorteil dieser Quellen ist, dass sie nicht die Meinung des Autors widerspiegeln, sondern wie viele
Leute das erlebt haben. (...)

Sw2: Dadurch sieht man das auch aus verschiedenen Sichten und das ist wieder gut. Auch wenn du das nicht so
toll findest, weil du deine eigene Meinung hast...

Sm4: ... aber das ist ja von irgendwelchen Kindern oder Jugendlichen. Aber wenn jetzt irgendwelche Politiker
da reden, ware das...

Sm3: Oft sind die auch so kurz. Ich schliele mich euch da nicht an. (10. Klasse, 15)

Einerseits helfen die Stellungnahmen von Kindern und Jugendlichen, mit denen sich die
Schilerinnen und Schuler identifizieren konnen, eigene Meinungen zu bilden. Andererseits
praferieren einzelne Befragte statt dem Urteil von Gleichaltrigen Expertenmeinungen,

beispielsweise von Politikern. Beklagt wird zudem die Kiirze der Texte.

Neben dem Schulbuch werden im Unterricht phasenweise Parteiprogramme, ,,Broschiren®,
Zeitschriften und Zeitungen verwendet.

Teilweise berichten die Jugendlichen von Projekten, in denen die Schiilerinnen und Schiler
systematisch Zeitungsartikel zu einem aktuellen Thema sammeln, vergleichen und auswerten
(14). Die hohe Relevanz der Zeitung fur den PGW-Unterricht wird auch an anderer Stelle
deutlich:

% Die folgenden Schulbiicher werden von den Schiilern genutzt: ,,Politik und Co 11 (Buchner) (11, 13), ,,Politik
und Co I (Buchner) (12), ,,Mensch und Politik* (Schroedel) (14, 15).
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Ich wirde den typischen PGW-Lehrer als zeitungslesend beschreiben, weil Zeitung eigentlich fast jeder liest.
Und das haben uns die PGW-Lehrer immer vermittelt, dass man das lesen soll. Es ist, glaube ich, ein wichtiges
Medium neben Fernsehen und Internet, weil es viele Informationen bietet. (Schiiler, 10. Klasse, 15)

Er [der ideale Schiiler] sollte auf jeden Fall Zeitung und Internet lesen. Schiiler, 10. Klasse, 15)

Die Zeitungslektire wird als ,typisch® fir die Lehrenden und den ,idealen Lernenden
beschrieben. Zeitungen werden von den Jugendlichen als ,,wichtiges Medium* bewertet und

stellenweise auch privat gelesen.

Das Grundgesetz ziehen die Schilerinnen und Schiler regelmé&Rig zurate:

Es [das Grundgesetz] tauchte aber immer wieder auf. Eigentlich hat alles damit zu tun. Wenn wir die
Versicherung jetzt behandeln, dann schauen wir in Artikel 2 und da steht dann Deutschland ist ein sozialer
Bundesstaat. Und was heil3t das denn, wenn Deutschland ein Sozialstaat ist. (Schiiler, 9. Klasse, 13)

Bei Debatten, wenn wir iber Menschenrechte gesprochen haben und das mit anderen Landern verglichen haben,
wie das da gehandhabt wird, sind wir schon aufs Grundgesetz zurlickgegangen. Wir haben uns das auch einmal
angeguckt, die ersten Paragraphen und wie das so aufgebaut ist. Sonst, bei Wirtschaftsthemen oder was man in
Deutschland nicht machen darf. Aber sonst... Kurz mal angeschnitten, wenn mal irgendwas falsch gelaufen ist,
in den Betrieben. (Schiler, 10. Klasse, 15)

Man braucht es halt doch hin und wieder mal. (9. Klasse, Schlerin, 13)

Die SchileréduRerungen zeigen, dass das Grundgesetz fur sie im Unterricht eine verléssliche

Quelle darstellt, auf die sie auch als Argumentationsbasis zurtckgreifen.

Eine hdufig genutzte, allerdings von den Befragten ambivalent bewertete Informationsquelle

stellt das Internet dar:

Internetrecherche ist ein grofRer Teil im Unterricht, aber was mich stort ist, dass uns nie beigebracht wurde, wie
man im Internet recherchiert. Da gibt es ja spezielle Filtertechniken und so und das wurde uns nie beigebracht.
Es wird aber trotzdem vorausgesetzt, dass wir ganz schnell im Internet alle Informationen finden und die auch
weiterverarbeiten kdnnen. (...) (Schuler, 10. Klasse, 11)

Die meisten Schiler nutzen dann auch nur Wikipedia und holen sich da dann alle Informationen. Das ist ja auch
ziemlich einseitig. Man kommt irgendwie schon an seine Informationen ran, aber ein Crashkurs wdre schon.
(Schulerin,10. Klasse, 11)

Ich finde das Internet ist heute unverzichtbar. Wir haben eigentlich in jedem Projekt darauf zurtickgegriffen. Wir
haben jetzt auch in den Seminarkursen - da geht es um den Umgang mit den Medien - gelernt, dass man immer
auf mehrere Quellen zuriickgreifen muss. Und das Internet ist bei vielen Projekten das einzige
Informationsmedium. Man kénnte zwar auch in die Biicherei gehen, aber das macht heutzutage eigentlich keiner
mehr. Ein bisschen stellt das auch eine Gefahr dar, wenn man fertige Texte im Internet findet. Einige kopieren
sich die raus und wenn sie die dann vorstellen, merkt man das den Présentationen relativ schnell an und sie
kriegen schlechte Noten. Man muss immer ein bisschen differenzieren, wie weit man das Internet nutzt und in
wie weit man auch auf eigene Sachen zuriickgreift. (Schiler, 10. Klasse, 15)

Einerseits sehen die Jugendlichen die Chancen des Internets, weltweite Informationen
problemlos in den Klassenraum zu holen. Andererseits beschreiben sie die Schwierigkeiten,

die die Datenflut mit sich bringt. Die schulische Anwendung verleite zur oberflachlichen
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Recherche. Problematisch erscheint die Einschatzung einiger Schiler, von Seiten der
Lehrkrafte nicht ausreichend im Umgang mit dem Medium geschult zu werden. AuRerdem
scheint teilweise die nicht ungefahrliche Tendenz zu bestehen, das Internet einseitig als
Informationsquelle zu nutzen und auf andere Recherchewege wie beispielsweise Bibliotheken

vollstandig zu verzichten (vgl. Odendahl 2008).

Das Medium Film wird im Unterricht der Befragten nicht genutzt. Eine Lerngruppe berichtet
von einer Exkursion ins Kino. Die anderen Jugendlichen kénnen keine Situation erinnern, in
der im Unterricht ein Film gezeigt oder analysiert wurde. Der Medieneinsatz wird von den

Schilerinnen und Schilern unterschiedlich bewertet:

Sw3: Filme haben wir gar nicht gesehen.

Sm1: Ich fande es gut, weil Filme Themen sehr gut veranschaulichen.

Sm2: Ich weil’ nicht, ob Filme so geeigneter sind zur Veranschaulichung als das Internet. Aber es gibt ja auch
Spielfilme, die Themen gut darstellen. Aber das liegt dann ja auch im Ermessen des Lehrers.

Sw3: Ich glaube, Lehrer sehen das mit Filmen immer so ein bisschen kritisch und kommen sich dann selbst
immer so vor, als hétten sie keinen Unterricht gemacht. Aber wenn man sich mit einem Notizblock da hin setzt
und die Informationen rausschreibt, ware das gut. (10. Klasse, 11)

Die Jugendlichen reflektieren Filme in ihrer Illustrations- und Informationsfunktion.
Einerseits konnten filmische Darstellungen Themen anschaulich vermitteln. Andererseits
dirfe sich aus Sicht der Lehrer ein gelungener Unterricht nicht im Zeigen von Filmen
erschopfen, wie die Schilerin vermutet. In ihrer Beobachtung, Lehrer kdmen sich in diesen
Féllen so vor, ,,als hatten sie keinen Unterricht gemacht®, spiegelt sich ein Verstandnis fir die
Schwierigkeiten eines funktionalen Medieneinsatzes im Unterricht. Eine mdgliche Abhilfe
sieht sie zu recht in Beobachtungsauftrdgen. Anders als im alltdglichen Medienkonsum
erfordert aus Perspektive der Schilerin ein Filmeinsatz im Unterricht einen analytischen,
zielgerichteten Zugang.

Tatsachlich markiert der fehlende Filmeinsatz im PGW-Unterricht eine nicht unerhebliche
Leerstelle. Kenntnisse, Wahrnehmung und Verstandnis von Politik, Wirtschaft und
Gesellschaft vermitteln sich zu Uberwéltigenden Anteilen lber die Massenmedien. Angesichts
der dominierenden Rolle des Fernsehens spricht Ulrich Sarcinelli zutreffend von der
»Fernsehdemokratie* (Sarcinelli 2005). Mediale Eigenlogiken, Inszenierungs- und
Erzéhlmuster wie Infotainment, Dramatisierung oder Personalisierung prdagen die
Themenauswahl und das vermittelte Bild von gesellschaftspolitischen Ereignissen. Zugleich
veréndern sie die Selbstinszenierung des Politischen (,,symbolische Politik*). Der Hamburger
Bildungsplan misst der Beschaftigung mit Dokumentarfilmen und Beitrdgen aus Funk und
Fernsehen daher ein besonderes Gewicht zu, um die Jugendlichen zu beféhigen, ,die
Informationsangebote der Mediengesellschaft kritisch zu nutzen* (vgl. Bildungsplan 2004, 8).
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Die Reflexion der Befragten zeigt den Bedarf, die Filmanalyse im Unterricht konzeptionell zu
fordern.

Insgesamt scheint die Reflexion von Medien und ihrer spezifischen ,,Doppelrolle® als
Unterrichtsmittel und Gegenstand gesellschaftlicher Realitdt aus Perspektive vieler
Schilerinnen und Schiiler im PGW-Unterrichts unterreprasentiert zu sein. Eine Schilergruppe
berichtet davon, im Unterricht die Rolle der Medien kritisch betrachtet zu haben (14). Andere
Jugendlichen formulieren einen expliziten Bedarf, das Lernfeld Mediendidaktik im Fach zu

starken.

3.6. ,,PGW-Lehrer sind eigentlich diejenigen, die nie stehen bleiben**
— die PGW-Lehrkraft aus Lernersicht

Den typischen PGW-Lehrer bzw. die typische PGW-Lehrerin scheint es nach Ansicht vieler
Schilerinnen und Schiiler nicht zu geben. Trotzdem nehmen die befragten Jugendlichen ihre
Lehrkrafte in PGW als tberdurchschnittlich engagiert und interessiert wahr:

Ich glaube, wir haben an unserer Schule schon die PWG-Lehrer, die am beliebtesten sind und sich engagieren.
Zum Beispiel unser PGW-Lehrer, der hat in den Ferien ein Praktikum gemacht, um uns empfehlen zu kénnen,
was er gut fand. Dann hat er uns Adressen besorgt, wo wir uns bewerben kénnen Er kimmert sich halt um alles.
Das hat man sonst nicht. Allein die Klassenlehrer missen einen Ausflug planen und das kriegen sie nicht mal
gebacken. (...) PGW-Lehrer sind eigentlich diejenigen, die nie stehen bleiben, um mit einem zu reden, héchstens
weil sie irgendwas organisieren. Man sieht ja manchmal so Lehrer, die schlendern uber den Hof. PGW-Lehrer
sind eigentlich immer unterwegs, Laptop unterm Arm. (Schiiler, 9. Klasse, 13)

Das ist jemand, der den Unterricht nicht so plant, nach dem Motto, die ersten 20 Minuten machen wir das und
dann mussen wir dies machen, sondern einfach, dass er es weiterlaufen I&sst. Dass es nicht so strikt ist und jeder,
der noch etwas dazu sagen will, auch die Chance dazu kriegt. (Schilerin, 8. Klasse, 12)

Ein lockerer junger Mann. Keiner noch aus der alten Schule, der streng ist. So welche, die sich der Zeit
angepasst haben, die modern sind. Die Jungen sind echt gut, die haben es auch so gelernt. Nicht junge Lehrer an
sich, aber die jungen sind meist die lockersten. (Schiiler, 8. Klassem 12)

Das Interesse der Lehrkrafte zeigt sich aus Schulerperspektive in regelmaRiger
Zeitungslektire oder auch in eigenem politischem Engagement. PGW-Lehrende zeichnen sich
dadurch aus, ,,mit der Zeit zu gehen, was die Lernenden sowohl an moderne Methoden und
einem ,,lockeren®, diskursoffenen Unterricht als auch an aktuellen Inhalten festmachen.

Das eigene Selbstverstdndnis und die fachlichen Ziele der Lehrenden werden von den

Schilerinnen und Schulern unterschiedlich eingeschétzt:

Auf eine gute Beteiligung kommt es vor allem an. Ich weil nicht, ob es Lehrer gibt, die dann Stress machen, ihr
misst jetzt unbedingt immer Tagesschau gucken und Tageszeitung lesen. Bei uns ist das jetzt nicht so. Kann
sein, dass er das mal gesagt hat, wir sollten das. Es gibt auch Lehrer, die sind da sehr drauf aus, dass man sich
informiert. (Schulerin, 10. Klasse, 14)

Ich denke auch, dass Herr X will, dass wir soviel wie mdglich Gber das Thema erfahren, damit wir eine eigene
Stellung und eine eigene Meinung zu dem Thema bilden kénnen. (Schilerin, 10. Klasse, 14)
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Die Vermittlung des Wesentlichen. Dass man die Zusammenhénge versteht, dass man die Systeme versteht.
Einfach, dass wir das verstehen und auch riickbeziglich dazu Stellung nehmen kénnen. Dass wir auch beide
Seiten kennen. (Schiiler, 10. Klasse, 15)

Ich glaube, jeder versucht so ein bisschen die grundlegenden Sachen zu vermitteln, was ich mir auch fiir mein
spateres Leben mitnehmen kann, denn Politik sollte ja eigentlich fast jeden beschéftigen. Man sollte wahlen
gehen usw. Und ich glaube, das versuchen die Lehrer uns zu vermitteln. Und auch die Gesellschaft, wie sie so
aufgebaut ist. (Schiler, 10. Klasse, 15)

Ich wirde sagen, dass man seine eigene Meinung mit einbringt und diskutiert, gerade dann bekommt man auch
die Gegenseite mit und versteht das auch. Ich glaube, es geht auch darum, mdglichst alle irgendwie daran zu
beteiligen, zum Beispiel mit provokanten Spriichen oder so, damit man dagegen seine Meinung sagen kann.
(Schiler, 10. Klasse, 14)

Ich glaube, dass es fur den Lehrer auch wichtig ist, dass man dem Lehrer gegeniiber Kritik dul3ert. Das man da
jetzt nicht sitzt und Ja und Amen sagt. (Schilerin, 8. Klasse, 12)

Nach Einschatzung der Jugendlichen fordern und fordern die Lehrkréfte ein gesellschaftliches
Orientierungswissen und demokratische Handlungskompetenzen. Meinungsbildung und
Urteilsfahigkeit stellten zentrale Ziele der Lehrenden dar. Aber auch die Vermittlung
habitueller Kompetenzen werde angestrebt. Auffallend ist, dass das beschriebene
Lehrerhandeln kontinuierlich den Bildungsgang der Schilerinnen und Schiler in den
Mittelpunkt des unterrichtlichen Handelns zu stellen scheint. Der fachwissenschaftliche
»Stoff“ oder das anderen Féachern unterstellte Drangen auf die Erflllung des Bildungsplans
spielen in den AuBerungen keine Rolle. Die Inklusion moglichst aller Beteiligten erscheint
vielen Schilern ein weiteres Charakteristikum des unterrichtlichen Lehrerhandelns.

Dass auch die Férderung von Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken fir die Lehrkréfte

wichtige Unterrichtsziele darstellen, wird ebenfalls betont:

Also beim letzten Projekt auf jeden Fall der Weg zum Ziel. Wir mussten in jeder Stunde ein Protokoll abgeben,
was wir uns vorgenommen haben, was wir geschafft haben und was wir noch machen wollen. Also da ging es
darum, dass wir strukturiert arbeiten. Und dann ist noch sehr wichtig, dass wir in Gruppen gut zusammenarbeiten
koénnen. Dass alle verlasslich einander zuarbeiten. (Schiiler, 10. Klasse, 11)

Die Jugendlichen selbst stellen hohe Anspriiche an ihre Lehrkréfte:

Er sollte auch Ahnung von allen Bereichen haben. Nicht so ein Spezialist, sondern so ein Rundumblick.
(Schiler, 10. Klasse, 15)

PGW-Lehrer missen auch ganz interessiert sein. Es ist einfach auch seine Aufgabe, Schiilern aktuelle Fragen zu
beantworten und die Themen, die in der Welt passieren, zu kennen. Wenn ein Lehrer da kein Interesse hat, ist er
in seinem Beruf ein wenig gescheitert. AuRerdem muss er ziemlich engagiert sein, weil ja viel an Projekten und
Présentationen h&ngt. Wenn jemand da ein bisschen larifari rangeht, geht das meistens nicht gut. Und er muss
auch verkdrpern, dass man nicht nur Zettel ausfallt und Lickentexte ausfillt, sondern in den héheren Klassen
auch in die Diskussionen reingeht. (Schiiler, 10. Klasse, 11)

Die Lehrenden sollen fahig sein, aktuelle politische Themen zu erklaren und ,,flexibel” das
Tagesgeschehen  in den  Unterricht  einbeziehen.  Eine  abwechslungsreiche
Unterrichtsgestaltung und eine motivierende Unterstltzung in methodischen wie inhaltlichen

Fragen werden vorausgesetzt. Fachliche Qualitat und die Bereitschaft zur offenen, politischen
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Auseinandersetzung sind flr die Schilerinnen und Schiler wichtige Eigenschaften ihrer
PGW-Lehrkréfte. Die Formulierung ,,verkorpern® misst der Lehrerpersonlichkeit eine hohe
Bedeutung zu. PGW-Lehrerinnen und Lehrer sollen nach Ansicht des Schiilers als Person und
in ihrem Handeln die demokratische Birgerrolle vorleben.

Das Uberwaltigungsverbot des Beutelsbacher Konsenses scheint im alltaglichen PGW-
Unterricht nach Einschatzung der Lernenden keine Schwierigkeiten zu bereiten. Zwar glauben
einzelne Befragte feststellen zu kdnnen, dass die unterschiedlichen Vorlieben der Lehrenden
an wirtschaftlichen, politischen oder gesellschaftlichen Fragen die Themenauswahl des
Unterrichts beeinflussen. In ihrer politischen Meinungsbildung fuhlen sich die Jugendlichen
jedoch nicht von Seiten der Lehrenden gelenkt. Den Lehrkraften gelinge es, den Unterricht
politisch ,,neutral” zu gestalten. Ihre eigene politische Wertung spiele in der Regel keine
Rolle. Dieser professionelle Standard wird von den Schilerinnen und Schilern

wahrgenommen und eingefordert:

Ich denke auch, dass ein Lehrer nicht seine eigene Meinung vertreten sollte, sondern sehr kritisch mit allen
Meinungen umgehen sollte, die hinterfragen sollte. Er sollte den Schillern beibringen, wie man sich eine eigene
Meinung bildet. Er sollte nicht sagen, wie er dariiber denkt, sondern einem zeigen, wie man sich die Argumente
vornimmt. Ich finde es ganz wichtig, dass man nicht durch die politische Meinung des Lehrers gepragt wird,
sondern sich seine eigene Meinung bilden lernt. In den meisten Féllen wird da auch sehr objektiv und neutral mit
umgegangen. Gerade heute wurde aber die Lehrerin nach ihrer Meinung gefragt. Und da hat sie dann ihre
Meinung gesagt und die auch vertreten. Aber das war auch das einzige Mal, was mir dazu jetzt einféllt. Und das
ist ja auch ihr gutes Recht. (Schaler, 10. Klasse, 11)

Ich denke mal, eigentlich ist es egal, welche politische Richtung ein Lehrer hat, aber er sollte sie nicht im
Unterricht ausleben. Also wenn wir jetzt beispielsweise im Unterricht Demokratie gegen Sozialismus aufwiegen,
dass der Lehrer beides, die positiven und die negativen Dinge nennt und nicht so auf einer Seite bleibt und da
verharrt und sagt, das ist aber besser. (Schilerin, 8. Klasse, 12)

Der gibt das nicht zu erkennen und ich muss sagen, ich finde das gut, weil ich finde, dass das da nichts zu suchen
hat. Die Meinung kann er privat ja gern haben, aber als Lehrer ist das ja dann recht parteiisch, wie er seine
Vortrage dann halt. Aber bei uns ist das kein Problem. (Schiilerin, 9. Klasse, 13)

Vor allem, wenn er sagt, das ist so und so, und dann sagt man was anderes, dann tberlegt Herr X auch wirklich
und manchmal sagt er auch, man hat Recht. Das finde ich eine ziemlich groe Leistung flr einen Lehrer. Aber
ich weifl nicht, ich kann das selber nicht mal unbedingt und wenn man jetzt Lehrer ist und Bescheid weil, das
finde ich richtig gut. (Schilerin, 10. Klasse, 14)

Also Herr X kann das ziemlich gut machen, denn ich glaube, dass er seine eigene Meinung und so, dass wir so
denken, wie er, sondern dass er einfach Toleranz zeigt. Dass er einfach sagt, ja gut, politische Meinung ist
politische Meinung. Jeder kann denken, wie er will. Er versucht auch zu verstehen, warum jemand so anders
denkt. Seine eigene politische Meinung halt er vom Unterricht fern. Er versucht, so neutral wie mdglich zu
unterrichten. (Schler, 10. Klasse, 14)

Ich finde, sie hat uns nicht ihre Meinung aufgezwungen, sondern sich schon eher zurlickgehalten und nicht
gesagt, das ist falsch oder das ist richtig — gibt es ja eigentlich auch nicht in der Politik. (Schiler, 10. Klasse, 15)

Die Schilerinnen und Schiler zeigen sich teilweise davon beeindruckt, wie es den
Lehrkraften in - oder gar trotz - ihrer Rolle gelingt, bei politischen Diskussionen eine

komplementédre Kommunikation zu ermdglichen. lhr Diskussionsverhalten wird als tolerant,
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offen fur Argumente und um Verstehen bemdiht beschrieben. Als ,,Modellperspon*
(Gerstenmaier 1975, 153) bieten sie aus Perspektive der Jugendlichen Orientierung fir das
eigene Handeln.

3.7. ,,Wir haben jetzt nicht so den Mitgestaltungsbedarf* - PGW im Schulkontext

Den theoretischen Inhalten des PGW-Unterrichts stehen im Schulleben praktische
Mitgestaltungsoptionen gegeniiber. Von den Befragten selbst wird hier vor allem die
Mitsprache bei der Themenauswahl im PGW-Unterricht hervorgehoben und begriRt. Dartiber
hinaus vermittle der PGW-Unterricht die grundlegenden Kenntnisse und Kompetenzen fur ein
Engagement in der Schilermitverwaltung. ,,Im Prinzip haben wir die Mitgestaltung im PGW-
Unterricht gelernt” konstatiert eine Achtklasslerin. Der tatsachliche Einfluss und die

Bereitschaft, sich zu engagieren, werden jedoch ambivalent bewertet:

Ich denke, dass es allgemein viele Mdglichkeiten gibt, sich am Geschehen zu beteiligen und es auch leicht ist, da
reinzukommen. Aber in meinem Umfeld kenne ich wirklich wenige, die daran interessiert sind. Fir sie ist Schule
etwas, wo sie hingehen, hinmissen und da machen sie dann ein bisschen mit, aber Schule ist nichts, wo sie
wirklich mitgestalten wollen. (Schiiler, 10. Klasse, 11)

Gerade durch G8 ist der Druck gréRer und man hat noch weniger Mitsprachemdglichkeiten. (...) Viele wollten ja
was verandern. (...) Alle wollten schon seit 20 Jahren oder so einen Zaun zwischen unseren beiden Schulen [zur
benachbarten Grund-, Haupt- und Realschule], aber das geht halt alles nicht und man wird nicht angehért. Und

deshalb nehmen wir das so hin. (...) (Schiilerin, 10. Klasse, 11)

Am Anfang des PGW-Unterrichts wird noch gezeigt, wie die ganze Schule, vom kleinsten Organ bis ganz
Hamburg aufgebaut ist. Und das wird dann auch auf ganz Deutschland projiziert, weil es ja &hnliche Strukturen
sind. Unser erstes Projekt in PGW war ,,Meine Traumschule®, was man verandern méchte. Und das ist ja schon
so etwas wie Mitsprache. Aber das ist sehr schwer. Denn zu viele Kéche verderben den Brei. Und wenn jetzt
auch noch die Schiler ihre Vorstellungen mit einbringen... Ich denke, dass beste Beispiel ist der Cola-Automat,
der seit sechs Jahren von den Schiilern hier gewiinscht wurde und dann irgendwann angeschafft wurde. Das war
mit Unterschriftenlisten und mit allem. Und das ist ja nur ein kleiner Teil. Da denke ich, ist es jetzt sehr schwer,
wenn man hier mit der Unterrichtsgestaltung etwas verandern will. Das kommt ja von ganz oben. Das ist von der
Schulbehérde ja so festgelegt und das kann man nicht durcheinander bringen. Wenn etwas bringt, dann sind es
Eltern. Die haben schon mehr Durchsetzungskraft. (Schiiler, 10.Klasse, 11)

Im Klassenrat sprechen wir tiber Konflikte, Probleme in der Klasse. Es werden Aufgaben fiir die ndchste Woche
verteilt, wie Fegen usw. Am Anfang war es so: es gab zwei Moderatoren und einen, der es aufschreibt. Der
Lehrer hat sich nicht beteiligt, auBer, wenn es zu laut wurde. Am Anfang fragt der Moderator, welche Themen
anstehen. Die werden dann notiert und besprochen. Aber das war nur in den ersten paar Stunden so. Jetzt macht
es der Lehrer und wir sitzen auch nicht mehr im Kreis. Eigentlich schade. Ich habe das gemocht. (Schiler, 8.
Klasse, 12)

Wir haben zwar einmal in der Woche Klassenrat, aber seit vier Wochen haben wir da mehr Mathe gemacht.
Aber dann zieht man das halt kiinstlich in die L&nge und redet ein bisschen tber die Raumgestaltung und Dinge,
die eigentlich kaum jemanden interessiert, Hauptsache es gibt kein Mathe. (...) Letztendlich bringt uns das
Uberhaupt nichts. Wir haben auch keine Probleme, die wir da besprechen kdnnten. (Schilerin, 10. Klasse, 11)

Einerseits werden die Einflussmoglichkeiten in der Schilervertretung und Parallelen zur
Politik auf der Makroebene von einzelnen Jugendlichen gesehen, aber als unattraktiv
bewertet. Schule stellt fiir sie keinen Lebensraum dar, der ein Engagement rechtfertigt.
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Vorhandene Institutionen wie der Klassenrat werden nicht ausgeschopft, da der ,,Bedarf* und
entsprechende ,,Probleme* fehlten. Sie dienten dazu, Unterrichtszeit zu strapazieren, brachten
aber ,,0berhaupt nichts®.

Andererseits nutzen die Schilerinnen und Schiler die vorhandenen Mdglichkeiten. Ihr
Handeln erscheint rational und strategisch, wenn sie angesichts der konstatierten geringen
Einflusschancen zusétzliche Wege wie 6ffentlichkeitswirksame Unterschriftenlisten oder die
Eltern nutzen. Uberraschend ist, wie negativ die Jugendlichen ihre Mitwirkung einschétzen:
»,und wenn jetzt auch noch die Schiler ihre Vorstellungen einbringen...“. Hier scheint ein
Widerspruch zu den ambitionierten und selbstbewussten Anspriichen eines spateren
politischen Engagements zu bestehen, der sich aus dem spezifischen System ,Schule* nur
bedingt erkléren l&sst.

Als enttauschend werden offensichtlich die schwierigen und vor allem langwierigen
Entscheidungsprozesse empfunden. In der konstatierten Dauer von ,,20 Jahren oder so* wird
deutlich, wie unertréglich lang schulische Gremien aus Sicht der Schiilerin zu arbeiten
scheinen. Selbst vorhandene Erfolge werden angesichts der Zeitrdume bis zur Umsetzung der
eigenen Forderung abgewertet. Die negativen Einschéatzungen kénnten ein Hinweis auf ein
Fehlverstehen sein, dass Sibylle Reinhardt als ,Illusion der Autonomie“ beschrieben hat
(Reinhardt 2005). Unter Umstanden festigte der PGW-Unterricht mit der Unterrichtseinheit
zur ,, Traumschule” sogar das Fehlverstehen. Hierflr spricht der Erkenntnisgang, den der
Schiler  zeichnet: Die ,am Anfang“ im Unterricht geférderten eigenen
Veranderungsvorstellungen erweisen sich in der Praxis als ,,sehr schwer* umsetzbar. Der
PGW-Unterricht konnte der Ort sein, entsprechende Fehlannahmen oder die Sinnhaftigkeit
der ,,dicken Bretter* (Max Weber) zu reflektieren, die es in politischen Prozessen zu bohren
gilt.

Allerdings ist auch zu fragen, ob das teilweise von den Lernenden wahrgenommene Verhalten
der Lehrkréfte die gefuhlte Wirkungslosigkeit der Schillermitsprache unterstutzt. Das Handeln
der Lehrkrafte erweckt bei den Jugendlichen zum Teil den Anschein, die klasseninterne
Mitgestaltung stehe in Konkurrenz zum Fachunterricht. Die Klassenratsstunde werde vom
Lehrenden als Reservoir fir zusétzlichen Mathematikunterricht betrachtet. Allein der
Achtklassler empfindet die ,,Abwicklung* des Klassenrats durch seinen Lehrer als
enttduschend. Nach anfanglicher Selbstverwaltung ,,in den ersten paar Stunden“ habe der
Lehrer die Moderation Gbernommen. Der Stuhlkreis, den der Schiler offenbar als wichtiges
Symbol des demokratischen Prozesses im Klassenrat empfindet, wurde zugunsten der

traditionellen Sitzordnung aufgeldst.
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Die Beispiele zeigen, dass in der Praxis und Reflexion der Schilervertretung ein

ausbaufahiges und lohnenswertes Lernfeld des PGW-Unterrichts bestehen kann.

3.8. Fazit und Empfehlungen

Die Ergebnisse der Befragung konnen keine Représentativitat beanspruchen. Hierflir wéren
weit mehr Jugendliche und Schulstandorte zu berticksichtigen. Studien zeigen zudem, dass
Schilerinnen und Schuler mit guten Leistungen Unterricht positiver bewerten als
Schilerinnen und Schiler mit schlechteren Leistungen (vgl. Clausen 2002, 44). Auch hier
wére ggf. bei der Auswahl der Lernenden nachzusteuern. Trotzdem lassen sich mit der
Befragung erste Rickschlusse tber die Praxis des PGW-Unterrichts aus Sicht der Lernenden
gewinnen.

Die Interviews haben gezeigt, dass die Schilerinnen und Schiler Gber fundierte Vorstellungen
und differenzierte Urteile zur Praxis des PGW-Unterrichts verfiigen. Die Jugendlichen stellen
dem Fach PGW insgesamt ein duflerst positives Zeugnis aus. Die demokratische
Unterrichtsgestaltung, die Vielfalt der Praxisformen und die Madoglichkeit zu offener
Diskussion werden besonders geschatzt. Die Professionalitdit und das Engagement der
Lehrkréafte vielfach gelobt.

Vergleicht man diese Einschatzung mit anderen Studien, so fallen die Einschatzungen der
Hamburger Schilerinnen und Schiiler ungleich positiver aus. Diskussionen, aktuelle Themen
und schuleraktive Methoden, wie sie die Hamburger Befragten im PGW-Unterricht erfahren,
waren und sind fur viele Lernende eine nur bedingt erflllte Forderung (vgl. u.a. Teschner
1968, Becker u.a. 1967, Henkenborg 2008, Reinhardt 2004). Die von den Lernenden
geschétzten Praxisformen geben Hinweise darauf, wie die Fachkultur zuklnftig weiter
profiliert werden kann.

Vor allem im Bereich der fachspezifischen Medien- und Methodenreflexion verweist die
Darstellung der Lernenden auf einen Optimierungsbedarf. Auch die Schilervertretung und
demokratische Mitgestaltung.

Die thematische Gliederung in die Disziplinen Politik, Gesellschaft und Wirtschaft wird von

den Befragten honoriert.
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Evaluation der Schulhefter — exemplarisches Beispiel

Kennung: HO2, 9. Klasse

1. Themenkomplexe

- Welche Themen werden behandelt?

- Inwieweit lasst sich eine ,,Dramaturgie® erkennen? (Lebensweltansatz, konzentrische
Kreise, Analogiebildung, Institutionenkunde,..)

Soziale Sicherung (9 Seiten): Im Vordergrund steht das Kennenlernen sozialer
Sicherungsinstrumente, ein lebensweltlicher Bezug wird durch die Fragestellung ,,Was geht
das Jugendliche an?* teilweise hergestellt (hier aber im Einleitungstext sofort ,,beantwortet”,
also nur scheinbar provokant, problemorientiert eingefthrt), eine kontroverse
Auseinandersetzung oder Problematisierung sind nicht erkennbar. Die historische Entstehung
des Sozialstaats wird im Hefter anhand von Zeichnungen, die ungesicherte Lebensrisiken vor
1883 illustrieren, und einem Zeitstrahl, der die Einfiihrung der entsprechenden Gesetze
angibt, dokumentiert.

Trans-Job/Dresdner Bank (6 Seiten): Institutionenkunde und Begriffslernen dominieren die
Aufgabenstellungen (Definition von ,,Kapital*, ,,Kapitalwirtschaft“,...; Aufgaben des
Vorstands einer AG, des Aufsichtsrats,...), UE wurde von Dresdner Bank durchgefiihrt (?),
wenig Problemorientierung und Kontroversitat dokumentiert.

Parlamentarische Demokratie (1 Seite): ,,Checkliste”, Selbstreflexionsbogen zu eigenen
Kompetenzen (,,Ich kann den Begriff Gewaltenteilung erkléren.*)

Menschenrechte/GG/Rechtstaat/ (18 Seiten): (eine klare Trennung der Themen ist im Hefter
nicht ersichtlich) — neben zahlreichen Wissenstexten zu Grundprinzipien des Staates,
Jugendrecht, Entstehung des GG werden im Hefter zum Teil auch kontroverse Themen
(Folterverbot — ja, nein?) behandelt. Eine (Schein-) Lebensweltorientierung findet beim
Thema GG vor allem tber die Gestaltung (Comicfiguren) und Aufgabenformen (Liickentexte,
Kreuzwortratsel) statt, bleibt aber Vermittlung trdgen Wissens.

Lehrstellenbdrse (3 Seiten): Seiten enthalten nur die moglichen Workshops und
organisatorischen Informationen, keine inhaltlichen Ergebnisse

Mind Map / Advanced Organizer (?) zur Gestaltung der 9. Klasse

Recht (6 Seiten): (Materialien der UE Recht) Simulations-Wortprotokoll und
Informationsschreiben des Amtsgerichts fur Erkundung [aus achter Klasse?]

2. Quellenarten
- In welchem Verhdltnis treten welche Quellenarten auf?

- Kopie einer Schulbuchseite: 6x

- Autorentexte: 7x

- Grundgesetz

- Karikaturen (hier allerdings z.T, nur ihre Auswertung): 2x

- Zeitungsartikel: 3x (u.a. FAZ (1998), ,,Die Welt* (2008), Stern (1996)
- Kopien aus ,,Grundgesetz fiir Einsteiger und Fortgeschrittene®: 5x

- Diagramme: 2x
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- Ausziige aus dem Jugendgerichtsgesetz (in Schulbuchkopie)

- Arbeitsblatt ,, Themenblatter im Unterricht” der bpb (u.a. mit kontroversen Meinungen zum
Folterverbot)

- Bild (Justitia)

3. Aufgabenformen
- Welche Aufgabenformen werden verwendet?
- Welche Arbeitstechniken werden gefordert? (Methodencurriculum?)

- Karikaturanalyse und —vergleich, Anleitung zur Analyse durch strukturierende Fragen
in Tabelle

- Schriftliche Beantwortung von Fragen, mit ansatzweiser Beurteilungsanforderung

- Textarbeit mit Fragen zu unbekannten Wortern, Inhalt, Problematik und Schilerfragen
[schriftlich gefordert, allerdings nicht dokumentiert ]

-, Hausaufgabenkontrolle® mit ,,Wissensabfrage* (,,Welche Aufgaben hat der
Aufsichtsrat einer AG?“, ...)

- Kiriteriengeleitete Beurteilung von (Schuler-?)Handouts

- Recherche zu Fachbegriffen (,,Glossar”) und Erstellen von Handouts in GA, hier mit
Anleitung bzw. Reflexion des methodischen Vorgehens (?)

- Personliche Rangfolge von politischen Grundwerten bilden und argumentativ vertreten
(GA?)

- Pro-Kontra-Debatte zum Folterverbot anhand ,, Themenblatter im Unterricht“

- Zuordnungs- und Ankreuzaufgaben (Rangordnung des Rechts, Richtig oder falsch?,
zeitliche Einordnung,...): 6x

- Stellungnahme zu einer These (,,Die Aufhebung des Folterverbots héatte fur den
Rechtsstaat negative Folgen®)

- Lickentext (mit vorgegebenen Begriffen)

- Kreuzwortratsel

- Assoziationsaufgabe/Brainstorming

- Inwieweit ist eine Progression tiber das Schuljahr erkennbar?
-> Inwieweit werden die Aufgaben in unterschiedlichen Sozialformen bearbeitet?
—> In welcher Form werden die Aufgaben bearbeitet?

- Einzelarbeit, Partnerarbeit und Gruppenarbeit werden verlangt
- Es dominiert eine schriftliche Bearbeitung in den Aufgabenstellungen, allerdings ist
diese nur zum Teil dokumentiert

—> In welcher Form gibt es eine Riickmeldung auf die Aufgaben (durch Lehrer, Schiiler)?

- Kiriteriengeleitete Bewertung von Schulergruppenergebnissen (Handouts)

- Eine schriftliche Bearbeitung von drei Fragen (einmal mit Anforderungsbereich I11) ist
vom Lehrer durchgesehen und benotet worden — allerdings ohne inhaltlichen
Kommentar.

4. Tafelanschriebe/Mitschriften

-> Inwieweit werden Tafelanschriebe im Hefter notiert? Was sagen diese aus
(Problemorientierung, ...)?

- Ggf. Beispiele angeben kopieren

- Klare Uberschriften (z.T. in Frageform (,,Wer gilt als Sozial Schwach?*)
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- ,Scheindefinitionen® (?) durch Aufz&hlungen in Stichworten
- Zeittafel zu Sozialisation Geburt-18 Jahre
- Zeichnung der Sitzordnung im Gerichtssaal

5. Klausuren/Tests (falls vorhanden)

- Welche Aufgabenformen werden verwendet?

- In welchem Verhaltnis stehen die Anforderungsbereiche I bis 111?

-> Inwieweit werden die in den Tests/Klausuren abgepriften Fertigkeiten zuvor erkennbar in
Aufgaben getibt/eingefuhrt?

Test 1:
- Textanalyse und Wissensfragen (Seit wann existiert die Rentenversicherung?)
- Begriffserlauterung ,, demografische Entwicklung*
- Es gibt Hinweise zur Aufgabenbearbeitung

- Satze aus vorgegebenen Silben bilden

- GG-Artikel benennen (Art. 3)

- Karikaturanalyse anhand vorgegebener Leitfragen

- Zuordnungsaufgabe von vorgegebenen ,,Dokumenten® zu Jahreszahlen

- Begriffe zuordnen und erldutern

- Beurteilungsaufgabe (,,Beurteile wieso eine Aufweichung des Folterverbots fur den
Rechtsstaat negative Folgen haben kann.*)

Die Aufgabenformen entsprechen weitgehend den im Hefter dokumentierten Aufgaben aus
dem Unterricht.

6. Sonstiges
- Was fallt Gber die genannten Themenbereiche hinaus auf?
- Welcher weitere Aspekt musste untersucht werden?
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Schulerinterview-Leitfaden

Forschungsvorhaben

1 Einstiegsimpuls
Welchen Stellenwert hat das Fach PGW flr euch/in der Schule?
- Wie beliebt ist das Fach im Vergleich zu anderen Fachern wie Geschichte, Geografie?

2 Themen/Inhalte (Ubersicht zum Bildungsplan vorlegen?)

Welche Themen habt ihr bereits behandelt?

- Womit habt ihr begonnen?

Welche Themen haben euch mehr gebracht/weniger gebracht?

(= Gibt es Unterschiede zwischen den Themenbereichen in Wirtschaft, Gesellschaft,
Politik?)

3 Praxisformen

Erzahlt uns, wie eine typische PGW-Stunde oder Unterrichts-Reihe bei euch ablaufen kénnte!
- Konnt ihr von einer PGW-Stunde oder Reihe erzahlen, die ihr besonders gelungen fandet?
Unterscheidet sich der PGW Unterricht in seinem Aufbau, Methoden von anderen Féachern
wie Geschichte oder Erdkunde? Wodurch?

4 Methoden
Mit welchen Methoden macht ihr gute Erfahrungen?
Mit welchen Methoden gibt es Probleme? Welche Griinde gibt es dafur?

Welche Rolle spielt Gruppenarbeit im PGW-Unterricht? Welche Erfahrung habt ihr damit
gemacht?

Welche Rolle spielen Projekte im PGW-Unterricht? Welche Erfahrung habt ihr damit
gemacht?

Welche Rolle spielen Exkursionen und Lernen auf3erhalb der Schule? Wie bewertet ihr das
auferschulische Lernen?

5 Medien

Mit welchen Unterrichtsmaterialien arbeitet ihr im PGW-Unterricht? Was schatzt ihr an
diesen besonders?

- Wie beurteilt ihr den Einsatz von Blichern/dem GG/ Filmen/ Internet im PGW-Unterricht?

Konnt ihr am Beispiel eures Schulbuches erklaren, was ihr an diesem hilfreich, was eher
storend empfindet?
- Wirdet ihr das Buch anderen Schiilern empfehlen? Wieso?

6 Bildungsziele/Philosophie/Selbstverstandnis des Faches
Was erwartet Ihr vom PGW-Unterricht?

- Worauf kommt es euch im PGW-Unterricht besonders an?
(= Wie und wodurch erfullt das der Unterricht?)

Was féllt euch im PGW schwer / was leicht?

-> Inwieweit ist PGW ein leichtes oder ein schwieriges Fach?

Worauf kommt es eures Erachtens euren Lehrern im PGW-Unterricht besonders an?
- Wie wird das im Unterricht deutlich?
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Gibt es einen charakteristischen ,,PGW-Lehrer-Typen*?

- Welche Eigenschaften sind euch bei einem PGW-Lehrer besonders wichtig?

—> Wie sieht der ideale PGW-Lehrer aus?

-> Inwieweit spielt die eigene politische Meinung des Lehrers eine Rolle im Unterricht?

Zusatzfrage: Wie sieht der ideale PGW-Schdler (flr euren Lehrer) aus?

Was ist aus eurer Sicht ein guter/gelungener PGW-Unterricht?
Was ist aus eurer Sicht ein schlechter/ungentigender PGW-Unterricht?

7 PGW im Schulkontext

Habt ihr im Unterricht und in der Schule Mitgestaltungs-/Mitsprachemdglichkeiten?
(SV, Mitgestaltung des Unterrichts, Klassensprecher)

- Wie sieht diese Mitgestaltung aus?

- Macht ihr Gebrauch von der Mitgestaltungsmoglichkeit? Wie beurteilt ihr die
Beteiligungsmdoglichkeiten?

- Inwieweit gibt es Verbindungen zwischen dem PGW-Unterricht und der
Schillermitsprache an der Schule?

8 Feedback zum Gesprach
Uber welche Punkte, die euch wichtig sind, haben wir bisher noch nicht gesprochen?
Was mdchtet ihr uns noch mit auf den Weg geben?

9 Biografische Grunddaten und Materialausleihe
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Fakultat fur Erziehungswissenschaft,

LJ'H Psychologie und Bewegungswissenschaft
Fachbereich Erziehungswissenschaft
.‘_ﬁ Sektion 5: Didaktik der gesellschaftswissenschaftlichen und

mathematisch-naturwissenschaftlichen Facher

/2% Universitat Hamburg

Prof. Dr. Tilman Grammes
Matthias Busch

06.02.2015
Schuler-Interviews zu Erfahrungen im Fach PGW

Sehr geehrter HerrXXX,

vor einigen Wochen waren Sie so freundlich, sich als Experte im Rahmen des Forschungsprojektes ,,PGW: ein
neues Fach an Hamburger Gymnasien. Bestandsaufnahme und Entwicklungsperspektiven® fiir ein Interview zur
Verfugung zu stellen. Hierfiir mdchten wir uns im Namen der gesamten Projektgruppe noch einmal herzlich

bedanken.

In einer weiteren Phase des Projektes soll die Perspektive der Schilerinnen und Schiiler auf das Fach PGW
erkundet werden. Hierzu wollen wir bis Mitte Juli 2008 Gruppeninterviews mit jeweils drei bis funf
Schlerinnen und Schillern aus einer achten, neunten oder zehnten Klasse fiihren.

Die Interviews sollen an der jeweiligen Schule durchgefiihrt werden und dauern voraussichtlich 60 Minuten. Sie
kénnen parallel zum Unterricht oder am Nachmittag stattfinden. Gerade am Ende des Schuljahres bieten sich
vielleicht die letzten Stunden vor den Ferien oder ein Projekttag an, um die Schilergruppen ohne
organisatorischen Aufwand in einer Doppelstunde zu interviewen. Alle Angaben werden selbstverstandlich

vertraulich behandelt und anonymisiert.

Gern wirden wir bei der Auswahl geeigneter Schilerinnen und Schiler Ihre Expertise und Kontakte nutzen, da
Sie am besten entscheiden kénnen, welche Schilerinnen und Schiller in einem solchen Gruppeninterview ein
reflektiertes und interessantes Gespréch erwarten lassen.

Wir wiirden uns daher sehr freuen, wenn Sie entsprechende Schilerinnen und Schuler Ihrer oder anderer PGW-
Lerngruppen ansprechen kdnnten. lhre Schilerinnen und Schiiler erfahren auch eine Anerkennung darin, von
Ihnen vorgeschlagen und nach ihren Erfahrungen befragt zu werden. Zur Information der Schilerinnen und

Schiiler befindet sich ein Anschreiben im Anhang dieser Email.

Fur Fragen und Terminabsprachen stehen wir Ihnen gern zur Verfiigung.
Wir bedanken uns bereits im Voraus fir jede Form der Kooperation!
Mit freundlichen GriRen

Tilman Grammes, Matthias Busch
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UH

a¥ Universitat Hamburg

Fakultét fur Erziehungswissenschaft,

Psychologie und Bewegungswissenschaft

Fachbereich Erziehungswissenschaft

Sektion 5: Didaktik der gesellschaftswissenschaftlichen und
mathematisch-naturwissenschaftlichen Fécher

Prof. Dr. Tilman Grammes
Matthias Busch

06.02.2015

Interview zu euren Erfahrungen im Fach PGW

Liebe Schilerinnen und Schiler,

die Universitdt Hamburg fiihrt im Auftrag der Behorde fir Schule und Berufsbildung der Stadt
Hamburg eine Untersuchung zum Fach PGW durch.
Wir wollen unter anderem erforschen,

- welche Erfahrungen ihr als Schiilerinnen und Schiler im PGW-Unterricht macht,

- wie ihr die Themenauswahl im Fach PGW beurteilt,

- welche Unterrichtsmethoden euch in PGW etwas bringen und welche nicht.
Um das herauszufinden, wollen wir mit Gruppen von drei bis funf Schilerinnen und Schiilern
Interviews flhren.
Die Interviews dauern ca. 60 Minuten und kdnnen bei euch in einem Raum der Schule stattfinden. Die
Teilnahme ist freiwillig. Alles, was ihr erzéhlt, wird von uns vertraulich behandelt und anonymisiert.
Das heif3t, niemand erfahrt, wer was gesagt hat.
Am Ende unserer Untersuchung soll es einen Bericht geben, der aufzeigt, was am PGW-Unterricht gut
lauft und was man verbessern kann.
Wir wirden uns freuen, wenn sich aus eurer Klasse eine Gruppe fande, die uns ein Interview gibt.
Wann genau und mit wem das Interview stattfindet, sprecht ihr am besten mit eurem Lehrer bzw. eurer
Lehrerin ab.
Prima ware es, wenn ihr zum Interview eure PGW-Hefter und Schulbiicher mitbringen kénntet.

Wenn ihr Fragen habt, erreicht ihr uns am besten per Email an Matthias.Busch@erzwiss.uni-

hamburg.de.

Mit freundlichen GriRen

Tilman Grammes und Matthias Busch
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4. Verdichtete Transkripte der funf Kollektivinterviews

Interview 1

10. Klasse, Gymnasium A

1 Einstiegsimpuls

Welchen Stellenwert hat das Fach PGW fur euch/in der Schule?

Sml: PGW ist mein personliches Lieblingsfach, Ich habe es auch als Leistungskursfach
néchstes Jahr gewéhlt und insofern hat es fur mich einen ziemlich hohen Stellenwert.

Sm2: Fur mich ist PGW auch ein sehr wichtiges Fach, weil es das Fach ist, in dem man das
meiste lernt fir den weiteren Lebensverlauf. Ich habe es zwar nicht als Leistungskurs gewahlt,
aber es hat trotzdem einen hohen Stellenwert.

Sw3: PGW ist nicht mein Lieblingsfach, aber man kann Uber aktuelle Themen, die man aus
den Medien erfahrt, im PGW-Unterricht sprechen. Ich finde PGW schon wichtig, weil man so
frei seine Meinung &uBern kann und darlber diskutieren kann. Ich finde es schon gut, dass es
PGW gibt.

2 Themen/Inhalte

Sm1: Die Wahlen waren ein Thema, da das Wahlsystem ja umgestellt wurde. Da haben wir
uns langere Zeit mit befasst. Dann viel mit der EU und wie das alles so funktioniert.

Sw3: Uber die einzelnen Parteien haben wir gesprochen, was ihre Ziele sind und was sie
umsetzen wollen.

Sm2: Und auch wie der deutsche Staat aufgebaut ist, welche Organe es da gibt, vom
Bundestag tber das Bundesverwaltungsgericht, Bundesverfassungsgericht, damit haben wir
uns sehr intensiv beschéftigt.

Themen, die mehr gebracht haben:

Sm2: Themen wie das Thema Wahlen haben viel gebracht. Das hilft einem flirs weitere Leben
und weil man ja selber irgendwann wahlen gehen wird. Auch allgemein, wie ist Deutschland
aufgebaut, wie ist die EU aufgebaut, das ist ja lebensgrundlegend irgendwie, weil man darauf
ja immer wieder zuriickkommen wird. Das ist ja auch das, was PGW so ein bisschen
unterstitzt. Letztes Jahr haben wir zum Beispiel Uber Banken geredet, wie erdffne ich ein
Konto und so, diese Punkte helfen einem ja.

Sm1: Ich fand das Thema EU sehr interessant. Das ist ja eigentlich ein sehr spezielles Thema,
was aber eigentlich als selbstverstandlich vorausgesetzt wird, als Allgemeinbildung. Und das
ist ja relativ komplex, so dass es schwierig ist, sich das allein beizubringen. Das haben wir im
Unterricht sehr explizit und genau untersucht. Das hat mir sehr gefallen, weil die EU immer
wichtiger wird und das als Grundwissen vorausgesetzt wird.

Swa3: Ja, da bin ich auch der Meinung. Ich finde es vor allem gut, dass wir uns das selbst
erarbeiten kénnen und nachher in Gruppen dartiber reden kénnen.

Sm2: Was dieses Jahr noch ein groBer Punkt war, war das Berufspraktikum anfang der 10.
Klasse. Da haben uns dann mit der Berufswelt beschéftigt und dann einen Praktikumsbericht
geschrieben.
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Themen, die weniger gebracht haben:

Sw3: Im Moment haben wir Uber Rechtsextremismus geredet und ich finde, dass das
allgemein in der Schule so soft gemacht wird und das ein bisschen zu oft behandelt wird. Seit
der funften Klasse redet man tiber das Thema und liest Bucher und das ist irgendwann auch
genug, finde ich.

Sm1: Da kann ich nur zustimmen.

Sm2: Mir fallt jetzt kein Thema ein, das mir nicht soviel gebracht hat. Sicherlich sind da auch
Themen dabei, wie juristische Sachen, Grundgesetz und so, das ist Allgemeinwissen, aber
nichts, was einen grundlegend prégt. Das meiste hat man schon gehért, das wird dann so ein
bisschen vertieft, wie liest man Gesetze und so. Das ist nicht so spannend.

3 Praxisformen

Swa3: Das ist eigentlich ziemlich unterschiedlich immer. In den letzten Wochen haben wir uns
alle unterschiedliche Themen ausgesucht. Wir hatten ,,Rechtsextremismus in Deutschland und
Europa“ und haben dann halt vier Wochen in Gruppenarbeit im Computerraum gearbeitet und
uns Themen rausgesucht und ein Plakat erstellt, was nachher auch ausgestellt wird unten
[schul6ffentlich, M.B]. Manchmal reden wir auch einfach nur so und erstellen dann ein
Tafelbild und reden dann dartiber und jeder sagt seine freie Meinung.

Sm1: Und was wir noch gemacht haben, wenn nicht gerade eine Themeneinheit sich langer
hinzog, waren die aktuellen 10-Minuten, ahnlich wie im Bundestag, so dass jemand ein
aktuelles Thema eingebringen konnte, woriiber wir dann am Anfang der Stunde geredet
haben.

Sm2: Ich denke, was das Fach auszeichnet, ist, dass man viele Methoden bearbeitet. Uber
Préasentationstechniken, verschiedenen Prasentationsstile bis hin zu Brainstorming, Mind-Map
usw. und der Unterricht dadurch auch anders gestaltet werden kann. Dass man diese
Arbeitsphasen hat, in denen man sich mit verschiedenen Methoden mit einem Thema befasst,
und daran dann die ndchste Methode und das nachste Thema anschlief3t.

Swa3: Ich finde, dass PGW ziemlich hoch gestellt ist an dieser Stunde. Wichtiger als
Geographie, obwohl ich Geographie genauso wichtig finde. Wo was liegt, das wird ein
bisschen wenig behandelt. Geographie hatten wir letztes Jahr gar nicht, jetzt nur zwei
Stunden.

Sm2: Der Unterschied zu Geschichte ist: Geschichte ist einfach ein bisschen trockener, weil
es Vergangenheit ist. PGW ist zwar auch zum Teil Geschichte, aber die gegenwartige
Geschichte, das ist aktueller, deshalb betrifft uns PGW auch mehr, deshalb kann man mehr
reden daruiber.

Swa3: Ich hatte lieber genauso viel Geschichte wie PGW. Wir haben Geschichte nur einmal in
der Woche und das ist zu wenig, finde ich. Ich finde, man sollte genauso viel Uber die
Vergangenheit wissen, wie Uber das, was kommen wird oder was aktuell ist. Man hatte sich
friher schon mit Wahlen beschaftigen kdnnen. Wenn man PGW nur eine Stunde hétte und
mehr Geschichte, wére das besser gewesen.

Sml: Das Problem ist ja, das PGW ja recht aktuell ist. Da muss man immer Themen
einbauen, die gerade Gesprachsthema sind. Bei Geschichte andert sich ja nichts. Da hat man
seinen Stoff und kann am Anfang alles strukturieren. Wenn die Schuler Fragen zu aktuellen
Themen haben, sollte der Lehrer die ja auch beantworten und darauf eingehen. Und ansonsten
finde ich PGW eigentlich wichtiger als Geschichte. Mit dem Aktuellen hat man vielmehr zu
tun, dass man da mal mitreden kann, wenn sich Leute (ber das aktuelle Geschehen
unterhalten, finde ich das wichtig.
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4 Methoden

Sm2: Ich habe mit Gruppenarbeit gute Erfahrungen gemacht. Wo man sich ein Thema selber
erarbeitet und das dann den anderen vorstellt. Dadurch, dass das die Schiiler selber erarbeiten,
kommt auch riiber, was die fur wichtig halten. Das kann man dann besser behalten.

Swa3: Finde ich auch. Vor allem, wenn man das den Schiilern tberl&sst, wie man das aufbaut,
kann man seinen eigenen Lernprozess darstellen, wie man sich zum Beispiel etwas merken
kann und das den anderen vermitteln.

Sm1: Da kann ich nur zustimmen.

Sml: Gruppenarbeit hat eine groBe Bedeutung im PGW-Unterricht. Jedes groRere
Aufgabenfeld war mit einer Gruppenarbeit verbunden, meistens Referate oder Stellwande
oder so.

Swa3: Eigentlich ist Gruppenarbeit ja auch ziemlich wichtig, mit allen anderen auszukommen,
seine Meinung zu &uRern und trotzdem nicht unterzugehen in der Gruppe. Mir hilft das.

Probleme mit speziellen Methoden?

Swa3: Bei manchen Gruppenarbeiten gab es Probleme, weil einige ihren Teil nicht gemacht
haben, aber das ist in anderen Fachern auch so, kein PGW spezifisches Problem.

Projekte:

Sm2: Es gibt verschiedene Projekte hier. Das geht von der Kooperation mit der HASPA,
Schilerbanking, bis hin zu business@school im nachsten Jahr. Das dauert von zwei Wochen
bis zu einem Jahr. Das ist auch etwas, was man furs spatere Leben lernen soll. In Berufen hat
man ja auch diese Projektarbeit. Manchen liegt es, manchen nicht.

Sm2: Das aktuellste Projekt, das wir gerade gemacht haben, war ,,Das Spiel des Lebens*. Wir
haben das an einem Tag gespielt, die Klassen vor uns haben es eine Woche lang gespielt, weil
durch die 11. Klasse noch mehr Zeit war.

Swa3: Ich fand das Spiel gar nicht gut, da ich Kfz-Mechatronikerin als Beruf gezogen habe
und damit gar nichts anfangen konnte, weil es tiberhaupt nicht meinen Interessen entsprach.
Sm1: Ich fand es gut, weil man einen realistischeren Blick daftr bekommen hat, was man sich
leisten kann und was nicht. Erst konnte man sich eine Villa usw. aussuchen und dann bekam
man einen Job zugelost und musste mit dem Geld Gber die Runden kommen. Das hat schon
gezeigt, welchen Problemen sich Erwachsene jeden Tag stellen mussen, die uns auch bevor
stehen.

Swa3: Aber man weiR eigentlich schon vorher, was das Leben so ungefahr kostet...

Kooperationen:

Sm1l: Die Kooperation mit der HASPA habe ich als sehr positiv empfunden, weil ich es
wichtig finde, dass man lernt, wie das alles funktioniert, mit Girokonten und Riester-Rente.
Sm2: Ich denke, dass unsere Schule, da sie dem Fach PGW einen hohen Stellenwert gibt,
auch sehr intensiv arbeitet, was die Partnersuche angeht. Im Projekt transjob besucht
beispielsweise eine Klasse eine Woche lang einen Betrieb und schaut in diesem Betrieb rein.
Wir haben das bei Axel-Springer gemacht. Und das ist nur ein Beispiel.

Swa3: Ich fand das Schilerbanking nicht so wichtig. Ich fand unsere drei Praktikumswochen
viel wichtiger. Unsere Lehrer haben uns betreut und die Praktikumsberichte haben auch
richtig Arbeit gemacht und wir haben dafiir auch etwas bekommen. Unsere Berichte wurden
am Tag der Offenen Tur vorgestellt und wir haben ein richtiges Feedback bekommen. Wir
haben uns schon in der achten Klasse um Praktikumsplatze gekiimmert und die Schule hat uns
da auch sehr untersttzt.



Il Das Fach PGW aus Sicht der Lehrkrafte 192

5 Medien

Sm2: Wir haben viel mit dem Schulbuch ,,Politik und Co* [I1] gearbeitet, aber auch ganz viel
mit Medien, weil es aktuelle Themen sind. Internetrecherche ist eigentlich ziemlich gangig.
Zum Teil kriegen wir Arbeisblatter. Zum Teil kriegen wir Broschiiren. Und Politik pocket.
Swa3: Mit dem Buch haben wir eigentlich weniger gearbeitet. Mal was nachgelesen.

Sm1: Es hat nicht die zentrale Rolle gespielt, wie man sich das sonst so vorstellt.

Sm2: Das Buch haben wir hauptsachlich genutzt fur thematische Aufbauten wie der
Bundesrepublik. Es gibt gute Schaubilder, Abbildungen, Darstellungen. Man kann ganz gut
sehen, wie Staaten aufgebaut sind, beispielsweise das Grundgesetz hier [S zeigt Grafik auf
Seite 118]. Es wird viel mit Schaubildern gearbeitet, was es gut veranschaulicht.

Swa: Ich finde das Buch gut, wenn man einen Lehrer hat, der nicht so gut erklaren kann, weil
man das Thema sich dann im Buch angucken kann, aber das war bei uns eigentlich nie so der
Fall, dass ich mir das zuhause noch einmal durchlesen musste, weil ich es in der Schule nicht
so verstanden habe.

Sm2: Beim Thema Wahlen und was es fur Wahlgrundsatze gibt, da haben wir viel mit dem
Buch gearbeitet.

Sm1: Ich denke, das Buch ist durch die Schaubilder und die schematischen Aufbauten ganz
anschaulich und gibt einem so ein gutes Grundwissen. Da die Themen in PGW so aktuell
sind, sind die Bicher natlrlich immer schnell veraltet, sodass man immer mit aktuellen
Zetteln und dem Internet arbeitet, aber als grundlegendes Fundament ist das gut.

Internet:

Sm1: Internetrecherche ist ein groRBer Teil im Unterricht, aber was mich stort ist, dass uns nie
beigebracht wurde, wie man im Internet recherchiert. Da gibt es ja spezielle Filtertechniken
und so und das wurde uns nie beigebracht. Es wird aber trotzdem vorausgesetzt, dass wir ganz
schnell im Internet alle Informationen finden und die auch weiterverarbeiten konnen.

Swa3: Ich finde, Internetrecherche kann man besser zuhause machen, wo man sich gleich
Seiten ausdrucken und unterstreichen kann.

Sm2: Die meisten Schiler nutzen dann auch nur Wikipedia und holen sich da dann alle
Informationen. Das ist ja auch ziemlich einseitig. Man kommt irgendwie schon an seine
Informationen ran, aber ein Crashkurs ware schon.

Bicher

Sm2: Arbeitshefte haben wir gehabt, aber sonst spielen Biicher kaum eine Rolle. Wir haben
eine Oberstufenbibliothek, wo man mal was nachschlagen kann.

Sm1: Und in Buchern nachschlagen dauert auch zu lange. Da ist das Internet schneller.

Swa3: Im Internet hat man auch mehr Vergleiche, ob es Unterschiede gibt. In Biichern ist dann
meist auch nur eine Meinung vertreten.

Sm1: In Buchern ist die Quellenbelegung aber besser. Im Internet weil man nicht so, wo das
herkommt.

Filme:
Swa3: Filme haben wir gar nicht gesehen.
Sm1: Ich fande es gut, weil Filme Themen sehr gut veranschaulichen.
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Sm2: Ich weil} nicht, ob Filme so geeigneter sind zur Veranschaulichung als das Internet.
Aber es gibt ja auch Spielfilme, die Themen gut darstellen. Aber das liegt dann ja auch im
Ermessen des Lehrers.

Swa3: Ich glaube, Lehrer sehen das mit Filmen immer so ein bisschen kritisch und kommen
sich dann selbst immer so vor, als hatten sie keinen Unterricht gemacht. Aber wenn man sich
mit einem Notizblock da hin setzt und die Informationen rausschreibt, wére das gut.

6 Bildungsziele/Philosophie/Selbstverstandnis des Faches

Sm1: Ich personlich finde es wichtig, dass man auch in den Hintergrund schaut. Dass man
nicht nur sieht, was ist, sondern warum es ist und wie es so gekommen ist und wie es anders
hatte sein kdnnen. Und dass man nicht nur die Oberflache sieht von auf’en, sondern auch
dahinter schaut und sieht, wie das alles so zusammenhéangt und funktioniert. Das finde ich
ganz faszinierend.

Sm2: Ich erwarte vom PGW-Unterricht schon, dass ich was fur die Zukunft mitnehme und
aber auch weil}, woher es kommt und warum ich etwas mache. Wenn ich beispielweise
waéhlen gehe und nicht weil3, warum ich uberhaupt wéhlen gehe, dann ist der PGW-Unterricht
gescheitert. Ich mochte irgendwie vorbereitet werden aufs Leben, weil man in den anderen
Féachern fachspezifisch vorbereitet wird auf eine bestimmt Tatigkeit, die man vielleicht
austiben konnte, aber PGW ist halt mehr so allgemeiner, fur Sachen, die man so alltaglich
machen wird nach der Schule. Und das erwarte ich.

Swa3: Das erwarte ich auch, dass man so vorbereitet wird. Und die Vielseitigkeit von PGW
und dass man lernt zu diskutieren und seine Meinung zu behalten, auch wenn andere Leute
eine andere Meinung haben. Und das Hintergrundwissen uber die Wahlen.

Was féllt schwer? Was leicht?

Swa3: Schwer fallt es, sich Fachbegriffe zu merken, wenn man beispielsweise tber Wahlen
redet.

Sm2: Man kann den PGW-Unterricht eigentlich relativ gut berstehen, wenn man ein gutes
Grundwissen, ein Allgemeinwissen hat. Wenn man das schon hat, ist man in PGW fast schon
auf der sicheren Seite. Was schwer fallt ist das Lernen von Daten oder so. Das ist
anstrengender, wie in Geschichte.

Swa3: Ich denke, man muss auch Spal daran haben, sich die Nachrichten anzugucken und
warum das alles so ist. Leuten, denen das nicht so Spa3 macht, fallt PGW dann auch schwerer
als anderen.

Sm1: Ich denke auch, dass man in PGW schon gut dabei ist, wenn man ein Grundwissen hat
und die Abl&ufe versteht. Dann kann man sich im Unterrichtsgesprach auch gut beteiligen und
dann fallt einem der Unterricht auch leicht.

Sm2: Ja, man sollte einfach immer ein bisschen up to date sein, dass man versucht,
Nachrichten zu gucken, Zeitungen zu lesen. Das hilft einem auf jeden Fall schon, wenn man
uber aktuelle Themen spricht, wie beispielsweise die Affare um Zumwinkel. Das war auch
eine Thema mit Steuerhinterziehung und wie das alles zusammenhédngt. Dann ist man
eigentlich immer gut dabei.

Sm1: Mir féllt es leicht, weil ich mich fir Politik und Wirtschaft interessiere und regelmafig
Tagesschau gucke und Tageszeitung lese.

Sm2: In den Naturwissenschaften ist es halt immer so ein bisschen Talent und Wille, das zu
verstehen und daran Spal} zu haben. Im Gegensatz dazu, kommt man in PGW immer wieder
rein. Es baut nicht alles aufeinander auf, man hat verschiedene Bereiche, allein schon durch
die Trennung P, G, W — man macht ja nicht immer das gleiche. Wenn man in Chemie eine
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Stunde nicht da ist, hat man schon etwas verpasst. Ich denke, da ist PGW eines der leichteren
Facher. Wenn man die Begabung hat zu erzaéhlen und sich am Unterrichtsgesprach zu
beteiligen, ist es eher ein entspannenderes Fach.

Swa3: Ich glaube auch, dass man fiir PGW die Voraussetzung haben muss, dass man gern redet
und auch diskutiert. Wenn man in Mathe gute Arbeiten schreibt und sich mindlich nicht
beteiligt, kann man trotzdem noch eine gute Note bekommen. Aber in PGW ist das irgendwie
anders. Wenn schiichterne Schiiler sich nicht beteiligen, sieht das der Lehrer auch nicht, was
sie drauf haben.

Der ideale Schiiler?

Swa3: Ein bisschen engagiert, dass er die Gruppen so leitet, aber trotzdem den anderen noch
die Mdoglichkeit gibt, etwas zu sagen und sich nicht so in den Vordergrund stellt. Und immer
up to date sein. Themen, die man friher behandelt hat, einbringen und auch ein paar
Fachbegriffe mit einbauen in seine Antworten.

Sm1: Einfach sehr interessiert am politischen Geschehen, dass man das verfolgt und mitreden
kann. Denn PGW ist ja wirklich viel reden und das Unterrichtsgespréch gestalten.

Sm2: Ich denke, das Interesse ist ganz wichtig. Wenn man kein Interesse zeigt an den
Themen, Wirtschaft, Politik, dann haben die Lehrer diese Schiiler nicht so gern im Unterricht.
Und auch die Lust zu diskutieren, zu argumentieren, sich zu informieren ist wichtig.

Charakteristische PGW-Lehrer

Sm2: PGW-Lehrer miissen auch ganz interessiert sein. Es ist einfach auch seine Aufgabe,
Schillern aktuelle Fragen zu beantworten und die Themen, die in der Welt passieren, zu
kennen. Wenn ein Lehrer da kein Interesse hat, ist er in seinem Beruf ein wenig gescheitert.
AuBerdem muss er ziemlich engagiert sein, weil ja viel an Projekten und Présentationen
héngt. Wenn jemand da ein bisschen larifari rangeht, geht das meistens nicht gut. Und er muss
auch verkorpern, dass man nicht nur Zettel ausfullt und Lickentexte ausfillt, sondern in den
hoheren Klassen auch in die Diskussionen reingeht.

Sml: Ein idealer Lehrer sollte auch flexibel sein, um auf das Tagesgeschehen einzugehen und
das in den Unterricht einbauen zu konnen. Er sollte auch Arbeitsmethoden gut
veranschaulichen konnen. Denn ich finde, von uns wird verlangt, dass wir die ganzen
Arbeitsmethoden anwenden kdnnen, ohne dass uns das in den Fachern beigebracht wird. Das
stort mich und ich finde, dass sollte ein PGW-Lehrer deshalb sehr gut veranschaulichen
koénnen.

Swa3: Auch das Interesse der Schuler so ein bisschen wecken, das es nicht so trocken ist, mit
Gruppenphasen und so. Und es den Schilern auch ein bisschen (berlassen, welche Themen
sie wahlen. Denn das kann man in PGW ja sehr gut, weil es in PGW ja keinen Zettel gibt wie
in Geschichte, auf dem steht, das und das sollte am Ende des Schuljahres geschafft haben.

Worauf kommt es den Lehrern an?

Sm1: Also beim letzten Projekt auf jeden Fall der Weg zum Ziel. Wir mussten in jeder Stunde
ein Protokoll abgeben, was wir uns vorgenommen haben, was wir geschafft haben und was
wir noch machen wollen. Also da ging es darum, dass wir strukturiert arbeiten. Und dann ist
noch sehr wichtig, dass wir in Gruppen gut zusammenarbeiten kénnen. Dass alle verl&sslich
einander zuarbeiten.

Sm2: Die Zusammenarbeit und die Dokumentation der Prozesse ist, glaube ich, auch fur
spater sehr wichtig. Ich habe an einem Projekt an der Uni, an der HW teilgenommen und da
haben wir auch in der Gruppe zusammengearbeitet und man musste dem Prof den Prozess der
Arbeit darstellen und konnte sich damit auch vermarkten, sich selber darstellen.

Swa3: Ja, ich glaube auch, dass es wichtig ist, selbststandig zu arbeiten, und wenn man einen
Termin gesetzt bekommt, das auch schafft.
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Politische Meinung des Lehrers?

Swa3: Die Lehrer sagen sie eigentlich nicht und verhalten sich neutral.

Sm1l: Ich denke auch, dass ein Lehrer nicht seine eigene Meinung vertreten sollte, sondern
sehr kritisch mit allen Meinungen umgehen sollte, die hinterfragen sollte. Er sollte den
Schillern beibringen, wie man sich eine eigene Meinung bildet. Er sollte nicht sagen, wie er
dartiber denkt, sondern einem zeigen, wie man sich die Argumente vornimmt. Ich finde es
ganz wichtig, dass man nicht durch die politische Meinung des Lehrers gepragt wird, sondern
sich seine eigene Meinung bilden lernt. In den meisten Fallen wird da auch sehr objektiv und
neutral mit umgegangen. Gerade heute wurde aber die Lehrerin nach ihrer Meinung gefragt.
Und da hat sie dann ihre Meinung gesagt und die auch vertreten. Aber das war auch das
einzige Mal, was mir dazu jetzt einfallt. Und das ist ja auch ihr gutes Recht.

Sm2: Das ging ja auch nicht um Politik und dass sie uns das beibringt, dass es so nur richtig
ist. Ich denke, dass es sehr wichtig ist, dass man sich seine eigene Meinung bilden kann und
auch ausleben kann und nicht durch die Meinung des Lehrers gepragt ist. Gerade in diesem
Fach sollte der Lehrer neutral sein.

Gelungener PGW-Unterricht?

Sm2: Dass man selber das Thema gestalten kann, aber auch vom Lehrer ein Konzept da ist,
nachdem man vorgehen kann als Schiler. Dass man verschiedene Methoden kennenlernt.
Wenn man immer das gleich macht, wird es langweilig und man gibt sich keine Mihe mehr.
Und die aktuellen Themen sollten immer aufgegriffen werden. Und die einzelnen Themen
sollten schon miteinander verknupft werden. Dass es nicht heif3t, heute machen wir Wirtschaft
und néchstes Halbjahr Politik, sondern dass man auch lernt, wie das alles zusammengehort.
Sm1: Das finde ich auch wichtig, dass man das alles miteinander verknupft. Dass man nicht
die ganzen Einzelfaktoren hat, sondern sieht, wie das alles zusammenhéngt und einander
zuspielt und alles komplex ist.

Swa3: Das sehe ich eigentlich genauso.

7 PGW im Schulkontext

Swa3: Also Mitsprache haben wir im Unterricht, insofern wir entscheiden kénnen, was wir als
erstes machen und welche Schwerpunkte wir in einem Thema setzen wollen. Ich denke, dass
unserer Lehrerin unsere Meinung da nicht vollig egal ist.

Sm1: So war das auch bei unserem letzten Thema. Da gab es drei groRe Themen und davon
sollte man sich dann eines aussuchen. Da war die Themenfindung relativ frei. Da hatte man
grolle Mdoglichkeiten seinen eigenen Interessen nachzugehen. Das hat mir gut gefallen.
Insofern hatte man da die Mdglichkeit, das mitzugestalten. Bei aktuellen Themen wurden
unsere Fragen bertcksichtigt. Ansonsten habe ich aber nicht den Eindruck, dass die
Mitsprache so stark gemacht wurde.

Sm2: Ja, das grobe Konzept steht und man kann seine Meinung ein bisschen mit einbringen,
aber man irrt nicht planlos umher.

Mitsprache in der Schule?

Sm2: Es gibt das Schulsprecherteam. Letztes Jahr hat aber nur ein Team kandidiert. Das Amt
ist an unserer Schule nicht so begehrt. Dann gibt es noch den Schilerrat, in dem alle
Klassensprecher sitzen. Ich habe das letztes Jahr gemacht. Aber da nimmt dann das Interesse
auch ab. Da wird man dann informiert (ber Handeln der Lehrer, das Handeln der
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Schulkonferenz und es werden Vertreter gewahlt in die Schulkonferenz usw. Wir werden da
ja auch irgendwie eine Mitsprache haben.

Sm1: Ich denke, dass es allgemein viele Moglichkeiten gibt, sich am Geschehen zu beteiligen
und es auch leicht ist, da reinzukommen. Aber in meinem Umfeld kenne ich wirklich wenige,
die daran interessiert sind. Fir sie ist Schule etwas, wo sie hingehen, hinmissen und da
machen sie dann ein bisschen mit, aber Schule ist nichts, wo sie wirklich mitgestalten wollen.
Sm2: Es gibt ja auch diverse AGs, die man auch als Schuler leiten kann, Sportarten, Chore
usw. Es ist halt alles vertreten.

Verbindung zwischen Mitsprache in der Schule und PGW-Unterricht?

Sm2: Einfluss auf den Unterricht gibt es eigentlich kaum Die Lehrer folgen dem Lehrplan und
haben selbst ja relativ wenig Mdglichkeiten, ihren Unterricht zu variieren.

Sw3:Gerade durch G8 ist der Druck groRer und man hat noch weniger
Mitsprachemdglichkeiten.

Sm2: Am Anfang des PGW-Unterrichts wird noch gezeigt, wie die ganze Schule, vom
kleinsten Organ bis ganz Hamburg aufgebaut ist. Und das wird dann auch auf ganz
Deutschland projiziert, weil es ja ahnliche Strukturen sind. Unser erstes Projekt in PGW war
»-Meine Traumschule®, was man verédndern mochte. Und das ist ja schon so etwas wie
Mitsprache. Aber das ist sehr schwer. Denn zu viele Kdche verderben den Brei. Und wenn
jetzt auch noch die Schuler ihre Vorstellungen mit einbringen... Ich denke, dass beste
Beispiel ist der Cola-Automat, der seit sechs Jahren von den Schiilern hier gewtinscht wurde
und dann irgendwann angeschafft wurde. Das war mit Unterschriftenlisten und mit allem.
Und das ist ja nur ein kleiner Teil. Da denke ich, ist es jetzt sehr schwer, wenn man hier mit
der Unterrichtsgestaltung etwas verdndern will. Das kommt ja von ganz oben. Das ist von der
Schulbehorde ja so festgelegt und das kann man nicht durcheinander bringen.

Swa3: Viele wollten ja was verdndern. Aber das ist wie mit den Ziegen in unseren Schule, die
jetzt da sind. Da konnte auch keiner was gegen sagen, obwohl wir da tberhaupt keinen Sinn
darin sehen. Und alle wollten schon seit 20 Jahren oder so einen Zaun zwischen unseren
beiden Schulen [zur benachbarten Grund-, Haupt- und Realschule, M.B.], aber das geht halt
alles nicht und man wird nicht angehdrt. Und deshalb nehmen wir das so hin.

Sm2: Es gibt jedes Jahr auch einen Befragungsbogen vor den P&dagogischen Konferenzen,
wie die Situation in unserer Klasse ist. Und da hat jeder Schuler die Mdoglichkeit, seine
Winsche zu duRern. Aber inwieweit auf die Winsche eingegangen wird, das héngt immer
vom Lehrer ab.

Sm1: Im Grunde kommt da nie was durch.

Sm2: Wenn etwas bringt, dann sind es Eltern. Die haben schon mehr Durchsetzungskraft.
Sm1: Man merkt, dass, wenn die Eltern sich in der Schule engagieren, alles sehr viel schneller
in Bewegung kommt. Und auf einmal interessieren sich alle fir das Thema. Und wenn das die
Schiler ansprechen, ist das ja nicht verpflichtend...

Sw3: Wir haben zwar einmal in der Woche Klassenrat, aber seit vier Wochen haben wir da
mehr Mathe gemacht. — Und mit den Befragungsbdgen, ich meine, da wird zwar gefragt, wie
es mit der Klasse steht und welche Winsche man hat, aber dann wird im Endeffekt nur
gesagt, gut wir fuhlen uns alle wohl und das war es dann. Man sieht da nicht wirklich den
Sinn drin.

Sm1: Da werden halt auch viele individuelle Winsche geduBert und nur die, die hdufig
vorkommen, werden aufgegriffen, sodass viele Wiinsche auch verloren gehen.

Nachfrage: Klassenrat?
Sw3: Wir moderieren die Sitzungen und einer fiihrt Protokoll. Das letzte Thema war
eigentlich unsere Klassenreise. Aber dann zieht man das halt kinstlich in die Lange und redet
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ein bisschen tber die Raumgestaltung und Dinge, die eigentlich kaum jemanden interessieren,
Hauptsache es gibt kein Mathe.

Sm2: Fur kleinere Klassen ist das wichtig. Aber fir dltere Klassen ist das zwar nett gedacht,
mal auch Uber andere Dinge zu reden, aber...

Swa3: Letztendlich bringt uns das tberhaupt nichts. Wir haben auch keine Probleme, die wir
da besprechen kdnnten.

Sm1: Der Klassenrat wird auch von dem leitenden Lehrer nicht ganz ernst genommen. Im
Endeffekt will er Mathe machen und keinen Klassenrat.

8 Feedback zum Gespréach

Sml: Was mich halt stort, ist, dass von uns verlangt wird, dass wir eine makellose
Powerpoint-Présentation erstellen kdnnen, und es wurde uns nie beigebracht, wie man das
macht.

Swa3: Ja, manche Lehrer sehen das ja auch ganz unterschiedlich. Es fehlen deutliche Kriterien.
Sm2: Die Methodenarbeit musste noch vertieft werden, da man auch spéter nicht um so etwas
wie eine Powerpoint-Présentation vorbeikommt. Aber der Praktikumsbericht hat auch schon
geholfen. Das war ja das erste Mal, dass man einen langeren Text geschrieben hat.
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Interview 2
8. Klasse, Gymnasium A

1 Einstiegsimpuls

Sml: PGW st reichlich beliebt. Es wird nicht so ernst genommen wie die anderen
Schulfécher. Unser Lehrer ist fur mich okay in diesem Fach. Es ist was anderes und
abwechslungsreicher als beispielsweise Mathe.

Sw2: In PGW redet man mehr als in anderen Féachern und das lief in unserer Klasse
ziemlich gut und es gefallt allen.

Swa3: Ich glaube auch wegen dem Lehrer, weil wir alle ziemlich gut mit dem Lehrer klar
kommen. Und dadurch geht das auch besser, als wenn wir den Lehrer nicht mdgen
wirden.

2 Themen/Inhalte

Sw2: [Sw2 hat Schulhefter dabei und geht Themenblécke durch] Einmal ,,Demokratie in
Hamburg®, dann hatten wir das Recht, da waren wir im Gericht.

Sm1: Wir haben uns einen Fall, das war, glaube ich, Sachbeschédigung und Bel&stigung,
angeschaut. So etwas Ahnliches haben wir in der Klasse dann spéater selbst nachgespielt,
sozusagen Theater gespielt, das war ganz lustig.

Swz2: So etwas machen wir auch 6fter, dass wir Sachen selber darstellen und gucken, wie
man das regeln wirde. — Und dann die Themen ,,Schule®, wie man mitwirken kann in der
Schule und wie eine Traumschule aussehen wirde.

Sw3: ... und wie man das machen kann, dass es auch wirklich so wird wie die
Traumschule.

Sm1: Statt 90 Stunden 5 Stunden, oder: man kann bis 9 Uhr ausschlafen, oder: man kann
sich selber eine Stunde aussuchen, die ausfallt in der Woche.

Swa3: ... und wie man das durchkriegt.

Sw2: Dann: ,,Der Mensch als soziales Wesen®, das hatten wir gerade. Soziale Rollen,
Familie usw. haben wir da besprochen.

Sm1: Zum Beispiel: Warum braucht der Mensch eine Familie.

Sw2: Dann haben wir noch das Haspa-Banking gemacht und Berufsorientierung, da
waren wir im BIZ.

Swa3: Das BIZ war auch interessant.

Welche Themen haben euch mehr gebracht?

Sml: Das Thema, wo wir die meisten Ausfliige gemacht haben, das heiflt naturlich:
weniger Unterricht. Das Schulerbanking.

Sw2: Ne, am besten war eigentlich ,,Recht* und ,,Demokratie in Hamburg*“.

Sml: ... da war die Gerichtsverhandlung ziemlich cool.

Swa3: Wir hatten einen Mann, der eine Scheibe eingeschlagen haben sollte, aber es dann
doch nicht getan haben sollte. Zwei Stunden ging es da hin und her. Das war schon
verwirrend.

Sm1: Ich fand Recht auch am interessantesten.

Swa: Ich fand Recht auch am interessantesten. Ich fand ,,Der Mensch als soziales Wesen*
interessant, weil ich auch viele Sachen in meinem Umfeld wiedererkannt habe.
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Welche Themen haben euch weniger gebracht?

Alle: Das Schiilerbanking.

Sm1: Also allgemein wollten wir sagen, dass das Schilerbanking [Sw2 und Sw3 lachen]
— ja Herr X hat mich gebeten, das zu sagen — das Schulerbanking, wie man ein Konto
eroffnet und so, das wussten die meisten schon vorher.

Swa3: Eine Stufe schwerer wére besser gewesen. Sm1l: Internationale Banken oder so.
Sw2 Wir haben auch die ganze Zeit wiederholt, wiederholt...

Swa3: Also in unserem Alter ist es so, dass die meisten schon ein Konto haben und jeder
weil jetzt, warum und wie das funktioniert.

3 Praxisformen

Sm1: Die Unterrichtseinheiten, die wir in der Klasse verbracht haben, waren so aufgebaut
wie in anderen Fachern auch. Zum Anfang haben wir was gelesen im Buch. Das wurde
dann nédher bearbeitet. Vielleicht noch ein Zettel verteilt...

Swa3: Ich fand das Gericht sehr gut. Da haben wir zu Beginn so ein Fallbeispiel gehabt.
Da ging es darum, dass ein junger Mann im Kaufhaus was geklaut hat und er hat aber
behauptet, er wollte das bezahlen und habe die Kassen nicht gefunden. Bei ihm war es
aber so, dass er vorbestraft war und da ging es jetzt um sein Umfeld. Und da haben wir
extra Zettel bekommen zum Richter und dann haben wir das so gespielt. ( Sm1: Das war
aber nachdem wir im Gericht gewesen sind).

Sm1: Das war aber kein normaler Unterricht. Das war eine Ausnahme,

Swa3: Ja, sonst ist es anders, aber das war gut.

Sw2: Ja wir machen ja meistens Text lesen. Dann diskutieren wir darlber in der
Kleingruppe und dann in der Klasse. Das ist meist der typische Aufbau einer Stunde.
Swa3: Also gelungener PGW-Unterricht sieht so aus, dass man erstmal Material bekommt,
sich das allein erstmal anguckt und dann geht man in Gruppen und so wird es dann
immer mehr. Das hatten wir sogar mal: dass erst zwei Leute, dann vier Leute, dann acht
und dann alle zusammen.

Unterschiede zu anderen Fachern?

Sm1: Die Gelassenheit. Du kannst halt mehr diskutieren als in Mathe oder Deutsch.

Swa3: In Mathe gibt es eine Losung und in PGW gibt es ganz viele.

Sm1: Das starkt das soziale Miteinander [Sw2 und Sw3 lachen: auswendig gelernt]

Sw2: Der groBte Unterschied ist wirklich, dass man mehr diskutiert als in anderen
Féachern. Man redet fast die ganze Zeit immer. Und alle wollen was zum Thema sagen.
Das kommt ganz selten vor, dass keiner was sagt.

Swa3: Jeder hat zu PGW was zu sagen, weil es so vielféltig ist, dass es jeden irgendwie
anspricht. Dann haben alle meistens auch was zu sagen.

Swa3: Die Vielseitigkeit finde ich gut. Bei Mathe wei3 man ja, was kommt. Das sind dann
vielleicht andere Rechentechniken oder so, aber in PGW wird man immer wieder
uberrascht von neuen Themen und dadurch macht das auch mehr SpaR.

Sm1: In Mathe denkst du, oh nein, dieses Thema, das habe ich ja gar nicht drauf und in
PGW denkst du, he, vielleicht machen wir ja ein anderes Thema, das kann ich vielleicht.
Ist doch gut, abwechslungsreich.
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Sw3: In PGW kann man im Prinzip nicht sagen ,,das kann ich nicht*. In Mathe kann man
was nicht verstehen, aber in PGW hért man ja nur zu, wenn das diskutiert wird und da
kann man da ja auch nachfragen und es wird eigentlich alles noch einmal erlautert. Und
man kann mitreden. Da kann man nicht sagen, ich kann das nicht, auer es ist eine doofe
Ausrede.

4 Methoden

Swz2: Ich fand die Fishbowl-Diskussion, die wir letztens gefuhrt hatten gut. Das hat echt
was gebracht.

Sm1l: Das war gut. Der Lehrer hat sich zum Grofteil rausgehalten, ab und zu ein paar
Argumente eingeworfen, VVorschlage. Aber da kann man dann nur unter den Schulern
diskutieren.

Swa3: Ja alle wollten etwas sagen. Zum Teil wollten drei Leute gleichzeitig auf diesen
Stuhl. [Thema der Diskussion:] Recht der Kinder, nicht in der Familie geschlagen zu
werden, seelische Gewalt und so.

Swz2: Da haben wir auch so nachgespielt eine Diskussion zwischen Eltern und Kindern zu
Themen wie Zuspatkommen oder Mullrunterbringen in Gruppen. Und haben dann
diskutiert, wie die Lésungen waren.

Swa3: Wir machen viel so mit Spielen und selber darstellen.

Sw2: So etwas machen wir auch ofter, dass wir Sachen selber darstellen und gucken, wie
man das regeln wirde.

Swa3: Diskussionen machen wir am meisten. Das macht am meisten Spal3, statt nur
stumpf einen Text zu lesen.

Sm1: Man tauscht dann auch die Meinungen aus.

Swa3: Wenn wir einen Text lesen, dann wird dartiber anschlieBend auch geredet. Nicht so
nach dem Buch, Text lesen, Aufgabe machen, erste Seite, zweite Seite, sondern immer
so, wie man im Prinzip gerade Lust hat.

Probleme mit Methoden?
Sm1: Es ist eigentlich alles gut. Ich bin mit allen Methoden zufrieden.
Swz2: Fishbowl ist ein bisschen kompliziert, weil alle was sagen wollen.

Sml: Also wenn die ganze Klasse den gleichen Text leise lesen soll, das kann ich
uberhaupt nicht ab. Weil man da tberhaupt keinen Spal} dran hat. Dann soll man ihn
lieber laut lesen.

Gruppenarbeiten?

Swz2: Machen wir oft.

Sm1l: Meistens, wenn sie nicht vom Lehrer eingeteilt werden, sind es immer die gleichen
Leute.

Sw3: Man arbeitet auch gut miteinander und das, was dabei rauskommt, wird dann
meistens ganz gut.

Sm1: Fur mich ist Gruppenarbeit eigentlich am besten. Man kann seine Meinung frei
aullern. Und wenn man Unterricht macht, der Lehrer redet, viele melden sich, es kdnnen
nicht alle dran kommen oder der eine ist vor einem dran... In Vierer- oder Finfer-
Gruppen kann halt jeder sagen, was er sagen will.
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Sw2: Da lernen wir besser zu argumentieren, weil in den Gruppen richtige Diskussionen
stattfinden.
Swa3: In der Gruppendiskussion kann man auch sofort ein Gegenargument bringen.

Projekte?

Sm1l: So viel Erfahrung mit Projekten haben wir nicht. Wir haben nur Haspa-Banking
gemacht und das war nicht so doll. Das sollten wir dann auch noch mit Plakaten
vorstellen vor den anderen Klassen unseres Jahrgangs. Eigentlich war es ganz okay.

Swa3: Nur in den Gruppen war es doof, dass wir alle das gleich bearbeitet haben. Das ist
in Gruppenarbeit immer recht schwierig, wenn alle das gleiche bearbeitet haben und alle
sollen es vortragen. Dann ist man nach der zweiten spétestens gelangweilt.

Exkursionen?

Sm1: Gute Erfahrungen haben wir mit Exkursionen gemacht.

Sw2: Haspa. Da waren wir mehrmals bei der Haspa. Und dann kamen wir sogar ins
Fernsehen. Wir wurden in der Klasse gefilmt. [ARD-Sendung ,,Plus-Minus*?]

Swa3: Es ist witziger, wenn man mal woanders ist. Wenn man immer nur im Klassenraum
ist, wird es irgendwann langweilig und man achtet nicht mehr so auf alles. Und wenn
man mal woanders ist, zum Beispiel im Gericht, sind die Augen und Ohren uberall und
man konzentriert sich mehr.

Sml: Es ist abwechslungsreicher.

Sw2: Exkursionen sind meist spannender als der normale Unterricht. Da interessiert es
fast alle, was wir machen.

5 Medien

Sm1: Buch. Ein Ordner. Wir haben kein Heft und keine Mappe. Wir haben drei Ordner:
Den PGW-Ordner. Da haben wir so Kategorien wie ,,Aktuelles”, Politik, Gesellschaft,
Wirtschaft. Wir kriegen meistens Zettel ausgeteilt. Von der Tafel abschreiben.

Sw3: Dann haben wir zum Berufswahlpass einen dicken Ordner. Zum Haspa-Banking
und PGW.

Sw2: Wir wissen aber alle nicht genau, was wir mit diesem Berufswahlpassordner
machen sollen. Genauso mit dem Haspa-Ordner.

Swz2: Das Schulbuch [Politik und Co I] nutzen wir eigentlich haufig.

Sm1: Insgesamt finde ich das Buch ziemlich interessant. Es sind auch viele Fallbeispiele,
Zeitungsausschnitte, das macht das Buch interessant und gut geschrieben sind die Texte
eigentlich auch.

Swa3: Die Statistiken und Schaubilder sind viel zu alt. Hier: Wie strafen Eltern? Das ist
mehr als zehn Jahre alt. Und da fragt man sich schon, wie ist das heute?

Swz2: Ich finde auch, dass es zu alt ist. Die Statistiken finde ich ganz gut.

Sm1: Und das Buch ist gut strukturiert. Mit entsprechenden Symbolen in der Seitenecke.
Und es sind auch viele Bilder. Ein Buch nur mit Text finde ich eh langweilig. Fir mich
eines der besten Schulbdicher.

Internet?
Alle: Gar keine Anwendung.
Sw2: In PGW spielt das Internet keine Rolle. Mehr im Chemieunterricht.
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Filme?
Alle: Auch gar keine.

Grundgesetz?
Swa3: Wir haben auf jeden Fall kurz reingeschaut und jeder hat eins bekommen.
Sm1: Auch beim Thema Kinderrechte haben wir kurz im Grundgesetz nachgeschlagen.

6 Bildungsziele/Philosophie/Selbstverstandnis des Faches

Worauf kommt es euch besonders an?

Sm1: Das Sprechen. Das Miteinander-Reden und Meinungenaustauschen.

Swz2: Fir mich ist es das Politische, was mich am meisten interessiert. Bis jetzt haben wir
das noch nicht so richtig gehabt, nur ansatzweise wie beim Recht.

Swa3: Das Diskutieren. Ich rede eigentlich relativ gerne. Mich stort es auch nicht, vor
vielen Leuten zu reden. Das mache ich eigentlich relativ gern.

Was fallt schwer?

Sm1l: Gar nichts. PGW ist eigentlich ein Fach, wo jeder Schuler keine Schwierigkeiten
hat oder fast jeder. Schiiler, die sehr laut sind, in anderen Fé&chern stéren, kdnnen da auch
mal reden, die Sau rauslassen. Das ist schon gut.

Swa3: Ich glaube, PGW kommt leicht ruber, aber um wirklich dann auch eine Eins zu
bekommen, ist es gar nicht so einfach.

Swz2: Ich glaube, wir sind auch noch gar nicht richtig drin in dem Fach PGW. Vielleicht
erst ansatzweise. Es kommt uns alles ein bisschen komisch vor, ,,Der Mensch als soziales
Wesen®, als ob das noch nicht richtig PGW ist. Solche Sachen wie ,, Traumschule*, was
hat das mit PGW zu tun?

Sm1: Zu Politik haben wir eigentlich auRer ,,Recht” nur einmal alle Namen der Minister,
Merkel und so genannt.

Swa3: Ja, wer welche kennt. Wie der Biurgermeister von Berlin heif3t und so.

Der ideale PGW-Schuler?

Sm1: Er soll sich beteiligen. Er sollte jetzt nicht komplett leise sein. Ab und zu flistern
gehort ja auch dazu, sonst ist der Unterricht ja total einseitig. Aber ich meine, in PGW:
man setzt sich in Gruppen und diskutiert. Mehr kann man nicht erwarten, finde ich.
AuBer man macht freiwillig ein paar Referate tiber den Lebenslauf von Kanzlerin Merkel
oder was weil? ich.

Swa3: Ich glaube, dass es fiir den Lehrer auch wichtig ist, dass man dem Lehrer gegentiber
Kritik duBert. Dass man da jetzt nicht sitzt und Ja und Amen sagt. Denn ich glaube, es
hilft dem Lehrer jetzt nicht, wenn man da jetzt sitzt und nichts macht und jede Frage
stumpf beantwortet. Dass man Spal? im Unterricht hat, mitmacht und sagt, wenn einem
etwas nicht gefallt.

Swz2: Dass man das Gesprach weiterbringt. Nicht nur Frage — Antwort, sondern dass man
auch weiter erzghlt. Dass man alles sagt, was man weil} dartber.

Sm1: Dass nicht nur der Lehrer den Unterricht vorantreibt, sondern auch die Schiler mit
gezielten Fragen.

PGW-Lehrer:
Sw3: Ein PGW-Lehrer sollte abwechslungsreichen Unterricht machen, Diskussionen
auch laufen lassen.
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Sm1: Zum Beispiel, dass man nicht jede Stunde gleich anfangt, nicht wie in Geschichte
jedes Mal die gleichen Fragen, das gleiche Thema: ,,Was war der Wiener Kongress?*,
»~Was war denn das?“ usw. Du denkst dir, ich wei3 es und ich habe keinen Bock mehr,
mich zu melden, weil es eh immer das gleiche ist.

Typischer PGW-Lehrer?

Sm1: Ein lockerer junger Mann. Keiner noch aus der alten Schule, der streng ist. So
welche, die sich der Zeit angepasst haben, die modern sind. Die Jungen sind echt gut, die
haben es auch so gelernt. Nicht junge Lehrer an sich, aber die jungen sind meist die
lockersten.

Swa3: Das ist jemand, der den Unterricht nicht so plant, nach dem Motto, die ersten 20
Minuten machen wir das und dann missen wir dies machen, sondern einfach, dass er es
weiterlaufen lasst. Dass es nicht so strikt ist und jeder, der noch etwas dazu sagen will,
auch die Chance dazu kriegt.

Swz2: Lockere Lehrer.

Politische Meinung?

Sm1: Bisher noch gar nicht. Wir haben das ja auch noch nicht vertieft. Eins ist klar:
Demokratie ist gut.

Swa3: Ich denke mal, eigentlich ist es egal, welche politische Richtung ein Lehrer hat,
aber er sollte sie nicht im Unterricht ausleben. Also wenn wir jetzt beispielsweise im
Unterricht Demokratie gegen Sozialismus aufwiegen, dass der Lehrer beides, die
positiven und die negativen Dinge nennt und nicht so auf einer Seite bleibt und da
verharrt und sagt, das ist aber besser.

Swz2: Er sollte im Unterricht immer neutral bleiben.

Gelungener Unterricht?

Sw2, Sw3: Diskussionen.

Sm1l: So wie unser Unterricht ist. Diskussionen, Gruppenarbeit, Benutzung des Buches,
weil das sehr interessant ist, abwechslungsreicher Unterricht — das sind meine vier
Hauptfaktoren.

Sw2: Ja, wir machen ja meistens Textlesen. Dann diskutieren wir darliber in der
Kleingruppe und dann in der Klasse. Das ist meist der typische Aufbau einer Stunde.
Sml: Also wenn die ganze Klasse den gleichen Text leise lesen soll, das kann ich
uberhaupt nicht ab. Weil man da Uberhaupt keinen Spal3 dran hat. Dann soll man ihn
lieber laut lesen.

Swa3: Also gelungener PGW-Unterricht sieht so aus, dass man erstmal Material bekommit,
sich das allein erstmal anguckt und dann geht man in Gruppen und so wird es dann
immer mehr. Das hatten wir sogar mal: dass erst zwei Leute, dann vier Leute, dann acht
und dann alle zusammen diskutieren.

Ungenigender PGW-Unterricht?

Swz2: Frontalunterricht: dass der Lehrer die ganze Zeit vorne steht und erz&hlt und die
Schiiler sitzen und schreiben.

Sm1: Ein langweiliger Unterricht, keine Ausfliige, keine Abwechslung, keine Statistiken,
nur langweilige Texte.

Sw3: Wenn der Lehrer selbst Spal? am Thema hat, wird es auch lustiger, als wenn er kein
Interesse am Thema hat und denkt, das machen wir jetzt mal schnell durch. Dann wird
das nur so runtergerasselt und dann ist da auch kein Antrieb, dass man irgendwas wissen
will.

Sm1: Er sollte den Unterricht interessant gestalten...
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Swz2: ... so, dass man Fragen stellen will.

7 PGW im Schulkontext

Mitgestaltung im Unterricht?

Sm1l: Ich glaube, er geht immer davon aus, dass wir die Fragen stellen, die uns zum
néchsten Thema bringen. [Sw2: Machen wir meistens auch] machen wir meistens auch
und da ist er ziemlich gliicklich driber, wenn wir das machen. Er ist sehr stolz auf uns.
Sw3: Wir kdnnen aber auch sagen, wir haben gerade ein Thema gestreift, konnen wir da
nicht noch ein bisschen mehr machen. Und dann guckt er sich das halt auch an, was gibt
es da denn noch und kdnnte man da nicht noch mehr machen, weil es ganz interessant ist.
Swz2: Ich glaube auch, dass es gut ist, dass wir Themen mit aussuchen kdnnen. Weil wir
dann ja Themen nehmen, die nicht langweilig sind, sondern die uns interessieren, dann
passt es auch besser.

Mitsprache in der Schule?

Sw2: Ja, die Klassen sagen es den Klassensprechern, die Klassensprecher kdnnen es den
Schulsprechern sagen und wenn es wirklich ein wichtiges Anliegen ist, konnten die auch
zum Direktor gehen. [S suchen nach Arbeitsblatt zu Mitsprache im PGW-Ordner].

Sm1: Im Klassenrat sprechen wir tber Konflikte, Probleme in der Klasse. Es werden die
Aufgaben fir die ndchste Woche verteilt, wie Fegen usw. Am Anfang war es so: es gab
zwei Moderator und einen, der es aufschreibt. Der Lehrer hat sich nicht beteiligt, auBRer
wenn es zu laut wurde. Am Anfang fragt der Moderator, welche Themen anstehen, die
werden dann notiert und besprochen. Aber das war nur in den ersten paar Stunden so.
Jetzt macht es der Lehrer und wir sitzen auch nicht mehr im Kreis. Eigentlich schade. Ich
habe das gemocht.

Verbindung zwischen Mitgestaltung in der Schule und PGW?

Sw2: Im Prinzip haben wir die Mitgestaltung im PGW-Unterricht gelernt, wie man es
eigentlich macht. Was fir Rechte wir als Schiler eigentlich haben.

Swa3: .. und wo wir als Schiiler mitwirken kénnen.

Sm1: Beides hat viel gemeinsam. Das eine greift ein bisschen auf das andere Uber. Bei
beidem, Klassenrat und PGW-Unterricht, wird diskutiert.

8 Feedback zum Gespréach

Sml: Ja, der Lehrer hat gesagt, wir sollen auch sagen, was wir uns unter dem PGW-
Unterricht vorgestellt haben. Eigentlich habe ich mir PGW so vorgestellt wie die anderen
Facher, so wie Geschichte, nur dass es die heutige Zeit betrifft. So wie ,,Findet ihr das
Merkel eine gute Arbeit macht?“. Ich hatte nicht erwartet, dass es soviel Diskussion ist
und ich bin eigentlich mit dem Ergebnis sehr zufrieden.

Swa: Ich hatte jetzt nicht die Vielfalt der Themen so erwartet. Ich hatte jetzt nicht ,,Der
Mensch als soziales Wesen* in PGW erwartet. Das héatte da irgendwie fir mich nicht
hingehort. Jetzt merkt man erst, wie viel da eigentlich dazugehort.

Swz2: Ich konnte mir unter PGW anfangs nichts vorstellen. Ich konnte mit PGW nichts
anfangen. Ich wusste, was es heil3t, aber mehr auch nicht. Vielleicht, dass man was zu
Politik lernt. Aber dass das so vielseitig ist, hatte ich nicht erwartet, finde es aber gut.
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Swa3: Die Vielseitigkeit finde ich gut. Bei Mathe weil3 man ja, was kommt. Das sind dann
vielleicht andere Rechentechniken oder so, aber in PGW wird man immer wieder
uberrascht von neuen Themen und dadurch macht das auch mehr Spali.

Sm1l: In Mathe denkst du, oh nein, dieses Thema, das habe ich ja gar nicht drauf und in
PGW denkst du, he, vielleicht machen wir ja ein anderes Thema, das kann ich vielleicht.
Ist doch gut, abwechslungsreich.

Swa3: In PGW kann man im Prinzip nicht sagen ,,das kann ich nicht“. In Mathe kann man
was nicht verstehen, aber in PGW hort man ja nur zu, wenn das diskutiert wird und da
kann man ja auch nachfragen und es wird eigentlich alles noch einmal erlautert. Und man
kann mitreden. Da kann man nicht sagen, ich kann das nicht; aul3er es ist eine doofe
Ausrede.

Swa3: Neuere Statistiken, Schulblcher. Sonst sitzt man davor und fragt sich, was soll ich
davon halten, weil man sich ja nicht sicher sein kann, ob das noch immer so ist.
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Interview 3
9. Klasse, Gymnasium A

1 Einstiegsimpuls

Sml: PGW ist eines der beliebtesten Facher an der Schule, weil es auch am meisten Spal}
macht. Es ist nicht so wie die anderen Féchern, wo es heifdt, das und das macht ihr jetzt,
sondern es ist eher ein Fach, wo man das machen kann, was man mdchte, und auf seine
eigene Art arbeiten kann.

Sw2: Also in der Oberstufe, das heiRt da ja GMK, mdgen sie das Fach nicht so gern, weil es
doch sehr komplex ist. Aber bis zur neunten, zehnten Klasse ist der PGW-Unterricht recht
beliebt, weil man viel mit Plakaten arbeitet, viele VVortrdge halt und nicht der Lehrer vorne
steht und erzahlt — das ist zwar auch so — aber nicht die ganze Zeit.

Sm3: Ich sehe das auch so. Wir haben ganz viele Projekte und arbeiten auch sehr wenig mit
dem Buch, haben immer irgendwelche Projekte, malen Plakate und da lernt man auch zu
organisieren.

2 Themen/Inhalte

Sm1: Einmal hatten wir eine Projektwoche in der Dresdner Bank. Das fanden auch alle sehr
interessant. Da haben wir gelernt wie man Geld anlegt und was alles passiert mit dem Geld.
Versicherungen, alle moglichen, Rente, Solidarprinzip und so.

Sw2: Gerade behandeln wird die Sozialversicherung in anderen Landern. Da machen wir
dann selber Projekte zu, also jede Gruppe macht ein Land und dann wird dartber referiert.
Sm3: Ganz am Anfang haben wir uns auch mit dem Grundgesetz beschéftigt.

Themen, die etwas gebracht haben?

Swz2: Ich fand das Thema mit der Bank am besten, weil es ja das Berufsleben ist und uns alle
auch betrifft mit den Versicherungen. Gut, das Thema Versicherung fand ich selbst nicht so
gut, weil es doch recht komplex ist und zu tiefgrindig, aber dadurch, dass man das von den
Leuten von der Dresdner Bank beigebracht bekommen hat, war das wieder interessanter. Wir
konnten ja auch durch den Betrieb gehen und gucken, was es fur Abteilungen so gibt. Und das
fand ich gut, weil man mit Banken ja auch weiterhin zu tun hat.

Sm1: Das, was ich am PGW-Unterricht gut finde, ist: Im Englisch- oder Matheunterricht gibt
es einfach Leute, die kdnnen sich besser Vokabeln merken oder Mathe besser, aber in PGW
ist es einfach so, dass jeder gleich gut sein kann, weil man nur gucken muss, dass man sich
organisiert und dann hat man schon seine gute Note. Man muss nicht talentiert sein.

Sm3: Ich fand das Thema mit dem Grundgesetz recht wichtig, da es die Grundlage fur vieles
ist. Und da wir auch das in Gruppenarbeit erarbeitet haben, weil3 ich, glaube ich, jetzt auch
mehr Giber das Thema, als wenn ich es mit einem Arbeitsblatt bearbeitet hatte.

Themen, die wenig gebracht haben?

Swz2: Das mit den Karikaturen war so teils teils. Einerseits ist es naturlich nutzlich zu wissen,
wie man das interpretiert, aber andererseits waren unsere Karikaturen relativ komplex fir den
Anfang. Bei manchen gab es drei verschiedene Arten, wie man sie interpretieren hatte
kdnnen, und da hatte man vielleicht einfachere nehmen konnen, damit wir erstmal einen
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Einstieg bekommen. Da hatte ich mir was Einfaches gewinscht, damit man erstmal gut
interpretieren kann und dann kann er auch die schweren nehmen.

Sma3: Ich fand, dass wir das mit den Versicherungen zu lange behandelt haben und dass sich
das dann an manchen Stellen wiederholt hat. Aber an sich hat uns das Thema schon viel
gebracht.

3 Praxisformen

Sm1: Wir bekommen ein Thema, das wir behandeln sollen. Dann gucken wir selber, wie wir
das aufteilen, und dann bilden wir eigentlich immer Teams. Und in diesen Teams miissen wir
dann gucken, wie wir das herausfinden, wie das funktioniert. Und dann erstellen wir meistens
eine Présentation auf beliebige Weise. Das ist ja auch das besondere, dass wir diese
Gruppenarbeit haben, was ja eigentlich sonst nicht so vorkommt.

Swz2: Die gelungenen Stunden basieren auf Gruppenarbeit. Die Einzelarbeitsstunden sind fast
ahnlich wie in anderen Fachern. Aber bei den Gruppenarbeitsstunden muss man sich selbst
organisieren, sich die Zeit einteilen, man muss alles selber machen und das ist ganz gut.

Unterschied zu anderen Fachern?

Swz2: Bei uns unterrichtet ein Lehrer sowohl PGW als auch Geschichte. Man merkt da schon
so den Unterschied. Geschichte basiert sehr auf dem Buch und Zetteln, die er uns vorbereitet
und Bilder von irgendwelchen Regierungschefs und in PGW geht es mehr so um
Gruppenarbeit und selber erarbeiten. Geschichte bekommt man halt ganz viel Input, der
Lehrer steht vorn und man stellt Fragen dazu. Und in PGW ist es so, dass man ofters selber da
vorn steht und es macht.

Sm3: In PGW ist doch mehr Neues und auch die Themen sind so, dass man davon nicht
soviel Ahnung hat und in Mathe und anderen Féchern weil} man, was auf einen zukommt. In
PGW st das mit jedem Thema mehr oder weniger eine neue Erfahrung auch mit den
Methoden, Diskussionsrunden, Karikaturen und wie auch immer. Das ist ja auch noch einmal
ein zusétzlicher Lerneffekt.

Sm1: Der grote Unterschied ist eigentlich die Gruppenarbeit. Der Unterricht ist frei. Wir
haben eine Doppelstunde, wissen, was unser Ziel ist, ndmlich eine Préasentation zu einem
Thema, und wie wir das machen, ist eigentlich freigestellt. Aber wir haben immer Gruppen.
Wir konnen im Unterricht machen, was wir wollen. Das Problem ist nur, wenn man im
Unterricht nichts macht, muss man sich nachmittags treffen. Das ist halt eine Sache der
Organisation, das ist ganz praktisch, das lernt man fir die anderen Facher mit.

4 Methoden

Sw2: Mit dem Erstellen von Plakaten habe ich gute Erfahrungen gemacht. Man muss sich je
nachdem, welches Thema man hat und wem man das préasentieren muss und wie viel man
vom Thema weil3, darauf einstellen und verschiedenen Varianten kennenlernen. Das haben
wir im Unterricht bisher recht gut gelernt. Was hatten wir sonst noch? Wir haben Karikaturen
behandelt.

Sm1: Ja, es ist halt so, dass wir fiir andere Facher mitlernen im PGW-Unterricht. Sonst haben
wir das nie gehabt. Wir missen schon immer Vortrage halten, aber uns wurde nie gesagt, wie
kann man jetzt verschiedene Methoden verwenden. Und das ist das Praktische an PGW.



Il Das Fach PGW aus Sicht der Lehrkrafte 208

Sw2: Man lernt auch, viel so vorzutragen, zu reden und mit den Medien zu arbeiten und das
ist im PGW-Unterricht, weil man da viele Medien braucht, nitzlich. In anderen Fachern wird
immer gesagt, benutzt mehr Medien, und da kann man das in PGW (ben.

Probleme mit Methoden?

Sm1: Wir durfen uns das ja immer aussuchen, mit welchen Methoden wir arbeiten. Und mit
den Teamarbeiten, wo wir uns das immer aufteilen, klappt das eigentlich ziemlich gut.

Sm3: Dadurch, dass wir das in den anderen Fachern so selten gemacht haben, war es am
Anfang ein bisschen schwierig, weil wir da ungeiibt waren. Da war alles ein Problem. Aber
mittlerweile geht das alles besser.

Sw2: Also mittlerweile finde ich Arbeit mit dem Buch, so alleine, nicht so effektiv wie
Vortrage von anderen Gruppen zu héren, weil man die Texte nicht so genau liest. Das ist dann
irgendwann, dass man denkt, ne jetzt ein Text — das ist dann so abgestumpft. Wenn man sich
konzentriert geht das, aber es ist natiirlich einfacher, sich auf ein Plakat zu konzentrieren als
auf einen Text.

Gruppenarbeit?

Sw2: Gruppenarbeit spielt im PGW-Unterricht eine ganz grof3e Rolle. Wir machen das fast
die ganze Zeit. Zu jedem Thema haben wir bisher eigentlich Gruppenarbeit gemacht. Selbst in
der Dresdner Bank hatten wir viel Gruppenarbeit. Das ist eigentlich schon so der Hauptteil
vom Unterricht.

Sm3: Also wir haben auf jeden Fall mehr Gruppenarbeit als Einzelarbeit. Und in anderen
Féachern haben wir das so selten. Das ist fast auch das wichtigste am PGW-Unterricht an sich,
dass wir den haben und dadurch das lernen kdnnen.

Exkursionen?

Sm1: Exkursionen haben wir eigentlich nicht so viele gemacht auRer der Dresdner Bank. In
der achten hatten wir ein Projekt mit der Haspa, wo wir gelernt haben, wie man ein eigenes
Girokonto eroffnet, wie ist das, wenn ich arbeiten gehe.

Swz2: Das mit der Haspa war auch noch nicht so grof3. Da hat man Input bekommen und hatte
einen Ordner, den konnte man dann ausfullen. Bei der Dresdner Bank war das, dadurch, dass
das eine Unterrichtseinheit war und wir unsere Vortrage dort halten mussten, ausgefeilter. Das
war schon ein groRer Baustein.

Sm3: Das Projekt mit der Dresdner Bank hatte schon einen hohen Stellenwert, das ist ja die
Berufswelt und deswegen machen wir ja auch das Praktikum. Die Jobwoche bei der Dresdner
Bank hat da schon ziemlich viel gebracht, dass wir da Erfahrung haben.

Sw2: Dadurch, dass es auch Azubis waren, die mit uns das Projekt gemacht haben, war das
schon ein groRer Teil. Das Ziel der Dresdner Bank war ja, dass wir am Ende den kompletten
Aufbau einer Bank kennengelernt haben und dann sollten wir dann Uber die einzelnen
Abteilungen Referate halten mit groRen Plakaten.

Sml: Insbesondere ging es darum, wie das Berufsleben nach der Schule aussieht.

Sm1l: An unserer Schule sind eigentlich alle PGW-Lehrer ziemlich engagiert und darum
haben wir auch so viele Projekte.

Swz2: Dadurch dass wir soviel Gruppenarbeit machen, haben wir nur wenige, dann aber groRRe
Projekte.

5 Medien
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Sw2: Wir arbeiten viel mit groRen braunen Plakaten, Eddings, Karten. Dann haben wir das
PGW-Buch. Man kann auch selbst Blicher mitbringen, wenn man das fur seine Présentationen
braucht. Uns werden Computer zur Verfugung gestellt, wenn man das braucht, also
PowerPoint-Prasentationen. Folien, Tafelbilder kénnen wir auch machen und ein Handout
machen wir meistens. Man kann natirlich auch Informationen aus Zeitschriften, aus
Zeitungen nehmen, da ist es wichtig, dass man die Quellen angibt. Geo-Hefte oder Biicher aus
der Bucherei kénnen wir alles benutzen.

Sw2: Wir haben das PGW-Buch ,,Politik und Co* [I1]. In dem Buch sind halt die Themen, die
wir behandeln, das ist ja schon mal ganz gut. Aber die Studien sind meist nicht aktuell genug
fur uns. Da nehmen wir lieber Informationen aus dem Internet, weil man da die Informationen
bekommt, die man braucht, weil die auf den Punkt geschrieben sind. Generell liefern die
Texte im Schulbuch h&ufig nicht die Informationen, die man gerade bréuchte.

Sm3: Ganz gut finde ich an dem Buch, das zwischendurch immer die Zusammenfassungen
sind. Wenn man eine Arbeit schreibt, weill man dann, das muss ich wissen und muss nicht
mehr alles hundertprozentig durchlesen. Aber insgesamt haben wir nicht soviel von dem Buch
mitbekommen, weil wir sehr viel mit anderen Medien gearbeitet haben.

Sm1: Das Buch benutzen wir einfach nicht so haufig. Wenn man aber etwas sucht, dann steht
das auch drin. Neulich mussten wir einen Vortrag tber das Solidarprinzip halten und dann
steht da immer, was das genau ist und dann steht da auch immer eine kleine Geschichte dazu
drin, wo man erkennt, was das Problem sein kdnnte. Dafr finde ich es eigentlich immer gut.
Swz2: Und das Buch ist gréier als das Englischbuch. Wenn ich es mitnehme...

Internet?

Sml: Wir haben jetzt gelernt, dass man die Quellen immer mit angeben muss, weil es
schwierig zu bewerten ist, wie glaubwirdig eine Seite ist.

Sw2: Wir benutzen das Internet schon viel. Es ist fast so, dass jeder fiir seine Vortrage das
Internet benutzt.

Sm3: Es ist ja auch viel mehr