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Es verstent sich, dal die Erfahrunpgen und EBErlebniscse derx
Schiller und ein erstes Verstindnis fur bestimmie Produktions—
zusammenhinge erbringen kdnnen und daf der Stastsbilrgerkunde-
unterricht die jeweils vorliegenden Erfahrungen als Lusgangs-—
und Anknilipfungspunkt, als Binstieg und Zugeng nuist, um tie-
fer in das Vesen der Brescheintmgen vorzudringen. Im 9. und
10e Schuljehr gewonnene enschauliche Vorstellungen von der
Produlition uné der konkreten Wirtschaeftstitigkelit erleich-
tern das ErschlielBen der Skonomischen Strategie der SED und
das tiefere Begreifen der Hauptaufgabe in der Einheit von
Wirtschefis- und Sozialpolitik. Des schlielBt keinesvegs aus,
dal eine Reihe von Einsichten in lLompliziertere politisch~Cko-
nomigche Probleme der enitwickelten sozialistischen Gesgellscheft
bereits ansatzweise in den Klascsen 7 und 8 aufgegriffen und
in einer dem Alter und dem Entwicklungsstand der Schiiler sngemes-
senen Art und Veige erCrtert werden.

lervorzuheben ist, was die Ficher BSP und P4 (Sinfilhrung in
die soziglistische Produlttion und produkiive Arbeit) in be-
gy auf das Verstindnis gesellschaftlicher und gesellschafts=-
politischer GesetzmEBizkeiten in den Prozef der weltanschau-
lichen und politischen Erzichuns in Stastsblirgerkunde ein-
bringen. Ideologische Ausssgen konzentrieren sgich hiexr suf fol-
gende Schwerpunkte:

10 Die meterielle Produktion als Voraussetzun: des gesell-
schzftlichen Lebensprozesses
Die Technik zur Reslisierung nsturwissenscheltlicher und
dkonomischer Gesetgze sowie als Verwirklichun: sozigler und
morgaligcher Liormen Uusw.

2. Wissenschaltlich-technischer Fortschritt und Sozislismus
Der beschleunigte Einsatz wissenschaftlicher und techni-
scher Erkenntnisse in die Produktion als ein objektives
Brfordernis; Ubereinstimuung des wiszenschaftlich-techni-
schen Portschritts mit den humanistischen Zielen der sozigli-
stischen Gesellschalt usw,.

3, Reglisierung sozislistischer Demokrstie in der Produkiion
Verwirklichung der sozizlistischen Demokrstie in der Pro-
duktibn als Grundlage des Entstehens wichtiger lierkmale derx
Arteiterklasse; Ausdrucksformen filr sozisglistische Demokra-
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tie in der Produktfion sls Grundizge des Entsiehens vwichtiger
ilerkmele der Arbeiterklasse; Ausdrucksformen filr sozicligti-
sche Demokratie in der Froduktion (VWettbewerb, Plendiskus-—

sion, Kechenschaftslezungen usw.)

Einen zweiten Schwerounkt der ideologisch-theoretischen und

politischen Erziehun, bildet die Klarstellung des Wesens des

Imperialismus und die Herausbildung eines wissengcheftlich be-

grindeten Zukunftsoptimismus und einer gkitiven klesssenmiligen

Lebenspoesition. Historischer Optimismus, Zuversichitlichkedit
im Ringen um Prieden und Fortschritt, unerschiitterliche Uberzeu-
gung von der tfberlegenheit der sozialistischen Produktions-—
und Lebensweilse, Bereitschaft und I'8higkeit, im Sinne der
Weltanschauung und lloral zu hanceln und ¢ ie eigenen Kr&fte fiir
Gen zesellschaftlichen Fortschritt, den Kampf der Arteiterklas-
gse in die Vaagschale zu verfen - das slles sind Ziele kommunie
stischer Erziehung, die sich letztlich nur auf der Grundlage
deg Zugenunenwirkens aller FHcher und Bereiche verwirklichen
lassen.

Um das Vesen des Imperielismus, seine Aggressivitit und
seinen rezktionZren Cherskter in der notwendigen Tiefe zu er-
fassen und die Politik von Partei und Regierung richtig zu

verstehen, mud das Wissen, das sich dexr Schiiler im Geschichis-

unterricht lber den Imperielismus, seine Entstehun: und seine

Politik =m Ende Ces 19. Jdahrhunderts und in der Zeit vor Aus-

bruch des Ersten Weltkrieges angeeignet het, voll nutzbar ge-
macht werden. Da das politisch-tkonomische Wegen des Imperia-
lismus erst in der Y. Klasse im Stasteblirgerkundeunterricht
Gegenstand der Unterrichtung ist, gibt es im Zyklus 7./8.
Klasse keine sndere Grundlage, von der zus eine gewisse theo-

retische Vertiefung des weltenschaulich-politischen Stand-
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punktes zur Impericlismus und seiner Agiression erfolgen xonsk .
Der Bezugz suf historische Henntnisse sus Geschichte, die pro-
duktive Tiutzun. cdes historischien Aspekts der Betrachtung sind
eine Vorsussetzung daflir, dall der oben gensnnte Ilchenunkt der
weltanschanlich-polifischen Erziehuns bei der Brerbeitung des
"Klessenstendpunktes im Verh#litnils zur soziclistischen DDR und
zur Imperialistischen BRD gesteltet werden kenn. in den Lin-
weisen deg Lehrplans zur Untexrichtsgestaltuns fincen wir deg-
helb suféh zZohlreiche Anregungen zur lutzung historischer Feli~
ten und zur gezielten Einbeziehun; der Geschichtskenntniss
cer Schiller., S0 wird es den Schillern ehe:r gelingen, di: impe-
rislistischen ilachznschaften von heute, c¢ies nevesten imperiali-
stischen Ag-ressionsskte (z.B. Grenada, Kibyen) richtig zu be-
verten undé zu verurteilen, wenn sgie sgich zuch gn die lhnen
bereits bekannten Verbrechen in der Geschichte (z.B. Kriege
zur auftellun. dex Velt; besondere Agsressivitii des deut=-
schien Imperirlismus) ezinnern. Von éer Konkretheit solcher
Beziize hingt hier oftmels die Uberzeupungswirisemkeit abe.

Veltenschauliche Grundiberzeuzungen becurfen zu ihrer Ver-
tiefung stets sowohl des strukturellen Aspeltts der Erkenninis-
gevinnun_, als auch der genetischen Komponente ihrer erkennt-
nismZBigen Anreicherung. Die Hutzun: historischer Kenntnisse
der Schiller exmdglicht bzw. erleichtert die theoretischr begrin-
dete Icentifikation mit dem sozielisiischen Veterland LDR ung
die bewuBte Distanzierung von der imperialistischen BRD.

Um begriuncdeten revolutionfren Optimismus bei den Schillexn
herauszubilden, gilt es in Steatsbiirgerkunde, die Entwicklung
des internastionelen Krifteverhidltnisses lebendig darzustellen.

Tezu btedarf es auch regionsler Tendenzsnalysen. Hier kenn sich

der Staatsblirgerkundeunterricht un.s. auf Viscen aus dem Geo=-
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graphieunterricht der Klzssen 7 und¢ 8 beziehen. So gibt bei-

spilelsweise das Geographie-Lehrybuch der Klzsse 7 zwar einen
gsehr kngppen, agber doch informativen unc fur cden konkreten Eil-
dungs— und Brziechungszweck in Stsatsbirgerkunde geeigneten Uber-
blick {iber die Auswirkungen der GroBen Soziglistischen Cktober-
revolution in Asien unc iber den Veg der Volkexr dieses lonti-
nents zur Befreiun: von imperislistischer Kolonialherrschaft.
Die Schiilexr belkommen einen klsren Begriff veon dexr politischen
sefreiung und vom Kampf um Gile Okonomische Unabhingiglheit. Sie
begreifen im Geogrenhieunterricint, was egs fiir diese Vilker
heiBt, um c¢ile Verfiigungsgewalt iber ihre Naturreichtiimer zu
ringen, eine netionsle Volkswirtscheft aufzubauen, die lL.assen-
srmut zu dberwinden. Und sie erfahiren, dafl ihnen dsbeil am wirk-
semsten die Linder der gozislistischen Gemeinscheft helfen.

Auf der Grundloge dieses Viseens und seiner slktuellen Ergin-
zungen uné Akzentulerungen kemnn in Stastsblirgerkunde die re-
cionele Tendenzanalyse fiir Asien vorgenommen und anhend von
Einesch&#tzungen der merxistisch-leninistischen Paxrtei das
Rréifteverhiltnis einceschitzt werden.

Aus dem Geogzraphieunterricht in Klesse 8 sind den Schillexn
die Auswirkungen des Kolonisalismus und die neokolonialigti-
schen SBestrebungen der imperislistischen Stasten in Afrikas
beizannte Da bei der Behandluns susgewihlter Linder Afrikas
(VR Angola, SR At iopien, VR liocambique u.ae) in der Regel
auch éie Lage vor der nationslen Befreiunz beschrieben wird,
kann der Schiller die Erfolge richtig einschitzen, die diese
Léndex heute bei der LUsung der schwierigen wirtschaeftlichen
und sozislen Probleme errungen hsben. Lit der Vermittlung von

Informationen {iber Aggressionen des Imperialismus und iiber
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geine Versuche, den Lindern beispielsweise durch 4Abzuz von
Fachleuten Scheden zuzufiligen, wirdé den Schiilern weiteres [a-
terigl zum Beweis flir die Schirfe der Klsssenauseinanderset-
zung celiefert und zugleich sber such Belege fir die weitexe
Veridndeoung des Krafteverhdltnisses zugunsgten des FPortschritis.
Von grofBem Gewichi sind dabei die Skonomischen Tatsachen, die
der Geographieunterricht hinsichtlich der Unterstiitzung die-
ser Lénder durch den RGW einbringt: Ausbiliung von Faechkriften
fiilr deg Bildungs- und Gesundheitswesen, fir die Landwirtschaft
und Industrie; Lieferung von Lastkraftwegen, von Landmaschinen,
von Baggern und Kranen; Bryichtun: von Reis- und licismiihlen,
von Textilver en; Ausstattung von Krankenhiusern und Schulen;
Srkundung von Lagerstitten verschiedensrtiger Bodenschitze
USWe

AuBerordentlich bedeutsam sind die in Geographie erworbe-
nen Zenntnisse liber die Entwicklung in Amerika, iiber den er-
folgzreichen, zber zuch wechselvollen Kempf fiir sozislen Fort-
schritt, fiir Ckonomische und politische Unabhingigkeit der la-
teinamerikanischen Vilkexr. VerhdlitnismiZfig suefiihrlich werden
die Schiiler mit dem ‘Jeg Kubss von dexr Sklsveninsel zur "Insel
der Freiheit" belrannt gemacht. Sie erfshren, wie amerikonische
Tapitalzesellschaften um die Jahrhundertwende Luckexrohrplan-
tagen aufkeuften, Zuckerfebriken errichteten, kubanische PiHch-
ter zu billigen Arbeitskridften erniedrigten, wie Zuckerrohr
zur Lonokultur wuxrde und welche wirtschaftlichén, sozialen
uné¢ welche Folgen flir die listur des Landes aus dieser Ent-
wicklung erwuchsen. Unc schliellich werden sie mit den ein;
sreifenden Virkungen der Revolution von 1959 bekannt gemacht,
mit den lLialnahmen zur roschen Uberwindun: der Lionowirtschaft,

mit der Entvicklun; der nsiionslen Industrie uné vor ellem
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guch mit ¢en tiefgre’fenden sozislen Reformen, die zur Er-
hthun;: der Lebenservartung der Bevdlkerunz von 59 Jahren (1958)
auf 72 Jahre (1979) sowie sur Senkun. der Hincersterblichleit
von 35,4 von 1ooo Lebendgeborenen (1950) suf 22,9 (1979) fithr-
ten.

Selbstverstindlich greift Stecstsblirgerkunde nicht nur Xennt-
nisse gus diesen Fiadchern auf, soncern auch bestimmite llerange-
hens- und Betrachtungsweisen. So vird z.B. ¢ie spezificsche

Art und Veilse vexnleichender Anslyse und Betrachtung des Geo-

graphieunterrichts genutzt, das Lesen von Disgrammesn ung die
Arbeit mit enderen Informationsquellen. Aus Geschichte mzcht
der Stastsblirgerkundeunterricht cas konkret-historische Ler-
angehen filx die vertiefende Behandluns gesellscheltlichey Zr-
gcheinungen uné Vorginge fruchtbar, usw.

Uniibersehbar grof-sind die 'Oglichkeiten weltanschaulicher
uné politisch-ideologischer Brziehun., die sich zus dem Zu-
sambenvirken mit kinstlerischen Pidchern ergeben, mit Fichern

der Kunst uné Litersture.

Die dutzuny von Vore und Parallel-Leistungen ces Faches
nunsterziehung zuy kersusbildunz bzw. Bekridftizuns weltan-
schaulich=politischer Positionen sind euf sullerordeatlich
vielf&dltige Axt unc Veise miglich, weil nshezu glle Themen
des lLebens, der Arbeit, dex heimetlichen Umgebunzs Gegensiand
konstlerischer cetrachtung undé Tdtigkeit bilden. Ideclogische-
eyzieherisch relevante Themen, entsprechende weltanschsulich-
politische Aussageabsichten, adresssten-freundliche Lisung
von Gegtaltungsproblemen sowle persdnliches parteiliches Vier-

t
ten uné Begrinden in diesem TFach schaffen eine sehr produk-
tive Grunclege flr das Zusammenwirken mit Kunsterziehun:; beil
der Uberzeugungsbilcuns der Schiiler.

So dient die Kunstbetrachtun: unter der Lehrplanthemstik
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"Der arbeitende ilensch in der bililcdenden Kunst'" dazu, cie bilé-
nerische Auseinandersetzung mit dexy Arbeit in der somiglistischen
Produktion zu fihremn, Beziehungén Zwigchen Schillern unc Ar-
beitsprozel, zvischen Schiilern und Arbeitskollekiiv zu reflek-
tieren unc incividuelle Vertheziehungen zur Arbvelt und Arbelts-
leistung herauszubilcéen. Dazu werden \erke der zeitgentssischen
Kunst herengezogen, in denen die ver:dnderte Stellun. des len-
schen in der Produktion kinstlerisch gestalteten Ausdruck fin-
den. (A..OER "Stahlverker", WNEUBELT “"Stahlwerker", D.EOL
fHettstedter Valzwerier", W.SITIZ "Am Schaltpult® - in der Ge-
gendgrstellun_ s IZLIEL "Tas Eisenwalzwerk', CCUBET "Die Stein-
klopfexr" U.2e)e

Tas kinestlerisch-Hstihetische Erleben im Runsterziehungs-
wnterricht kenn in Staastsblirgerkunde zum Ausgaigs=- und/oder
Dezugspunkt flix die Beschreibung des ‘eges cder DDR-~Incustrie
zi1 einem hohen Leistungsstend und zur Wirdigung des neuen
Charskters der Produlitionsverh&Zltnisse genommen werden.

In einer gnderen Stoffeinheit werden Phantasie, Kilhnhei

+

]
Forgcherdreng von gsozislistisgchen Arbeitskollektiven zls ge-
stglterische Probleme behandelt, vird BErlebnis- und Vorstel-
lungskraft der Schiiller weiterenivwickelt und die BefZhizung
zu politisch wné kinstlerisclier Vertung weiter susgeprigt.

'ahezu unerschidnfliche I'¥zlichkeiten bieten Illustrationen
mum Rehmenthems "hus dem revolutionfren Iampf der Lrbeiterkles-
se", aui deren Grundlage - bel entvsprechender pHdagozgischer
TPiiwyun: = silch ein Prozef dexr Identifiketion mil den kiinstle-
risch dargestellten Représentznten dexr Arbeiterklasse entwik-
keln ksnn.

lLerden Virkungen solcher Art in Stsstsblirgerkunde nicht
reflektiert, nicht preduktiv gemecht, dann bleibt eine wich-
tire Reserve fiir die »nolitische und veltanscheuliche Brziehung

der Schiiler unerschlogsen.

Wie die bildende Hunst und endere Verke bildkiinstlerischen
Schaffens, so splegeln szuch Terike der Titerastur die Wirklich-
keit in spezifischer Veise wider. Sie bilden Erscheinunsen
uné Vorginze der objelttiven Realitift in ihrem allgeitizen
Bezug auf das menschliche Subjelkt ab, zeigen Allsereines im

EBinzelnen und enthelten demit besondere Potenmen Iflir dis
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veltanschauliche Eilcung und Breaiehun_ . Zum Belgpiel kann das
literarische Kunstwerk den liengchen in der Totslitilt seinex
Bezicehungen zur Umvelt zeiren. Konkrete Lehenssitustionen lzs-
sen sich darin co darsteilen, ds0 sie nscherlebber sind und
zum AnlafBl werden ktnnen, das eigene Handeln und Verhelten hri-
tisch zu lberprifen. Aus elnem inneren Teilhsben, Teilnehmen,
Lieben und Hassen vird oft ein IV'ittun, ein aktives litarbei-
ten und ildtverantwvorten, ein itverteidigecn und ein engegier-
tes Auseinsndersetzen. Hunsgt ist verdichtetes Leben und ver-
mittelt Denken in Bildern. Sie ist “geeignet zur Aufnahme und

zur Verasrbeitun; durch das Gefilhl und¢ den Verstand der llen-

.

schen" (ARJCLD Z.81G). Belletristische Literatur beisniels—
velige L1gt nicht eine Art "Ersatz" Quelle und eine Llagd wissen-
gehiaftlicher Brkenntnis; eie igt eine besondere Art der Videx-
spiegelun_ der Virklichkeit, die fiir die Bewultseinsentwiclk-
lonz, die hersusbilcdung weltanschaulichey und politischer Fo-
gsitionen genau so venig entbehrlich ist wie die wigssnschaft-
liche Erxemminise. Kunsiwverke erschliefen Erfehrungsbereiche
fiilr ¢en Schiller, die weit itber das hinausgehen, wvasg er sich
selbst in seiner persdnlichen Lebenspraxis znzueignen imstan-
de ist. Bin Kunstwverk erzieht durch die 3eisniele, Cie eg uns
nehebringt und dedurch, dal es uns den Gegzenstisnd der Dar-
stelluns nicht nur erkennen, sondern erleben 1lEBt. Las Ean-
deln der Helden wird nacherlebt, die Phantasie des Lesers

vird angeregt, die schipferische Einbildungskraft entwickelt.
Ter Leser eines Romens z.B. verfolgt kritisch die Handlung,
vergleicht die Eelden mit sicli selbst und mit Personen geines
Lern- und Arbveitskolleltive, wertet und beurteilt stEndiz,
verbessert (korrigiert) in seiner Vorstellun: das Verhalten

der Romenfiguren uné entwickelt eln eigenes Dutscheidungs-
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modell. Kunst und Literatur geben uns nicht nur die I.6zliche-
keit, die Wirksemkeit weltenschaulicher Erciehun~ wesentlich
zu erhthen. lhr Binsatz bei dexr weltanschaulichen BewuBtseinse
bildung ist unabdingbar.

Der spezifische weltenschauliche Wahrheits- und Erkenntnis-—
gehglt eines Kunstwerkes kann nur vwirkungsvoll erschlossen
werden, wenn es clse Ganzes gesehen uné - beil Besgchrinkung auf
Teile des Kunstwerlkes - jede Kurzeschlilsgisleit durch YAusleuch-
ten" des Hintergruncdes ausgeschlossen wird. Venn z.B. ein Ro-
man oder ein Romanausschnitt veltanscheaulich-erzieherisch wirlk-
sam werden goll, dann mull dssg Handeln eines Ifelden aus dem
kxomplexen Beziehungsgefiige seines konkreten Lebens und Wirkens
heraus verstdndlich werden. Bei manchen literarischen Verlen
verbietet sich im librigen eine szsusfiihrliche Interpretetion, Ein
tipassendey Kommentar kean die Wirkung solcher Verke zerxreden.
Des schlielt Brkenntnis und Vertung nicht esus, schafft im Ge-

1rr

centeil besgere Voraussetzungen flir die ideologiebildende Vir-
ltung von Literstur, weil tiefes Erleben den Boden filx die pro-
cuktive dsthetische Aneignung der Viirklichkeit bildet. Erleben
ist eine Form der prakiisch-gelstigen Aneignung der Velt. In
ihm verschmilzt Objekiives und Subjektives zu einer spezifi-
schen Einheit, die euf keine andere Art und Veise dexr hneig-
nun;, zustande kommen cnn. Deim Genull eines liierarischen
Kunstwerkes kommt es beim Schiiler zu einem liacherleben: DTer
Schiller vollzieh+t einerseits nech, was der Schriftsteller
erlebt hat, und fihlt sich andererseits in seiner pexstnli-
chen Beziehun; zum Gegenstand der kiinstlerischen VWiderspiegelung
bestitigt. Dabel derf der Rezeptionsprozell kelneswegs nur in

einer bloBen Ubernshme von Verhaltensnmustern und fertisen
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Erkemntnicsen bestehen. Der Schiiler mufl ausreichend Gelegen=
heit zum Nachdenken iiber das Erlesene oder GehOrte erhalten,
zum Selbsterkennen von FProblemen, sum Finden von Fragen und
Antworten fliy das eisene Leben, zum Begrinden von lieinungen,
zum Verteidigen von Standpunkten, kurz: zur produktiven, kon-
gtruktiv-kritischen geistigen Auseinandersetzunz. Tas Lesen und
Aneignen kimstlerischer Literatur schlielt asusdrucksveolles
Vortragen sowie sprachliches wnd spielerisches Gestolten und
lachgestalten eine

Die historisch—-optimistische Einstellung der Schiller, um
bel unserem Beispiel zu bleiben, kann bei Erdrterun: von Pro-
blemen Ger nationslen Befreiungsbeveguns der Vilker cdurch
Literatur weseatlich gefdrdexrt werden. So geht von jenem achi~
zigjihrigen Afrikaner Sofru (Erzdhlun: "“Der alte Sansiberi®
von GUOPZ R. RICLTER), der das Leben nur als Plackerei, als
nicht endenwvicllende Qusl kennengelernt und der trotzdem seine
Hoffnung auf revolutionire Verdnderung und menschenviirdige
Verhdltnisse nicht sufgegeben hat, eine stark emotional ge-
prigte Virkung zus. Der alte Sofru représentiert die uner-
schopfliche Hraft des afrikenischen Vollies, das dabei ist, unter
grolBen Schwierigkeiten sein eigenes Leben aufzubauen. Die Le~
bensgeschichte eines llenschen steht hier filir die vieler, die
Lolonizle Sklaverei und Entmiinédigung srleben und extrasgen
muB3ten und deren BEnischlossgenheit nicht erloschen ist, sich
agllen VWiderstinden zum Trotz einer vdllig neuen Lufzebe zu
stellene

Verhdliniemidlisg weniz genutzt werden im Staatsblizgeritunde-
unterricht vor allem in den Klassen 7 bis 1o die fach- und
stufeniibergreifenden 1iGolichkeiten dex Koorxdinierung mit den

asturwissenscheftlichen FEchern vnd mit Listhamatik. So wird

in Stastsblirgerkunde oft noch zu wenig reflektiert, dall bei-
splelswelise in Chemie un¢ Physik schon recht zeitig die naive
Substenzauffassung liberwunden (wird) und daB und wie die

Brkenntnis von der Lannigfeltigkeit undé Vielfelt der mate-
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riellen Welt in Biolorie, in Geographie usw. vertieft wird.
Lie Beispiele fiir die VeriZndezrbarkeilt cer materieilen Velt
durch den ..engchen, die in neturwvissenschaftlichen FHEchern
sehr anschaulich dargeboten wurden, wverden in Stastsbiirger-
kunde nicht immer und nicht konsequent genuy =zufgegriflen.
Durch Einflihrung des fakultetiven Hurses "Sinllihruns in Grund-
fragen der marxistisch-leninistisclien Philozophie™ versiZrki
sich der Koordinierungsbvedarf. Zugleich erwachsen cus ersten
Brfehrungen bedi der Umgetzuny dieses fakuliativen Unterrichts
in den Ilzsgen 9 und 1o viele produkiive Denliimpulse fiir die
ideolopisch=theoretische Durchdrinrun;, des obligotorischen
Staatsbiirgerkundeunterrichts in diecen belden Llssgenctufen.

Tie Funktion deg Staatsbuzgerkundeun%errichts ale eine Art
Zentrum der politisch-ideolopischen l.einungsbildun: wixd durch
orgenisatorisch-methodische LlalBnshmen unterschiedlichen inte-
gretiven Virkwgszredes verwirklicht:s durch "einfache® Ankniip-
fung, curch inhsltlich volle Lutzun, wé Brschliefiung und durch
airextes, genlantes Zusamnenwirken von Steetsblirperkunde mif
anderen Fdchern bei der Losuns komplexer Aufgaben.

4m verbreitetsten und unkompliziertesten ist die einfache

Ankniipfuns. Sie dient der Scheffung von Binstiegsen und Zu-
-y

gingen. Kenntnisce, BErfahrungen, Brlebnisse undé Verfzhren aus
anderen PFichern und Bereichen verden zum husgangspunkt fir

die Behsndlung politisch~ideologischer Fragen gemsacht. Vor-
bereitende Absprachen liber mSgliche "Zuarbeiten" anderer Fa-
chey fordern den Effekt diegery liethode. Die Ankniipfung selbst
kann durch den Lehrer oder von deun Schillern selbst vorbereitet
undé vorgenonmuen werden. Je nach den konlreten Brfordernissen

und Bedingpungen kenn die Anknlipfung curch spezielle Heakti-
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vierung ces Wisgens unc Ldmnens aus Vor—- umd Forgllel-Lei-

stunzen andexer Ficher erginzt werden.

hfus der folgenden Ubersicht gehen wichtige Anknii:fungsmdg—

lichkeiten in den Hlassen 7 und 8 hervor:

Stoffprogramm

Stastsblirgerkunde (Auswahl)

Hoher Leistungsstand der
LDR-Industrie (Klasszse 7)

Schopferkraft der Verlté-

tigen, Rolle der Arbei-
terklesgsse unter Fihrung
ihrer marzmistisch-leni-
nistischen Partel

wegen degs gozialisti-
gchen Staztes und der
gsoziglistischen
Demokratie;
hsuseinandersetzuns mit
der imperielistisgclien
Politik

Anknlipfungspunktie (Beziize)
an (bzw. zw) sndere(n) Ficher(n)

Geographie: dkonomisch-geographi-
sches VWiegen ibver Export- und
Impoxiwaren im Hancel DDR - UA4SSR;

Einsatz von DDR-Spezialisten in
IEZndern Afrikss, Agieng und La-
teinamerikas;

Z8P: Konkrete Hennitnisse iiber die
Produktion und iibexr die Exzeugnisse
eines den Schiilern bekannten Be=
triebes;

Funsterziehung: Der srbeitende
I'ensch in der bildenden unst:

Deutsch=Literatur: Helden des so=-
zlalistischen Aufbaus in Brzihe
lungen uswe

Geschichte: Begriff Staat, Periser
Kommune als erster Stzat der Dik-
tatur des FProletariats. l.erlkmale
des Imperialismus;

Deutsch-Luttersprache: miindliches
Dgrstellen und Fiihren einer Diskus=-
sion;s

Geographie: soziale und politische
Verhdltnisse in den imperislistischen
USA (u.ae llgssenarbeitslosigkeit,
Rassendiskriminieruns), asgsressive
AuBenpolitik u.as
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Im Unterschied zu dexr einfachen Ankniipfung, d¢ie vor allem
dem Ziel dexr Zinfihrung dient, zeht es bei der grindlichen
inheltlichen Nutzung um die volle inhaltliche und/oder metho-
dologische BrschlieBung des weltanschaulichen Wigsens und Idn-
nens sowle der fachlichen Henntnisse und Veifahren aus znderen
Fichern und Bereichen. Hennitnisse sus anderen Fichern verden
vpewult dazu genuizt, um Ar_umentationen zu enitwickeln, die
Uberzeugungswirksamkeit durch Deveisgriinde cus enderen Fichemn
2 exhibhen oder durch interessgsente historische und aktuelle
Fekten aus anderen Fachgebieten die Sinheit von Emotionelem
und Retlonalem besser und wirksamey zZu vervirklichen., Die Zin-

beziehun: cdes issens =sue axnleren Bercichen unterstiitzt den
Stastsblirgerkundelehrer debel, bestimmbte Brirennitnisgezenstinde
von vielen Seiten zu beleuchten undé damit tiefexr in das Vesen
dieser Gegenstinde einzudringen. So exgibt sich die 16slich-
keit fir gepeniliberstellende Anzlysen, fiir Tendenzsislysen und
{ausalanalyesen auf htherem Mivesu, also Brkemntaistitizkeiten,
die ohne konkrete Bezmilice auf den bereits behandelten Lehystoff
in snderen PiEchern nichit mzglich viren bzw. die ohne solche
Bezilige nickt die notwendige tonkretheit erhielten. Auf diesem
Gebiet dezx Tutzuny von Vor~ und Parallel-Leistungen andrer
FPdcher und Bereiche gibt es noch viele Reserven, deren Brschlie-
Bung nur euf der Grundlege tiefer Zinblicke in die sich in an-
dexen Bexeichen vollzichenden Prozmesse mZzlich ist. Eine noch
zu neringe Rolle spielt gegenwiirtig in Steatsblirgeriunde die
Tutzun: der im Deutschunterricht (Teil ITuttersprache) vermit-
telten Ver fahrenskenntnisse. Zu denken igt hierbei an die in

ILiuttersprache entwickelten Techniken des sach- uné problemorien-

tierten Derstellens, des dislogischen Darstellens, des monclo-
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gischen Darstellens undé vor gllem an die Vorlelstuncen fiir des
Flihren von Diskusgionen und den Aufbzu von Argumentstionen.

Sie lernen, eine Diskussion vorzunbereiten, Pregen, Dinwince

und Standpunkie zu formunliexen unc zu begriinden sowie Brgebnig-
se der Diskugsion zu bewerten. Die Entwicklunz der weltanschau-
lich-politischen Arsumentationsfilhighkeit der Schiller ltenn in
Staatsblirgerkunde insbesondere in Klasse 8 undé in Ilesse 9 wesent-
lich wirksanmer gefilhrt werden, wenn ¢ie Parsllel-Leigiungen

in Deutsch zum Beigpiel in bezup suf das problemorientierte
Tagrstellen und in bezug euf das Handeln und Verhalten in Dis-
kussionen konsequent genutzt werden. Deg betrifft sowohl die
Analyse von Problem- und Aufgebenstellungen in dieser Art und
Richtung, als auch degs Erkennen dexr besonderen Anforderungen,
6ie mn das Argumentieren zestellt sind, sowle den Gebrauch der
verschiedenen Iittel und 1loglichkeiten, die die Schiller im Zu-
sammenheng mit Ubungen im zusammenhingenden miinglichen und

schriftlichen Darstellen in Deutsch ltennenlernen, Z.Ba:

- d Sewelsen unc Viderlegen in verschiedensten Formen,

]
@]

Formulieren undé Begriinden von Standpunkien,

1
o)
m
n

Atleiten von SchluBfolgerungen,

|
(@)
[ay]
&2}

-~ das Hinbeziehen unc¢ Interpretieren von Zitsten,
- Gie polemische Darstellunc.

Tie in Deutsch-lluttersprache eingefiihrten Bezeichnungen "Ar-
gument®, "Argumentieren', "Beweis", "Deleg", "iiderlegen',
"Primisce" milssen in Staatsbiirgerkundesuflgegriffen und kon-
sequent angewendet werden. Es versteht sich, dal die Bezie-
hung zwischen diesen beiden Téchern wechselseitiz zu nutzen
ist. Flr den Deutschuonterricht ergeben sich zus dem Stoff-

programm Stastsbiirgerkunde viele konkrete Anregungen fiir die

Wahl der Inhalte und Themen, die zum Gegensiand der verschie-
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densten Larstellungsformen gemacht werden kimnen.

Die entwickeltste TForm des Zusemmenwirkens der Ficher liegt
vor, wenn ganz bestimmite erziehexische uné bildnerische [Hbhe-
punkte gemeinsam genlant uncd durchgefiihrt verden. Diese lLethode

des direkten interdisziplinBren Zusamnenwirikens bei der Losung

komplexer Aufgaben trigt zur Langzeitwlrkun. wveltanschaulich=-
politigcher ZinfluBnzhme bei. Das direkte, konkrete auf den
Frozef bezogene Zusammenwirken des Stamatsblrzexkundelehrers
riit anderen Lehrern hst sich bei dex Vorbereitun, undé Gesial-
tung gesellschaftlicher Hihepunkie bewihrt (abzesehen von
punktuellem Zusammenwirken mit einzelnen Fichern, vie z.Be. das
gemeinsame Testlegen von Aufsatzthemen). Auszehend vom Stoff-
programm Ges Staatsblirgeriundeunterrichts werden Themen gemein-
sam fesitgelegt fiir Veranstaliungen, die ilber den Rahmen einer
Schulklzssge hinsusgehen und deren Besrbeituns sus der Sichi
unterschiedlicher Pidcher erfolgt. Die Realisierung dieser le-
thode stellt folzende Anforderungen: 1. EBindeutige Pizierung
des LZiels, 2. grindliche Aufgabenanalyse, 3. lengfristige Vex-
gabe der Aultrige sn die Schiiler, 4. Fes tlegung von Verant-
wortlichkeiten fir die Anleitunz und Kontrolle der Auitragser-~
fiilluns durch die einzelnen in das Projekt einbezogenen Fach-
lehrer, 5. fachspezifische Auswertung der Brgebnisse, 6. ze-
meinsame Schlubfolserungen.

=ine fiir die Sc.ililexr sehr interessante und reizvelle TZtig=~
keit beil dexr geistipen Verarbeitung der berelts gewvonnenen
ideologisch-weltanschaulichen unc politischen Henninisse und
Brfahrungen ist das Vorauccpgen bzw. "PrognostizierenV.

Tas Vorzsussagen ("Frognostizieren')

Deim Voreussesgen zeht es um das lachvollziehen, das Erdtern

oder -~ gegebenenfells such - um das Probieren von gesgell-
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schaftlichen Prognosen. ilit dieser geistipen Tatiskeit ist eins
weitere liglichkeit gegeben, die Schiller zum wissenschaltlich
begriindeten politischen Denken zu erziehen., Liese L.Oglichkeitl
wird im Stesatsburgerkundewnterricht zur Zeit noch wenig ge=-
nutzt. Litunter ist es die Sorge, defi men nit derartigen gei-
stigen Nandlungen Iin die FHher fruchtloser Spekulationen gerdt.
Richtig angepackt sber, d.he abgeleitet aus erkannten Regel-~
miBizkeiten undé GesetzmiBiskeliten gesellschafltlicher Bnivicl-
lunz, politischer Vorginge, Chkonomischer Prozescse usw. kdanen
aber Formen der Prognosebilcung, entsprechéende Ubunzen und
Auseinandersetzungen, wese tlich zum erweiterten uné vertieften
Erfassen der Spezifik und der snezifischen Wirkungsweise ge-
sellscheftlicher Gesetze beitragen. Sevulle Leituns vund Pls-
nong gesgellschaftlicher Entwicklun, ist ohrne edin iiindestmaf an
wissenschaftlicher Voraussicht nicht moglich. Die marxistisch-
leninigivischen Parteien heben in viissenschaftlich begriinde-
ten Prognosen iiber Inhsltslinien und Etanpen der gesellschsft-
lichen Entwicklun, schon immer ein wichtiges Element ihrer
Flihrungstitigkeit gesehen. Das wixd aufl dem XI. Perteiteg der
SED mit besonderer Deuilichkeit unterstrichen, wenn die Ver-
antwortung fir rechtzeitices Reagieren und Vorausdenken, fiir
die "vorsusschsuende Arbeit® betont wird: "Indem bereits auf
dem X« Parteitag die OCkonomische Straetegie in wichtigen Grund-
ziigen gusgearkeitet wurde, setcte unsere Partel ihre bewihrte
Praxig fort, rechtzeitig auf herengereifte Probleme zu rea-
gieren, so mit dem Leben Schritt zu halten und sozusagen in
vorbeugender Welse erkennbaren Entwicklungsproblemen zu begeg=-
nen%,., /BERICET DES ZK AN LEW ZI.PALTEITAG, 1986, S. 27/

"Auch bei der Vexwizklichung cder gefundenen LOsungen", so heilBd

es weiter im Bericht des ZK &n den Parteitag, "wurde weilteren
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e

heranreifencden Tragen Lufmeriisamkeit geschenkt, vurden BEanische
dunzen vorbereitet und die notwendigen Besciliisse gefalt. Das
hat uns veor manchem Tempoverlusi bewahrt und uns suf wichiigen
Gebleten Tempogewinn eingebracht. Dabel lassen die veiter zu=
nehemende Dynamik in der Batwicklun:s der Produktivkrifte, aber
auch manche von uns nicht beeinflulberen infernationalen Ent-
wicklungstendenzen gewil keinen lizangel en neu suftauchenden
Fragen enteotehen. Stets gilt es deshalb, die gesamte Arbeit
der Partei und des Stastes bis hin in Jedes einzelne Hombi-
net in Richtun;, auf diese voravsschauende Arbeit zu qualifizie-
ren. Die Verentwortunz dafiir ist groBit. /EBELDA/

Zs Tfolgen die Angpriiche an jeden Kommunisten, sn jeden Leiter:
HEin solches Resgleren setzt die Bereitschelt uné die Fihig-
keit der Hommunisten, dex verantwortlichen Leiter voresus, sich
auf das meve einzustellen, nicht in zlten Gewohnheiten zu ver-
hsrren, soncern alktiv und schipferisch nech den entsprechen=
den Ldsungen zu sguchen, bel sulfgetretenen Problemen nicht ab-
zuwarten, soncern selbst Vorschlige zu ihrer Ldsung zu unter-
breiten. Das ist dexr Arbeitsstil, den wir in noch stérkerem
i.ale bendiigen. In dlesem lierangehen sn die welitere Auserbel-
tung dexr Okonomischen Stretegie unserer Fartel, an dle weite-
ren Schritte zuy Vervollliommnun- der Leitung, Planun; und
wirtschaftlichen Rechnun:sfiihrung in unserer Volkswirtschaft
kommt zugleich ¢as schipferische Herangehen an éie marxistisch-
leninistische Theorie und ihre Entvicklung zum LdusdruckY.
JEREITA/
it diesen Feststellungen des Farteitages wercden im Grunde-
genommen alle Bedeutungesaspekte fiir die Befdhipung zur Progno=-
se und fir die richtige Einstelluns zuy merxistisch-lenini-

stischen Gesellschafitstheorie genannt und begrindet. Gerade
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hier liegen neserven in der Bildung- und Ergziehunzsarbeilt in
Steatsbiirgerkunde, deren Ausschipfung dazu beitragen kenn, ein
gewissces statisches Denken bei der Betrachiung bestimmbter se=-
sellschaftlicher Erscheinungen und Vorginge zu iberwinden, ver=-

Fal

einfachten Vorstellungen Ubex des Virken gesellschaftlichex

o]
=
1y

Gesetze vorzubesuen uncé falsche EBrwartungshaltungen in bezug
ces Tempo der Entwicklun: und in bezug suf die Bewezguns von
Widersprichen in dexr Gesellscheft zu verhindern. Die 105;1liche
keit von Frognosen ergibt sich asue der Tatsache, daB gesell~
echaftliche Intwicklungsprozesse kein zusammenhangloses Cheos
darstellen, dsl in ihnen Gesetcoe walten. Tamit ist die 18zliche
keit gegeben, auf der Grundlage exalter Gegetzeserlkenninis such
im Unterricht Prognosen zu besprechen, Jja sogar im Lachvollzie-
hen forschender Titigleit Vorsussagen fir kinfiige Entwicli-
lungen zu treffen und sie miittels bereits gewonnener gesell-
schafistheoretischer Kenntnisse zu begriinden.

Unter den EBedingungen des Stastsblirgerkundeunterrichts in
ILlzsse 9 wilxe eine Vertiefung wveltanschaulicher Binsicht der
Schiller in die Gesetzmilizkeit Cer gesellschaftlichen Ent-
wicliluns denkbar, wenn eg nach Behandlung der historischen Ilis-
sion der Arbeiterklcsse (Stoffeinheit 3), slso zm Bnde dieser
Klagzenstufe, gelinge, die Dedlstung von Karl llarx und Priedrich
Engels durch cas "llanifest der Kommuni tischen Peaxrtei' als
erste und weltreichendste Gesellschalteprognoge zu anslysieren
und zu viirdigen. Dies ist uwea. deshelb besonders lohnenswert,
weil die Axt und Vieise, wie diege Klassiker zur welthistori-
gchen l.igsion der Arbeiterklasse uné sur Degrinduns der Rolle
der Arbeiterklzsse gglangt gind, auch fiir heutige Prognose-

arbeit von prinzipieller Bedeutuns Ist. Je besger eg dabeil ze-
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lingt, cen Schiilexrn dle Heupiniomente der begsrimdung; der Liot-
vendigkeit der Ablosunz der kapitasligtisclhien Gesellschaftsoxd-
nung, durch die sozizlistische und komnumictische bewult zu me-
chen und logisch widerspruchsfrei den VWeg zu dieser eingi asr-
tigzen merxigtischen Prognose naclizuvollziehen, desto ehexr vird
es auch mdzlich sein, anlkniipfend on diese Logik uné susgehend
von der Dialekitilk von Produktivkréaften und Produktionsverhilt-
niesen Entwicklungszusarmenhinge in der Gegenwart richtig zu
erfasgen wnd Zukunftsoptimismus zu wecken bzw. zu fordern.
KIRCHEHUFER/RIEDEL helten folgende Ii8glichkeiten, das Voraus—
sagen auch zu lben, fir reeignet:

"a) Ter lachvollzu: einer Voraussage der Peritei, 3.D. die Be-
grindung der Politik der Hauptesufgabe mit ihren beebsich=-
t en und in ihrem Vollzu~ such eingetretenen Virkunzen

.t
im Unterxzriecht éer Stoffeinheit 10.30:

H

b) der Lachvollzug einer Klessikervoraussage, fiir den sich
im Unterricht der Klcsse 9 beim Studium des Komaunistischen
Ilanifests eine Feihe von L8zlichkeiten bilieten. Ein anscheu=-
liches Beigpiel demonstrieren die Unterrichtshilfen Klasse
9 bel der Behandlun, der Vesenszlige der kommunistischen |
Gesellschaoft
¢) die Brortex der wghrscheinlichen Intwicllun . eittueller
zesellschaltlicher Prozegse, vie etwa cer Frage der \ei-
terentwicklung cdes Kampfes pgegen die SternenkriegsplEne
Ger USAM. /HINCHIUTBIR/RIZILL, 1985, £. 634/
Sie empfehlen als weitere Fragen fiilr Prognose~-Ubungen: "Wie
wird sich die Wirtschaft dexr impexrislistischen Stasten weiter-
entwickeln?" "Wie wird es dem Imperislismus gelingen, die

ng*r

Arbeitslosi keit sbzubzuent® Jie werden viyr in Zukunfi unser

Bnergieproblem l8sen?"
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Bei repelrechten Ubunzen im Voragusgsazen bei einzelnen sl-
tuellen gesellscheftlichen Vorgincen kbnnen spekulative Diige,
wie sie in imperislistischen liassenmedien dominieren, weit-
gehend ausgeschgliet werden, wenn mit dem Stellen der Frognose
immer auch zZweierlei wverbunden wird: die Begrindun:s der Vor-
aussage (Warum stelle ich mir, stellen wir uns die sntwicklung
so und nicht snders vor?) uné die anzsbe wvon Bedingungen, un -
ter denen die Voraussage eintreffen konn oder nichit eintreffen
wird (\elche Bedingungen milssen daflir segeben sein, daf die
vorausgesagte Bntwicklunz eintrifft oder nichi einitrifft?).

Flir den Umgang mit solchen Prognosebildungen im Unterricht ist
es wichtig, defl der Staatsblirgerkundelehrer zum gegebenen Zeit-
punkt cuf die konkreten Erdrierungen zuriickkommt. Die Schiiler
missen die Gelegenheit erhalten, die gemeinsam oder einzeln
erarbeiteten Voraussagen "abzurechnen", ihre Bestitigung oder
Hichtbestdtigung zu konstatieren. Das bpetrifft auch den Staats-~
blirgerkundelehrer gelbst, der nicht das "Rigiko" scheuen soll=-
te, ab und an seine Lieinuns zu von ihm vermuteten kiinftigen
Entwicklungen zu sagen. "Hs gibt keinen Grund, bel einer nicht-
eingetretenen Voraussage eine liinderung der Autoritédt zu filrch-
ten,y VWichitig ist, und hierin liegt der Vert des weltenschau-
lich orientierten Denkens, dall nach den Bedingungen, Ursachen
gefragt wird, warum diese vorausgesagle Intwicklung nicht ein-
getreten ist". /ERELDA, S. 633/

Eidxecht produktiver Ansatz fir prognoseidhnliche Gedanken-
spiele, die das Interesse flur weltanschaulich-politische TFra-
gen fdérdern und zugleich zur Vertiefung bereits erarbeiteter
Standpunkte beitragen konnen, ist die Froblemfrsge: "“Werden
wir noch den Kommunismus erleben?" Sie kenn als eine zentrale

Problemstellung am Anfang der Stoffeinheit "Der Chsraktierx
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unserer Hpoche" entwickelt (werden) oder als abschiiefiender
Hohepunkt am Ende der 9. Klasse - nach Behandlung der histo-
rischen liission der Arbeiterklasse in Stoffeinheit 943 = dis-
kutiert wexrden.

Diese Frage = bzw. Problemstelluns fihyrt mitten hinein in
die weltanschauliche Auseinsndersetzung und regt deriiber hin-
aus die Phantasie an. Das Spannende und zugleich Problemati-
sche bes teht darin, dal der Lehrer selber genauso sicher und
genauso unegicher wie die Schiiler antworten kann. Die Schiiler
betreten gemeinsam mit ihrem Stazatsbiirgerkundelehrer Neuland.
ur in einem Punkte ist der Lehrer seinen Schiilern etwas vor-
aus: Er kann die Gefahr des Abgleitens prognostischer Brwi-
gungen in primitives Spekulieren rechtzeitiz erkennen und durch
zusdtzliche Sachinformationen die eine oder andere Tendenz
in der Diskussion bestérken oder abschwichen.

Die Problematik solcher Frognosen, die mit den groBen TFragen
der Gesellschaftsentwicklung zusammenhingen, wurde in den letz-
ten Jahren im Zusammenhsng mitv dem Buch ERICH HAIKEs "Ins
nichste Jahrhundert" ertrtert. /HANKE, 1984/ HANKE entwickelte
einen aufregenden, Hachdenken ausldsenden Zukunfisentwurf und
wagte die Prognose, daB sich bezreits am Ende des exsten Vier=-
tels des 21. Jahrhunderts die kommunistische Gesellschaft in
den heute fortgeschrittenen sozislistischen IL&Endern heraus=-
bilden kinne. Selbstverstéandlich ist HANKE zuzustimmen, wenn
er in der Idee des Kommuanismus und in der enischlossenen, kiih~
nen, praktischen THtigkeit beli der Verwirklichung diesexr Zu=-
kunft die Grundlsge dafiir sieht, alle Krifte zu entfalten und
die Begeisterung zu wecken, die notwendig ist, ein solches
historisches VWerk zu leisten. Und zweifelsohne gestatten die

eingetretenen resante Entwicklunz der Produktivkrifte und
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der VWissenschaften sowie das heutige internstionale Kriftever-—
hédltnis Prognosen, die zu Zeiten von liarx, Bngels und Lenin
noch nicht mtglich waren. Ob aber und wie genau Uberhaupt be-
stimmte Jdahre als Zésuren flr den Eintritt in eine neue Phase
der kommuﬁistischen Gesellschaftsformation heute festgelegt
bzw. prognostiziert werden konnen, das darf bezweifelt were
den, zZumal Gesellschaftsprognosenm die schwierigste Art wis=-
senschaftlicher Prognosen, nicht bloB objektive Faktoren in
Rechnunz zu steller haben, sondexin vor allem auch den subjek-
tiven Fektor, das Handeln dex l.enschen, den mehy oder weniger
hohen Grad ihrer BewuBtheit. So wichtig es ist, dafiir Sorge
zu tragen, dafl Idesle nicht versanden, sc notwendig ist es
ebenso, sich vor der Uberschitzung von Wbglichkeiten, vor
Illusionen zu bewahren. Die Aufgsben, die die Gesellscheft,
die die l.enschen zu ldsen haben, sind immer historisch-kon-
kret. Im Ringen um die gleichzeitige LOsung von zwel Aufgaben, -
die Sicherung des Friedens und éie weitere Gestaltung dexr ent-
wickelten sozialistischen Gesellschaft, sind die Krédfte bis
agufs HuBerste herausgefordert. Unter diesen konkreten Bedinun-
gen von heute kenn nicht die Rede von einer Unterschitzung der
gegeniiber steht. Bine Hichtanerkennung der Vorasussage ERICH
LANKEs kann also keineswegs gleichgesetzt werden mit einer Un-
terschiétzung der objektiven Lioglichkeiten, die es auf dem Vege
in die kommunistische Zukunft zu verwirklichen gilt.
UnabhiZngilig von der Anerkennunz ocder Lichtanerkennung der
Vorsussage, die HAIKE 1in seinem Buch eniwickelt, kann die-
gses Buch dem Staatsblirgerkundelehrer gute Dienste leisten fix
das Provozieren und Argumentieren. Es ist das Buch eines ommu-

nisten, und sein Engagement filr eine neue, bessere Velt iliber~
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trédgt sich suf den Leser. Br unterbreitet eine IPille von La-
terislien, mi?{ denen weltanschaulich-politische Bilduaz und
Brziehung interessant, anregend und vor sllem such ideenreich

gestaltel werden kann.

iln der gesellschafiswisgenschafltlichen Literatur wnd vor
allem auch in einer Reihe populérwissenschaftlicher Zeitschrif-
ten und Blichern findet der Stastsblirgerkundelehrer viele Anre-
gungen zur Gestaltung von Ubungen im Frognosestellen bzw; im
Entwickeln von Vorsussagen. In der Hegel sind derin auch die
notwendigen Argumentationslinien enthalten, die dexr Lehrer
braucht, um solche Diskussilonen filr die weltanschauliche und
politische Uberzeugungs~ und Standpunktbilduns produlkiiv zu
machene.

Wwenn es bel solchen "Gedankenspielen® gelingt, bereits ge-
wonnenes marxistisch-leninistisches Wissen voll zur “irkung
zu bringen, und dabei die wesensbestimmenden l.erkmale von La-
tegorien und Begriffen weiter auszuprigen, die gesellschaft-
lichen Zusammenhinge in ihrer Vielschichtigkeit noch bewulter
zu mechen, dann kommt es zur Vertiefung uné zur Lrweiterung

weltanschaulicher und politischer Einsichten und Siandpunktes

3¢7+5s Das politisch-~ideologische Werten und Bekennen

Das politisch-ideologische iierten in seinem liesen und in
seiher Bedeuitung als Frinzip der Ideologieaneignung und die
Ausprégung des sozialistischen VWertbewuBtseins der Schiiler
els ein Ziel des Stastsbilrgerkundeunterrichts wurden bereits
im Kapitel 2 ausfiihrlich dergestelli und begriindet.

In seiner didaktischen Funktion ist das Werien im Staats~

blirgerkundeunterricht nicht azn eine bestimmte Phase des Unter-
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richtsprozesses gebunden, wohl sber gibt es Situationen, in
denen politisch~ideologisches Vierten und Bekennen sowie unmif-
verstiEndlich formulierte Standpunkte und klare Abgrenzungen in
besonderer Veise herausgefordert sind. Solche Situstionen ent-
stehen im Stestsblirgerkundeunterricht oft im Zusammenhang mit
aktuell-politischen Ereignissens Der Lehrer muB dann immer sehr
verantwortungsbewubt entscheiden, ob die sofortige Standpunki-
bilcung und weriung notwendig ist oder das aufgeworfene Problem
in einer anderen Unterrichtsstunde und organisch besser mit
dem systematisch fortschreitenden Unterrichtsprozel verbunden
behandelt werden kann und mulle

Planmifig herbeigefiihrt werden sollten Unterrichtssituatio~
nen der Wertung in Phasen der Vergrbeitung und Vertiefung der
Ergebnisse von "Brestvermittlung® und "Brgtaneignung". Die Schii-
ler %XUnnen hier zeigen, wieweit sie die erworbenen Kenntnisse
bereits anzuwenden vermfgen. Und der Staatsblirgerkundelehrer
gewinnt einen Einblick in den Stand der Vier®aneignung und -
mdglicherweise guch - in den Grad der Vierteverinnerlichung und
berzeugungsbildunge

Die Auseinandersetzung mit der Politik und Ideclogie des
Imperialismus und Uberhaupt das "Prsgktizieren" des Klassen-
standpunktes, des ideologisch-theoretischen und politigchen
Wilssens und Kbnnens insgesamt sind ohne sozisligtisches Vert-
bewuB3isein und ohne Verten-~Wollen und Vierten-Konnen nicht
mégliche Insofern gehtrt die didaktische Funktion des Vertens
selbstverstindlich such in Phssen der prakitischen Anwendung
zum Funktionsgefiige des Stazatsbiirgerkundeunterrichis.

Ziel der Wertung ist die Gewinnung von Orientierungssicher-~
heit im Urteilen und Handeln undé damit eine verbesserte Hand-

lungs- und Verhaltensdisposition. Im Brgebnis von Weriungspro-
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zegsen soll erstens eine Distanzierung bzaw. eine Icentifizierung
zugtende kommen. Es isi{ das padagogische Ziel, mit einer Distan-
zlerung zugleich eine Identifizierung zu erreichen und umgekehrt.
Das muBl allerdings nichit immer ein Trogzel sein, der sgich gleich-
zelitig vollzieht. Zweitens soll das Verten die Unterscheidung
zwischen dem wichtigen und dem weniger Wiichiigen erbringen, ein
Abwigen der Werte und damit die Fegtstellun: von Priorititen.
Die Politisch—ideologische Wirkung des Steatsblirgerkundeunter-~
richts wird mitunter dadurch eingeschrénkt, dal zu wenig diffe-
renziert gewertet wird und slles gleich hochrangig odexr gleich
niedrig eingestuft wird. Beide Zielaspekte seizen Sachkompetensz
voraus und verliangen den minsetz von unriterien bzw. lL.alstiben.
i.it der wertung vird das gegebene (zu bewertende) Objekt
ocexr einzeine seiner Seiten in Beziehun_ gecetzi zu Gen objex-
tiven geseilschaelftlichen und individuellen Interessen. Als bh¥i-
terium bzw. als habstab zur Ermittlung der Bedeutung und/oder
(er ITUtclichkeit dienen bereits gewonnene gesellschaftstheore-
tische Erkenntnisse (erkannte gesellschaftliche Zusammenhiinge
und Gesetze) una - mehr oder weniger direkt refleittiert - die
jeweiligen (euf den viertungsgegenstand bezogenen) iInteressen
der Arbeivterklscsse und zller erktitigen. Damit ist der Viezrt
gine Ketegorie des Ausdrucks der Beziehungen zwischen (werten-
dem) Subjekt und (bewertefem) Cbjekt. Die spezifische und un-
grsetzbsre Funktion von wertungen im Rahmen der politisch-
ideologischen Brziehuns besteht darin, den "Ubergeng von der
Idee des \shren zur Idee des Guten, der Theorie zur Frazis”
(HAFZY) zu bewerkstelligen. Vertungen weisen auf die liotwendig-
keit hin, die Wirklichkeit zu verindern, schlieiden das l.oment
des Sollens ein, wobel auch die Bezienung zZwlschen Seln und

Sollen in konkret-historischer Form zu fassen ist. Jertungen,



3/111

die mehyr gefihlemifBigfrausdruck sind, bediirfen der Erginzung
durch die theoreiische Erkenntnis. wWertvorstelluncen bzw. die
aug lhnen abgeleiteten Ilormen ermSglichen zu handeln, chne im-~
mer slle Jjene Brkenntnisprozesse undéd Brfahrungen nachvollziehen
zu miissen, die ihrexr Entstehunz zugrunde gelegen haben.

Wertungen markieren Eckpunkie in der kollektiv-schipferi-
schen Verstiindigun; iiber das gemeinsam Gewollte und Brreich-
te, sind Liittel der Heragusbildung des sozialistischen Bewuli-
seins.

Beim poliitisch-ideologischen Vierten unterscheiden wir drei
Nomponenten, die mehr oder weniger ausgeprdgi im konkreten
Vertungsprozel zur wirkung kommen: die Aussagenkomponente (die
Sechaussage), die Bewertungskomponente (das Vierturiteil) und
die Bekenntniskomponente (das Bekenntnis bzw. die persdnliche
Lehre/SchluBfolzerung).

LIit der Sachaussage werden Feststellungen zu den objektiv-
reglen Tatsachen bzwe. zZu den Tatsachenaussagen getroffen. Er-
gebnisse der hnalyse des Teisgdchlichen werden als Grundlage
fiir die nachfolzende Einschitzunz fesigehalten. Hier werden
Fragen beantwortet, wie ze.B.: Was ist geschehen? VWelche gesell-
gchaftlichen Krdfte sind beteilizst? usw.

Die eigentliche viertuns, das Werturtell, wird auf der Grund-
lage eines bereilts bekennten oder vorzugebenden Lalstabes er-
arbeitet. Der Lielstab ergibt sich aus dem einschligizen marxi-
stisch=leninistischen VWissen ilber den gefragten Erkenntnisgegen-
stand bzw. aus dem entsprechenden politischen Wissen, z.B. iliber
Positionen und Konzepiionen der marxistisch-leninistischen
Par%ei in bestimmten innen- und aubenpolitischen Fragen. Lieser
laBstab befihigt zur Abwidgung der Urteile hinsichtlich der

Eichtigkeit (Wahrheit) und Bedeutung, der Bvidenz und Valenz
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cer Sache, die zur Diskussion steht, zur AbwBgzung dexr VWerte,
und ermdglicht die sichere Bntscheidung bei der Standnunkibil-
dung. Vor allem bei diesem werturteil ist die Forderung nach
Differenziertheit und auch nach Sensibilitédt, politischem In-
gtinkt und Treffsicherheit zu erfiilien. Hier entscheidet sich
oft der Grad der Viirksamkeit der Vertung im Prozel der Uber-
zekgungsbildung.

Jede Binformigkeit der Gesizsliunz von VWertungsphasen und
eine bloBe Etikettierung machen das politisch-ideclogische Ver-
ten erzieherisch?%&rksamo /RIRCHIUFER/RIEDEL, 1985, S. 633/

Pauschalisierungen sind ebenso zﬁ vermeiden wie zu starke
luancierungen, aus denen die Schiiler dann letztlich keine Orien-
tieruns gewinnen kdnnen. Schwerz-Veifl=llalerei behindert den
Tiefgang politisch-ideologischer BEinsichtgewinnung genauso wie
eine "Dialektik" der Betrachtung, die Fortschrittliches und
Reaktiondres iUberhaupt nicht mehr erkennbar wexden 1lE0t. Bel
Anerkennung der Tatsache, daB nicht alle Teile des lionopolke-
pitals zu den Verfechtern des Hochriistungs- uné Konfrontations-
Kurses gehdren, bleibt es eine Grﬁndwahrheit, daB cas Lionopol
in seinem Wesen Aggressivitédt gebiert, und daﬁ Sozialismus und
Frieden eine Einheit bilden. "Das uwachdeankxen iiber sonstige
Wahrheiten des Lebens setzt die Existenz von Grundwahrheiten
nicht aubBer Kraeft. Der Regen flieBt nun mal von oben nach un-
ten. Uné das nichit erst seit Brechts Lied vom Klassenfeind,
Sozialismus oder Kapitalismus. Dazwischen gibi's nichts, nichi
nal ein NiemendslandW. /udaUl.ald, 1987/

In der Art und Weise, wie das Wweriurteil formulieri wird,
spiegelt sich sowohl die Wzhrheit, als auch der Tdeologiege-

helt der Bewertungskomponente wider, die logische Seite ebenso
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wle die Iideologische. Folitisch-ideologisches Werten darf nicht
vom inhaltlich-logischen Aspekt der dem Urteil zugrunde lie-
genden Begriindung abgekapselt werden. Bei der Formulierung des
Urteils sollte die ganze Skala der zur Verfiigung stehenden Bin-
schitzungsmdglichkeiten susgeschipft werden.

So kann die Distanzierung von einem Sachverhalt, einer liei-
nung uswe durch
- leidenschaftliche Verurteilung,
- kithle Ablehnung,
- zynische Abweisung,
- In-Zweifel-Ziehen bzw. In-Frage-Stellen,
- Zu=3edenken=Geben
LeBo
susgedriickt werden.

Zine Identifikation kann durch
- uneingeschriinkte Zustimmung,

durch eine - im Prinzip bejahende - Zustimmung,

begeisternde Zustimmung und entsprechende Bekr&dftigungen,

Anerkennun: von Aspekten oder Tellen der zu bewertenden

lieinung

LEW e
zum Ausdruck gebracht werdens

Bel der dritten Komponente geht es schlieflich darum, dal
sich Schiller und Lehrer zur Sache, um die es beil der Wertung
geht, in Beziehung setzen und ihren Standpunkt, gegebenenfslls
ihr persidnliches Bekenntnis und ihre Schlufifolgerung vormu=
lieren.

Als Ausdruck flr parteiliches Erkennen und Belkennen im

Staatsblrgerkundeunterricht ist diese kethode der Viertung imma-
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nenter Bestandteil des unterrichtsmethodischen Instrumentariums

in allen Phasen des Aneignungs- und Vermittlungsprozesses.

Dabei diirfen diese Komponenten der Methode selbstverstZndlich

nicht immer in einem linearen Ablauf “abgearbeitet™ werden.

Jedoch ist es méglich, von Fall zu PFall dieses Modell much

in dieser "reinen"™ Form zu praktizieren und den Schiilern als

Ingtrument ihres eigenen Urteilens bewufBitmachen.

Ubersicht:

T

Sachaussage

Feetstellung der objektive~
realen Tatsachen zur Sache

und
Analyse deg Tatséchlichen
Ydes "Soseins") als Grund-
lage fiir die nachfolgende
Einschétzung

Werturteil

Einschdtzung der Bedeutung
der festgestellten und ana~
lysierten Tatsachen und
Meinungen am MaBstab bereits
bekannter ideologisch=-theo-
retischer und politischer
Erkenntnisse und Standpunkte,
Begriffe und Ideen, Prinzi-
pien und Normen

Strukturkomponenten der Methode der Vertung

Was ist geschehen?

Welche gesellschaftlichen
Krédfte sind beteiligt?
Welche Verhidltnisse/Zustén-
de herrschen bzw,., stehen
zur Diskussion?

Um welche Zusammenhénge/
Beziehungen handelt es sich?
Welche Widersprliche lassen
sich erkennen?

VWie handeln die beteiligten
Menschen bzw. Klassen und
Schichten?

Wie handeln einzelne Per-
gbnlichkeiten?

USWe.

Dient der Vorgang, das
Ereignis dem gesellschaft-
lichen Fortschritt oder der
Reaktion?

Welcher Klasse, welcher
Partei, welcher beteilig-
ten Perscn nutzt die
Sache?

Handelt es sich um wesent-
liche oder unwesentliche
Prozesse, Handlungen, Vor=-
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ginge, Widerspriiche, usw.?

« Ist das Handeln der Beteilig-

ten moralisch gut im Sinne
der objektiven Handlungser-
fordernisse in unserer

Epoche?
lJ.SW o
3. Bekenntnis « Was hat die Sache mit uns,
und/oder S ch luB = mit mir selbst zu tun? Wie
folgerung stehe ich grunds8tzlich dazu?

« Was bedeutet der Vorgang,
das Ereignis, die Handlung

Schiller und Lehrer zur fiir die Gesellschaft ins-
Herausforderung der mit

dem Gegenstand/Problem
aufgeworfenen Alternative

In-Beziehung-Setzen von

Das vorstehende Modell der Wertung wird im realen ProzeB

in vielfdltig modifizierter Weise angewandt., Mit der Gestal-
tung des Erkenntnisprozesseqund geiner Konzentration auf das
Wegentliche in den zu vermittelnden ideologisch-theoretischen
und politischen Fragen wird die Grundlage fiir die Bewertung,
der wissenschaftlich begriindete MaBstab, geschaffen., Wird der
vom Staatsbiirgerkundelehrer gefiihrte Erkenntnisprozel zugleich
zu einem WertungsprozeB, dann sind nicht nur die inbaltlich-
logischen, sondern such die ideol ogischen Kriterien fiir neue,
zu bewertende Erkenntnisobjekte gegeben., Mehr noch: Eine sol-
che Qdalitédt des Erkenntnisprozesses erbringt in der Regel so=-
wohl die rationalen, als auch die emotiomalen Voraussetzungen
fiir ein Werten vom Klassenstandpunki aus. Es entsteht das Wert-
bewuBtsein, das fiir jede neue Bewertungssituation die beste
Grundlage darstellt,

Entsprechend dem am Lehrplan orientierten fortschreiten-

gesamt? Was ist deshalb zu tun?
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den Vermittlungs- und Aneignungsprozel gibt es unterschied-
liche Iiiveaustufen des Wertbewulfitseins. Das muB selhstver-
stédndlich beachtet werden. In Klasse 7 und 8 stehen Viertungs-
prozesse etwa im Hinblick suf die Beurteiluny des Imperialis-
mus, seiner Politik und Ideologie, seiner Wirkungen nach innen
und awvlen auf einem anderen Fundament als Iin den Klassen $

und 1o. Wihrend am Ende der Klasse 8 die Politik der BRD bei-
gspielsweise nur en verhiltnismdBig sllgemeinen Kriterien be=
urteilt wverden kann, ist es mdglich, nech Behandlung des Vie—
sens der kepitalistischen Ausbeutung schon politisch-Gkono-
migche und sllzemeinste historisch-meterislisiische Beweis-
griinde heresnzuziehen. Der Systemvergleich kann im Laufe der
Jahre des Staatsblirgerkundeunterrichts von Klasse 7 bis Klasse
12 immey differenzierter und theoretisch-anspruchsvoller vor-
genommen werden. Das oben skizzierte allgemeine liodell kann

in modifizierter Form such in jeder einzelnen Viertungssitua-
tion zur Anwendung kommen und dabei als Denk- und Urientierungs-
hilfe fiir Lehrer und Schiiler dienen.

Das gilt vor allem guch fiir den Befdhigungsaspekt.

Die Fghigkeit zum begriindeten politisch-~iceologischen Ver-
ten wird erstens durch der allgemein guten Staatsbiirgerkunde-
unterricht implizit herausgebildet, zweliens durch bewulite De=-
monstration von politisch-ideologischen wertungen und drittens
durch Anwendungsiibungen in wechselnden und komplizierter wexr-
denden Anforderungssituationene

Die oben gegebene Ubersicht liber Strukturkomponenten der
Wertungsmethode ksnn gls zllgemeine Denk- und UOrientierungs-—
hilfe genutzt werden. Ein solches Vorgehen darf selbstver=-
gtindlich nicht zu einem formalen "Abarbeiten" werden, aber

zu einer gewissen Ausgewogenheit sollie es sehr wohl filhren,
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wenn €s um ein prinzipielles Lierangehen an einen groleren Ztoff-
komplex geht.
Fir den liiveauanspruch Klasse 9 wurde folpende Uriemtierung

als Denkhilfe entwickelt: /UIRCHHUFBR/RILLEL,ENE.DA, S. 633/

&) welche Klasse unternimmt was mit welchem Ziel und Ergebnis
(Viem niitzt es? In wessen Interesse ist eine solche MaBnahme?
Welche Interessen werden mit einer liaBnahme verfolgt? Uo.Ha)

b} Velche realen Lebensbedingungen (in der Produl:tion und der
politischen Orgenisation der Gesellschaft) bedingen diese
Interesgen?

c) welche IbBglichkeiten zur Befriedigung dieser Inieressen be-
stehen? (4Lus der Entwickluns der Produkiivkrifte, der poli-
tischen Situation, der Intvicklun. der aktivitit der Volks-
messen)

G) welches Verhiilinis besteht zwischen den idglichkeiten der
Zn.wicklung der Produkitivkraite und dexr FiEhigkelt der so=-
zialen Hauptklassen, sie zur wirkung zu bringen?

(.elche Klasse ist Triéger des gesellscheftlichen Fortschritis?)
€) VWie entwickelt sich das Verhilinis der sozislen Hauptklessen?
Vvile wird sich dieses Verhilinis weiterentwickeln?
f) welche Libglichkeiten und Hotwendigkeiten des Handelns zur

Durchsetzung des gesellschalftlichen Fortschriits gibt es?

neben solchen anspruchsvollen Orientierungen, die als Fla-
nungshilfen fir groBere Stoffkomplexe dienlich sein ktnnen,
benttigt der Schiiler vor allem einfachere Denkhilfen fiir die
welsterung von Situationen des politischen Alltags. Jedes
politische Ereignis im In~ oder im Ausiand, im Bereich der
wirtschaft oder der Kultur, im Hampf um Abriistung oder in
Pragen deg Kampfes der Volker gegen Unterdriickuns stellt

eine Lerausforderung an Schiilery und Lehrer in Staatsbiirger-
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kunde dar, verlangt Standpunkibilduns. Unabhingie von den je-
weiligen Wissens- und Konnensvoraussetzunzen, also auch un-
abhéngig von der Klassenstufe, in der der Schiiler sich be-
findet, unabhingig auch von der Art des Bewertungsobjekts
dlirfte folgende einfache Formel bzw. verkilrzie Schrittfolge

zweckmilig seins

1. Kldrung des Sachverhsltg, um den es geht.
2o Feststellen der unterschiedlichen Standpunktie, Haltungen uswe
3e Brkliren der unterschiedlichen lieinungen, Handlungen und
(soweit erkennbar) der Lotive auf der Grundlage des bis-
her erworbenen Wissense.
4. Formulieren des werturteils uné Begrindung.
5« Ausssge lber Konsequenzen und Lehren gsus dem Vorkommnis (aus
Ger Landlung uswe)e
vingeorcénet in den im Kapitel 2 dargestellien langfristigen
Prozef der Auspridgung des sozialistischen WertbewuBiseins dex
Schiiler, lasgen sich inhalilich vor allem drei methodische LiGg-
lichkeiten der Vertevermittlun: und Verteaneignung unterscheiden:
Erstens: Das Brfassen der Verte unc Brrungenschaften des realen

Sozigligmus in der DDR duxch historischen Vexrgleiche

Uiesbeziliglich verfligt die Klasgenstufe 7 liber besonders Potenzen
und wdglichkeiten, widhrend der historische Aspekt in den fol-
genden Klasgenstufen nicht so vordergriindig in Brscheinung
tritt, aber auf Grund der wachsenden Kenntnisse aus dem Ge-
schichtsunterricht stidndig genutzt werden mull, so0 Z.B. zum
tieferen Verstdndnls des VWertes der Binheit von Virtschafts—
und Sozialpolitik asus der Sicht der Shkonomischen Entwicklung

in der DDR seit Beginn der Goer Jahre (Klasse 1o) oder zur Aus-
pragung des persdnlichen Vertverhiltnisses zum diglektischen
lieterislismus aus der Sicht des Vergleichs mit vormasrxschen
Laterialismus~Auffassungen, metaphysischen Denkweisen und

der Dialektik Legels (Klasse 11). Die Klassenstufe 7 mul den
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ochillern ein konkretes, nacherlebbares, emotioncl wirksames
Bild von dem Ringen der WerktZtigen unter Filhrung der Fartei
der Arbeiterklesse im Prozel der antifaschistisch-demokratischen
Unwdlzung, der Schaffung der Grundlsgen des Sozislismus und
der Gestaltung der entwickelten sozmislistischen Gesellschaft
in dexr DDR so vermitteln, daff die Schiiler Hochachtung und Be-
geisterung empfinden und sich perstnlich angesprochen fiihlen,
das Vlerk ihrer Grofviter und Viter fortzuseizen. Das gelingt
um so besser, je stirker die BErfahrungen der eigenen Familie
und im Srtlichen Bereich aufgespiirt, erforscht und in richti-
gex Vieise in den Unterricht einbezogen werden. (Gerade bei
Brlebnisberichten muf die subjektive, néturgzemél begrenzte
Sicht, auch das Verblassen von Erinnerungen nach Jahrzeinten
berilicksichtigt werden. Der Unterricht mul sichern, dalb das
Typische, Viegsentliche der jeweillgen Situation, des Jeweiliren
Prozesses den Schiilern klar vor aAugen triti, nicht durch Teben-
sdchliches oder Absonderliches Uberwuchert wird.) Bei der Der-
stellung darf nicht der Fehler unterlaufen, dafl die Aktivisten
der ersten Stunde, die Aktivisten und Neuerer aus Vergangenheit
und Gegenwsrt zu Heroen hochsitilisiert, gleichsam auf einen
Sockel gehoben werden, was dle Identifizierungsmtglichkeit der
Schiller mit diesen Vorbildern erschwert oder gar verhinderie.
Gelegentlich #Hulern unsere Schiiler, dal es eben eine gsnz sndere
Zeit mit anderen Lienschen gewesen sei, mit unserer Zeit nicht
vergleichbar. Es muf uns darum gehen, die GroBelterngeneration,
die so Zedeutendes geleistet hat, als :..enschen darzustellen
mit eilnem perstnlichen Glicksanspruch, auch mit Fehlern und
Schwichen, mit Problemen, die oft den geforderten Leistungen
im Vege standen, so dal Jede groBe Tat immexr such nlicht nuxr die
;yf&fhf I-{ihen und Opferx nachzuvollzieheeé gondern such den Stolz auf
errhﬁﬁt das Erreichtgﬁ (So ist z.B. beksnnt, dal ADOLY HEWLECKE, als
er von der Parteld den Auftrag bekam, mit einer Aktivistenleistung
ein Signal zu setzen, durchsus nicht suf Anhieb ‘dazu bereit
war, wohl wissend, dal viele seiner Kollegen - damals noch be=
fangen in der aus dem Kapitalismus iiberkommenden Denkweise YAk-
kord ist liord" = eine solche Tat ablehnen, ja sogar bekiimpfen
wilrden) .
Dexr Staatsblirgerkundelehrer ist gut beraten, die Belletristik
im Unterricht einzubeziehen, wenn es um ein menschliches Ver-
halten gehte.
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Zweltens: Die Gegeniiberstellung der verte und Errungenschaften

des realen Sozieligmus zu enitsprechenden Zrscheinungen des Ka-

pitalismus, insbesondere in dexr BRD.

Damit sus diesen Gegeniiberstellungen sozislistisches veri-
bewulBtsein erwichst unc gefestigt wird, milssen die gegencitz-
lichen Brscheinungen im sozielen und politischen Bereich auf
dle Ckonomischen und politischen Grundlagen der beiden gegen-
stitzlichen Gesellschaftssysteme zurlickgefiihrt, die objektive
Interesgenlgge der Arbeiterklacge klargestellt undé jewells dif-
ferenziert betrachtet werden. Uszu gehdrt welter, dle Schiiler
zum Verstindinis Iiir die konkret-historische Entwicklunzsetsppe,
in der sich die sozielistiscne Gesellschaft in der DDR gegen-
vartig befindet, zu beflhigen. Hierhel sind Unterschiede und
Zugamnenhiinge zwischen sozialistischem Ideal und VWirklichkeit
zu beachten und den Schiilern n den oberen Klassen auch bewirGt-
zumachen. Dazu schreibt He RISBCEEXZT: "Sozialistische Ideale
als grunclegende und weitreichende Inferessen der revoluticoni-
ren Arbelterklaosse, alg geistlige altermative zum inhumsnen Sy=-
stem sind bereits in einem konkreten historischen Prozef ver-
wirklicht worden bzw. sie befinden sich im Realisierungspro-
zele Lrrungencchalft bzw. vwerte des Soziclismus sing realisierte
ldeale, auf einer bestimmten historischen Reifestufe, unter
konkret-historischen Bedingungen realisierte ldeale; sie sind
zumeilst Entvicklungsstufen zum 'elgentiichen kommunistischen
Ziel's Lir vermdgen aufgrund dieses Tatbestancdes lilerzeugend
nechzuveigen, dal sozislistische Ideale keine unerreichbaren
Utepien, soncern Uberaus realistische Strebungen sind, wir
vermogen, einérinﬂljxﬁyihre cesellschaftliche undé perstnliche
Bedautsamkeit zu zeigen". /RIECLERT, 1983, S. 919/

Soziszslistisches wertbewulisein erwidchst vor allem aus der
Eingicht in die historische Uberlegenheit der von Ausbeutung
uné Unterdrickung freien Gesellschaft, ihre hraft, gleichzeitig
zwel Aufgaben von historischer Dimension zu losen: Lie Siche-
rung des Friedens undé die Sicherung eines dynamischen tkonomi-
schen Wachstumse

Drittens: Die Vertung objektiver Anforderungen zur weiterent-

wicklungs der sozialistischen Gesellschaft (Erntwicklung der
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modernen Produktivkréfte, Vervollkommmun: deyr soziasligtigchen

Demokratie) als Chance Fiir die eigene Perstnlichkeitsentwicklung

und damit filr die Sefriedigung des Bediirfnisses nach Bntfaltung
gller Talente und Fidhizkelten. Dieser Seite unserer gesgell-
gchaftlichen Entwicklung mufl die besondere Auimerksamkeit
geltene.

Vielfeach erschopft sich der Uanterricht darin, den Schiilern
die objektive Jotwendiglkelt der leisterung gesellschafilicher
inforderungen bewuldtzumachen, so dell bel den Schillern die
Sicht auf die Pflicht dominiert. Die gekennzeichnete andere
Seite milssen die Schiller erst entdecken, mufl ihnen ins Be-
wulitsein geriickt wercen. Das gelingt um so besser, wenn der
Staetsblirgerkundelehrer dabeli an ihre Erfahrungen, an ihre Er-
folgserlebnisse gemeisterter Schwierigkeiten und Risiken bei
der LiOsung gesellschaftlicher Aufgaben ankniipfen kann. Auf
diesem Vege wird auch dazu beigetragen, die Werteskala der
Schiiler so zu beeinflussen, daf der Sozislismus nichi einseitig
daran gemegsen wird, wie die stiédndig wachsenden materiellen
Bediirfnisse immer besser befriedigt werden. Es geht aliso um
die Ausprizung geletig-kultureller Anspriiches.

iy diesem Anspruch und den genannten methodischen Vore-
gehensweisen sind folgende Jufgabentypen bzw. Anforderungssitua-
ticnen verbunden:

- 4Lufgaben zum Liachwels, welche Bedeutung ein Ereignis, elne
politische liaBnahme, eine ideologische Position Ifir die Se-
friedigung grundélegender Bedlirfrnisse der werktdtigen Men-
schen hat (auch im historischen Vergleich, im Vergleich So-
zizlismus-Imperialismus),

- Aufforderung, vorgegebene Wertungen zu begriinden, zu erliu-
tern und die eigene Position dazu derzustellen,

~ Aufforderung, aus der Sicht der eigenen Lebensziele/Zulkunfis-
vorstellungen objektive Anforderungen an den einzelnen zu

werteno



3/122

Die Form der Aufforderung richiet sich dabel stets nach dex
Situation in der betreffenden Klasse. Sie muf bewirken, Gal
sich die Schiiler vertrauensvoll Gffnen. Deshalb ist es oft virk-
samer, sie mit einer Problemstellung zu konfrontieren uné die
Schiiler aufzufordern, zu einem Ereignis, einer politischen
liaBnahme usw. ihre Gedanken darzulegen, ansiatt stereoctyp eine
wertung zu verlangen.

Bei der methodischen Gestaltung ist veiter zu beachten, dal
die Probleme und Fragen, die aie Schiiler im Zusammenhang mit
den geforderten Vertungen bvewegen, zur Eprache gebracht, ernst
genompmen, oSriindiich erdrterd und ilberzeugend geklirt werden
missen. Das selbstindéige Erarbeiten und Begriinden der ' ertun-
gen durch die Schiller steht keineswegs im liiderspruch zur fih-
renden Rolle des Lehrers im Sinne der Vertiefung und Vervoll-
kommnun: c¢er Zegrindung und Zeweisflihrunz, der lberzeugenden
Beantwortung von Fragen und Hl&rung von Problemen, die die
Schiiler nicht allein vewdltigen, ist sogar notwendig und er-
offnet ihm die Chance, mit seinem Wort die Schiiler auch emo-
tional zu packen, sein umfangreiches wissen und seine Erfgh-
rung in die Vaagschale zu legen, sie konsequent parteiliches
Lerangehen erleben zu lessgen und S0 nachhaltige wirkungen zu

erzielen.

3elebe Tas bewulbte Praktizieren des Klassensiandounkites und

der erworbenen ideoclogigch-theoretischen und politi-

schen Xenntnisse und FiEhizkeiten

Alle bisher behandelten didaxtischen Funkiionen fordern stets
die Einheit von Aneignung und aAnvendung heraus. BEs kann kein
neuves wissen, kein ausgeprigteres Konnen herausgebildet werden

ohne Anwendurs. So gesehen, handelte es sich beil der bisherigen



Darstellun: immer auch um c¢ie Erdrterung von unterschiedlichen
Anvendungssituatlionen in Stasisblrgerkunde., So verlangt das
verten, dall bereits gewonnene gesellschaftstheoretische Kennt=-
nisse als VertmaBsteb eingesetzt werden. Das Systematisieren
bringt nur Zugewinn an icdeoclogisch-theoretigcher Linsicht, wenn
das derauf bhezogene Wissen voll in die Vigagschale geworfen vwird.
Das gleiche gilt {iir den Prozel der Integration von Henntnissen
aus verschiedenen Fichern unc Bereichen. Auch éie Erschlielung
dexr gesellgchaitlichen Iealitit und der verschiedenen theore-
tiscnen Quellen des weltanschaulichen und pnolitischen VWissens
ist stets auch ein Yrozell der Anwendung hereits erworbener
henntnisse und Fihigkelten, wenn es bei der Anelgnung der wis-
sengchaftlichen Ideologie und Politik der Axbeiterklasse voran-
gehen sollo4

Im folgenden Abschnitt sollen Anwendungssituationen heraus-
cearbeitet werdein, ¢ie in gewisser Beziehung und in bestimmien
Grenzen praktisch-verindernde THtickeiten der Schiiler herasug-
fordern.

Las erweiterte und vertiefte Erfassen gesellschaf{tlicher
Zusammenhénge und die Gewinnun. entsprechender gesellschaits-
thecretischer Brlkenntnisse und politisch-ideologischer Viert-
orientierungen bhilden eine noitwendige Bedingun: fir d¢en voll-
stindigen anelignungsprozell in Staatsblirgerkunde; jedoch reicht
diese Phase geiastipzer Verarbeitung nicht aus, um Dauérhaftigkeit
und Anwendungsbereiischaft des grundlezenden Wissens und Konnens
zu gewdhrleigten. Wie in allen FHchern miissen die wichtigsten
tenntnisse gezielt wiederholt und reaktiviert, milssen fach-
gpezifische wmethoden und Lerangehensweisen geiibt und erarbeitete
Positionen, Prinzipien und Kriterien prgktisch angewendet

werdeile
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Das Uben zur Festigung des Wissens und zur Ausprigung des
Kfnnens richtet sich auf den wiederholten Vollzug von einzelnen
handlungen beim Anwenden von Kenninissen, auf den Unmgcang mit
ihnen., Sie sind nicht an besondere Phosen des Aneignungsprozes-
ses gebunden und konzentrieren sich auf die Ausiibung folgender
TEtigkeitens

- A nalysieren gesellschaftlicher Erxscheinungen (Ereignisse,
Vorginge, Landlungen) und Sachverhalte mit dem Ziel, Struk-
tur- oder Eniwicklungszusammenhinge zu entdecken, Ursache-
FPolge-Beziehungen zufzusgpliven, Viderspriiche und Tendenzen
festzustellen, die Interessen von gesellschaltlichen Klas-
sen, Gruppen oder/und Individuen herauszufinden;

- iedererkennen von bereits erfaflten gesellschaftlichen Zu-
samrenhingen und GesetzmifBickeiten in gesellschaftlichen
Brscheinungen; Ilachweisen des iiesens bzwe. wesentlicher Lierk-
male in beobachteben sSrscheinungen; Erkl#ren von gesellschaft-
lichen, okonomischen, politischen u.sz. Sachverhslien mit{ Hil-
fe bereits gewonnener Renntnisse liber Zusammenhinge und Ge-
setzmidfliskeiten; Begrinden von Zusammenhingen mittels Tetsachen-
kenntnissen;

- Yerten von gesellschaftlichen, politischen, Skonomischen Br-
scheinungen, Handlungen, Urteilen mit Hilfe von Kriterien,
die im Zussmmenhang mit der Brarbeitung gesellschalftstheo~
retischer Kenntnisge gewonnen wurden; Anwvenden von Prinzipien
des dialektisch-materiglistischen Herangehens bei der Beurtei-
lung von Auffassungen, Thegen Uber gesellschaftliche Brschei-
nungen und politische Bntscheidungen; Einschitzung des Han-
delns von Personen und Pariteien;

- Ableiten von SchluBfeclgerungen aus erkannten Zusammenhingen
und GesetzmédBizkeiten fiir das geselilschaftlich~politische
Urteilen, Handeln uné Verhalten von Gruppen und einzelnen
Pergtnlichkeiten in konkreten Arbeits- und Lebensbereichen
sowie an unterschiedlichen Fronten des politischen Kampfes;
Aufistellen von Prognosen fir kinftige Entwicklungen auf dex
Grundlage von theoretischem Viissen und Faktenkenninissen so-
wie gsuf der Grundlsge der Auswertung von statistischen Lia-
terialien;
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- Analyse und Interpretation von Ausssgen und Ausziigen aus
Schriften der Klasgiker des Marxismus-Leninismus und der
Parteidokumente im Zusammenhang mit der Erkldrung von ak=
tuell-politischen Erscheinungen, Sachverhalten, Vorgingen
und gesellschaftlichen Konzeptionen;

- Ordnen, Zuordnen, Strukturieren, Umstrukturieren von ver-
mitteltem Lehrstoff unter wechselnden Zielstellungen; Glie-
dern von Lehrbuchabschnitten, Klassikertexten und Ausziigen
ans Parteidokumenten;

- Erkennen von Richtig- und Falsch-Antworten bei Fragen nach
gesellschaftlichen Zusammenhingen, gesellschaftswissenschaft-
lichen Begriffen, politischen leinungen und Verhaltensweisen;
Unterscheiden zwischen einzelnen Meinungs@uBerungen im Rahmen
von Unterrichtsdiskussionen; Eingehen eauf die Beitrdge der
Diskussionspartner,

Zur Entwicklung des fachspezifischen Ké¢nnens und guy Aus-
p rdgung des Klassenstandpunktes der Schiiler muB8 dag Uben durch

Formen praktischer Aneignung und Anwendung ergénzt werden. Anwen=-

dung in diesem Sinne zeichnet sich durch Komplexitét und prak-—

tisch-verdndernde Zweckgerichtetheit der Handlungen aus. Nicht
einzelne Elemente geistiger Tdtigkeit werden dabei eingesetzt,
sondern vielfdltige Kenntnisse und Verfshrensweisen sind hier
herausgefordert. Nicht ein vordergriindiger Ubungseffekt, ein
formales Einprégen, wird angestrebt, sondern das bewuBie und
offensive Vertreten, Formulieren, Begriinden, Beweisen bzw. Wi~
derlegen politisch-ideologischer Positionen und zwar mit dem
Ziel, andere (Partner in der Diskussion, Klassenkameraden,
Schiiler anderer Klassen, Personen auBerhaldb der Schule, aber
auch fiktive Diskussionspartner oder Gegner im Rahmen von Rol-
lenspielen) von der eigenen Position zu iiberzeugen oder zu
bestimmten staatsbiirgerlichen Handlungen und Aktionen zu be-

wegen. Es geht hier primér um die Befdhigung der Schiiler, zu-
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nehmend selbsténdig und bewuBt politisch-ideologische Aufgaben
zu bewHltigen, andere zu ilberzeugen und damit im Grunde ge-
nommen preakiische-politische THtigkeit auszuiiben und sprach-
liche, geistige, planerisch_organisatorische Handlungen und
Mittel komplex einzusetzen.

Die Forderung nach Komplexitédt - bezogen auf fachiypische Té~
tigkeiten zur Anwendung weltanschaulich-praktischen Wissens
und Kdnnens - beinhaltet bzw. setzt voraus:

1. die Beherrschung rezeptiver Sprachhsndlungen (Lesen und
Héren) bei der Aufnahme weltamschaulich-politischer Stand-
punkte bzw. das richtige Verstehen schriftlich oder miind-
lich geduBerter politisch-ideologischer Meinungen, die in
Texten (Lehrbuch, Presse, literarisch-kiinstlerische Texte,
Parteidokumente, Schriften der Klassiker des Marxismus=
Leninismus) oder in miindlichen AuBerungen von Lehrern,
Schiilern und anderen Gesprédchsparinern enthalten sind,
einschlieflilich: Zuhtrenkdnnen und -wollen, wenn die ge-
guBerte Meinung dem einzelnen zuwiderlduft; das Verfolgen
einer politischen Diskussion und Erkennen von Ansetzpunk-
ten fiir den eigenen Diskussionsbeitrag widhrend der kollek-
tiven Auseinandersetzung; das Werten von keinungen und
Argumenten;

2. das sprachliche Darstellen, wvor allem das zusasmmenhiingende
Argumentieren und Erwidern, insbesondere die Darstellung
und Begriindung politisch-ideologischer Standpunkte, das
Begrinden und Widerlegen von Behauptungen, das Erdrtern
politischer und moralischer Probleme; das dialogische
Darstellen in Gestalt der aktiven Beteiligung am Unter-
richtsgesprich und der politisch-ideologischen Diskussion;

3« das Beherrschen bestimmter geistiger Operationen, ange-
fengen mit dem Vergleichen, Ordnen, Verallgemeinern und
Abstrahieren, Klassifizieren und Systematisieren bis hin
zum Beschreiben, Definieren, Brklédren und schlieflich zum
Begriinden, Beweisen und Problemliésen als komplexer gei-
stiger bzw. geistige-praktischer Handlung zur Bewdltigung
von komplizierteren Anforderungssituationen;
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4. das selbstsndige Gewinnen und ErschlieSen von Informations-
quellen fiir die politische Argumentation, die effektive
Suche nach Informetionen (im Lehrbuch, in der sozialisti-
schen Presse, im Nachschlagewerk u.a.) sowie die zweck-
miBige Gestaltung bzwe. Aufbereitung politischer Informa-
tionen (z.Be. in Gestalt von Wandzeitungen), die Koopera-
tion mit anderen Schiilern zwecks Erhthung des Effekts so-
wie die Leitung von Diskussionen (im Klassenkollektiv, auf
Schillerforen usw.) und die kollektive Bearbeitung von po-
litisch-praktischen Projekien (z.B. die Vorbereitung von
politischen Hohepunkten durch politisch-propagandistische
Aktivititen).

Zur gezielten Hergsusbildung der Féhigkeit|der Schiiler, das
gewonnene Wissen zunehmend selbstdndig anzuwenden und such be-
stimmte praktisch-politische Aufgaben in dem oben genannten
Sinne auszuliben, milssen bestimmte BewdZhrungssituationen be~-

wult herbeigefilhrt werden. Die gilinstigsten entwicklungsfor-

dernden Bedingungen sind dafiir komplexe Anwendungssituationen

in zweierlei Gestalt: Erstens der bewuBte Gebrauch politisch-
ideoclogischen Wissens und Konnens im Stasatsbiirgerkuncdeunterricht
selbst und zweitens das vom Staatsbiirgerkundelehrer bewult ini-
tiierte praktische gesellschaftlich-politische (praktisch-ver-
tindernde) Wirken iiber den Klassenverband und mdglichst auch
iiber die Schule hinsus. In beiden Anforderungssituationen spielt
das Argumentieren eine entscheidende Rolle.

Das Argumentieren ist ein asusgesprochen komplexes Kommuni-
kationsverfahren., Sein Ziel in Staatsbiirgerkunde besteht darin,
die Wahrheit (bzw. Glaubwiirdigkeit) oder Falschheit (bzw. Frag-
wilrdigkeit) solcher Aussagen zu begriinden und zu beweisen, die
den Inhalt der bei den Schiilern herauszubildenden bzw:Lger zZn
erschiitternden politisch-ideologischen Uberzeugungen ausmachen.
Der Staatsbiirgerkundelehrer fiihrt seinen Unterricht mit der

Absicht, die Schiiler mit Hilfe geeigneter Aussagen von der

fzu gtebiligierenden oder - erforderlichenfalls -~ auch
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Zweckm#fBigkeit und vom Sinn bestimmter, vom Lehrplan geforderter
Erkennitnigse, Thesen, Ideen, Motive, Forderungen, Normen usw.
zu iiberzeugen und dsbei andere, entgegengesetzte Auffassungen
infrage zu stellen bzw. zu widerlegen. Im Unterschied zum "blo-
fen" Beweisen und Begriinden geht es beim Argumentieren nicht
nur um den exakten inhaltlich-logischen Nachweis fiir die
Wahrheit der zu vermititelnden marxistisch~leninistischen Aussa-
gen, also nicht nur um die Herbeifiihrung der GewiBhelit beim
Schiiler, daB die erarbeiteten Erkenntnisse die objektiven ge-
sellschaftlichen Zusammenhsnge richtig widerspiegeln, daB die
Ergebnisse des Staatsbiirgerkundeunterrichts wissenschaftliche
Erkenntnisse sind; sondern es geht zugleich auch immer um die
tiefe Uberzeugung, um die innere, méglichst emotionale Annahme
der gewonnenen Einsicht, um eine entsprechende Wert- und Hand-
lungsorientierung, um Handlungsbereitschaft. Argumentieren
zielt auf theoretischen, ideclogischen und methodologischen
Gewinn. Als Hittel des Argumentierens dienen die Argumente.
Sie werden in Abhiéngigkeit vom Ziel und vom Charakter des In-
halts der zu beweisenden oder zu widerlegenden Aussage unter-
schiedlich gestalfet und verkniipft. Fir die politisch~ideolo~-
gische Uberzeugungsarbeit in Staatsbiirgerkunde sind Argumente
(Beweise), die auf das Verstindnis der Schiiler bewuBt zuge-
schnitten sind (Argumente ad hominem, lat.), erfolgsentschei-
dend. Brgebnis der THdtigkeit des Argumentierens ist die Argu-
mentation.

Die Notwendigkeit des Argumentierens ergibt sich ganz all-
gemein aus den Bewegungs~- und Entwicklungsgeseizen der objek-
tiven Reslitidt und spiegelt EBrfordernisse des dialektischen

Widerspruchsprinzips wider. In bezug auf gesellschaftliche
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und politisch-ideologische Erkenntnisphéinomene ist das Argu-
mentieren ein Instrument zur Realisierung von Klasseninter-
egsen. Im realen Sozialismus dient es der demokratischen Mit=-
gestaltung, Mitplanung und Mitbestimmung der gesellschaftli-
chen Angelegenheiten durch die Massen der Werktdtigen. In der
imperimlistischen Gesellschaft wird das Argumentieren zur Auf-
rechterhaltung der politischen und Skonomischen Macht der Lio-
nopolherren miBbrgucht. Die biirgerliche Ideologie verschleiert
den Klassencharakier des politischen Argumentierens. Die so-
ziaslistische Ideologie driickt offen parteilich die Interessen
der Arbeiterklasse ausg.

Bei der ideologischen Auseinandersetzung in Stastsbiirgerkunde
geht es um die Klarstellung und Begriindung marxistisch-lenini-
stischer Binsichten, Normen, Prinzipien usw. und politisch-
ideologischer Standpunkte in Verbindung mit der Widerlegung
falscher und/oder feindlicher Positionen. Des Ziel solcher
Auseinandersetzungen ist die kollektive Standpunktbildung und
Handlungsorientierung. Daraus ergeben sich die Wahl der Gegen-
atdnde, auf die sich die Auseinandersetzung bezieht, und der
gpezifische Realitdts- und Praxisbezug. So ist zwar suf allen
Klassenstufen die Auseinsndersetzung mit Sachverhslten der
imperislistischen Wirklichkeit und mit imperieslistischer Po-
litik pnotwendig und mbglich, aber die konkreten Ansatzpunkte
nnd Brfordernisse fiir produktive kollektive Auseinanderset-
zungen in Gestalt politischer Diskussionen und Streitgespréche

sind unterechiedliche

In Klesse 7 ktnnen die sozialistischen Errungenschaften der
DDR und die damit verbundenen Grundwerte des Sozialismus,

wie zum Beispiel die soziale Sicherheit und die soziale Ge-
rechtigkeit, durch Gegeniiberstellung zur imperiaslistischen
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Wirklichkeit in der BRD und entsprechenden bilirgerlichen Wert-
vorstellungen so herausgearbeitet und bewuBt gemacht werden,
dal bei den Schiilern daraus nicht bloB die rationale Anerken-
nung onserer Errungenschaften als Grundwerte und Triebkrafte
erwdchst, sondern auch die innere, die emotionale Annshme.

Ein auf diese Weise heransgebildetes WertbewunBtsein kann ane-
hand der verschiedenen Lehrstoffe in Klagse 8, 9 und 1o wei-
ter vertieft werden, indem die Auseinandersetzung mit impe-
rialistischen Auffassungen iiber lienschenrechte, zum Beispiel
iiber Arbeit und Freiheit, iiber Solidaritdt und Recht auf Prie~
den uswe auf einer htheren Niveaustufe gefiihrt wird und die
Werte des Sozialismus als Ausdruck grundlegender Interessen
der Arbeiterklasse und zugleich als Ausdruck asllgemeiner
menschlicher Interessen begriindet werden. Die Stoffbezogen=-
heit der ideologischen Auseinandersetzung wechselt von Schul-
jahr zu Schuljshr, von Stoffeinheit zu Stoffeinheit, aber die
politisch-ideologische StoBrichtung bleibt dieselbe. Was z.B.
in bezug auf Wert Arbeit als Grundbedingung allen menschli-
chen Lebens in Klasse 7 susgesagt wird, kann in den folgen-
den Klassen in vielfdltiger Weise stabilisiert und angerei-
chert werden. In Klasse 8 geschieht dies, indem das Prinszip
Arbeit im staats- und verfassungsrechtlichen Zussmmenhang be-
hendelt wird. Der Staatsbiirgerkundeunterricht in XKlasse 9
vortieft die marxistisch-leninistische Position zur Arbeit
als einem der beiden Grundprinzipien der neuen Gesellschaft
(Prieden und Arbeit) und erklért das Unrecht in kepitalistisch-
imperialistischen Gesellschaftsordnungen durch Erarbeitung
von Gesetzeserkenmntnissen zur Entwicklung der menschlichen Ge~-
sellschafte.

Im Staatsbiirgerkundeunterricht hat das Argumentieren zum
einen Mittelfunktion. Es dient der iiberzeugungswirksamen Ver-
mittlung der im Lehrplan ausgewiesenen grundlegenden marxie-
stisch~leninistischen Erkenntnisse und zur Erliduterung der
Politik der marxistisch~leninistischen Partei. Zum anderen
ist das politisch-ideologische Argumentieren in Staatsblirger-

kunde Ziel der Befihigung der Schiiler. Der Schiiler soll ler-

L)
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nen, seine politische Meinung und seinen ideologischen Stand-
punkt mittels der erworbenen marxistisch-leninistischen Er-
kenntnisse zu begriinden und Uberzeugend sn andere weiterzu=-
vermitteln. Dieser Zielaspekt ist besonders wichtig im Hin=
blick der Fidhigkeit und Gewohnheit, an der Ausiibung sozigli-
stischer Demokrgtie aktiv teilzunehmen, Vorschliége einzubrine
gen und zu begriinden, konstruktive Kritik zu iiben, entwick-
lungshemmende Anffassungen zu widerlegen und die Mitwirkung
anderer bei der Losung gesellschaftlicher Aufgaben zu initi-
ieren usw.

Das Argumentieren begegnet ums in Staatsblirgerkunde in
zwel Formen: Es ist erstens immanentes Prinzip und markiert
als durchgehende entwickelnd-begriindende Darstellung des Lehr-
stoffes den allgemeinen Anspruch als Realisierungsbedingung
fiir das Prinzip der sténdigen ideologischen Auseinandersetzung.
Der Steatsbiirgerkundelehrer verfolgt hier die von ihm fiir eine
Stoffeinheit bzw. fiir den Jshreskurs fegtgelegten Ziele und
fiihrt dabei die Auseinandersetzung mit falschen und/oder feind-
lichen politisch~ideologischen Positionen. Alle lerkmale einer
wirksamen Argumentation kommen hier zum Trggen: zusammenhin-
gende, wahre Aussagen, authentische Fakten u.a. logische Fak-
toren einerseits und psychologische, emotionsl wirksame Fak-
toren andererseits, zum Beispiel die auf den Schiiler und sein
Verstindnis bin susgewdhlten und aufbereiteten Beweismittel;
der unterschiedliche Grad der Schérfe und Offensivitdt der
Polemik uswe

Unabhéngig von diesem prinzipiell argumentativen Vorgehen
steht der Staatsbiirgerkundelehrer tagtdglich - wie beim Wer-

tungsprozel - vor der Aufgabe, in einer zeitlich und inhalt-
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lich begrenzten Situaetion Argumentationen zu "liefern", sie
zusamnen mit den Schillern oder wvon ihnen selbstédndig erarbei-
ten zu lassen. Jedes aktuell~politische Breignis gibt nicht
nur die lidglichkeit, sondern kann im gegebenen Falle auch Ver=
pflichtung fiir den verantwortungsbewuBten Staatsbiirgerkunde-
lehrer sein, einen Prozefl der kollektiven politisch-ideologi-
schen Standpunkibildung in Gang zu setzen und das Argumentie-
ren der Schiiler herauszufordern. Das ist die zweite Form, in
der in Staatsblirgerkunde argumentiert wird.

Aus den Zielen und Inhalten des Staatsbilivgerkundeunterrichts
ergeben sich esuf allen Klassenstufen im wesentlichen folgende
Anforderungssituationen im Hinblick auf die argumentative

ideologische Auseinandersetzung:

1. Die ideologische Auseinandersetzung mit Sachverhslten
(Zustédnden und Entwicklungen) in der imperialistischen
Wirklichkeit;

2« die ideologische Auseinandersetzung mit politischen Hand-
lungen und Entscheidungen imperialistischer Regierungen
und einzelner Politiker;

3. die ideologische Auseinandersetzung mit Erkldrungsaussa-
gen, Begriindungsaussagen und Urteilen der biirgerlichen
Ideclogie iiber Zusammenhiinge der Gesellschaftsentwicklung
in Geschichte und Gegenwart, iiber Politik, Ukonomie, Welt-
anschaunung wund Moral, iiber Gesellschaftskonzeptionen und
Ziele;

4, die ideologische Auseinandersetzung mit Ausssgen iibexr
Sachverhalte im realen Sozislismus und iiber die Politik
der marxistisch-leninistischen Parteien und der Regierun-

gen soziaslistischer Staaten;
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5+ die ideologische Auseinsndersetzung mit Aussagen (Urtei-
len) iiber internationale Ereignisse, Vorkommnisse, Ent-
wicklungen usw., an denen Staaten bzw. Politiker sus den
gegensdtzlichen Gesellschaftsordnungen beteiligt sind;

6. die ideologische Auseinsndersetzung mit Auffassungen und

Haltungen in der sozielistischen Gesellschaft, mit Hand-

lungen und Verhgltensweiszen von Schiilern in politisch-

praktischen Bewdhrungssituationen.

Bei den zur Bewdltigung der hier genannten Auseinander-
setzungssituationen notwendigen Methoden lassen sich asllge-
meine, fiir alle sechs giiltige, und spezielle unterscheiden.

Der allgemeine Typuns der Auseinandersetzung stellt fol-
gende Anforderungen an das Argumentieren:

Erstens die genave Darstellung (Beschreibung, Schilderung

u.a.) bzw. Erfassung des Gegenstandes der Auseinanderseizung

(des Sachverhaltes, der Handlung, der Meinung, des theoreti-
schen Konzepts, des Herangehens u.s.)e. Der Staatsbiirgerkunde-
lehrer muB dafiir Sorge tragen, daf bel den Schiilern Klarheit
dariiber geschaffen wird, was bewiesen bzw. was widerlegt wer-
den s0ll. Optimal ist diese Bedingung erfiillt, wenn die Schii=-
ler auch den Sinn, die Bedeutung der Auseinandersetzung gera=-
de mit diesem Gegenstand erkennen. Ohne die genaue EKenntnis=-
nahme des Gegenstandes und des Ziels der Auseinandersetzung
iast des Argumentieren zur Wirkungslosigkeit verurteilt. Das
gilt sowohl fiir das Argumentieren in seiner Zielfunktion,

als such in seiner Mittelfunkiion.

So ist es beispielsweise notwendig, dal bestimmie Erschei-
nungen der Wirklichkeit im realen Sozislismus oder in der
imperimlistischen Wirklichkeit genau und mdglichst leben-
dig ins Bild gesetzt worden sind, bevor man sich anschickt,
sie im Rahmen der Brarbeitung von Argumentationen zu snaly-



3/134

sieren und Argumente fiir die Begriindung bestimmter Urteile
zl mobilisieren.

Auch fiir die Auseinandersetzung mit Aussagen biirgerlicher
Ideologen und imperislistischer Politiker iiber gesellschaft-
liche Ereignisse und Entwicklungen, iiber Okonomie und Moral
uswe gewinnt erst die notwendige Argumentationskraft, wenn
nicht immer nur einzelne Sdtze herausgegriffen und "gufs
Korn" genommen werden. So ist die polemische Argumentation
gegen Aussagen eines Samnel T. COHEN (siehe Abschnitt 3.1.1.),
jenem Erfinder der Neutronenwaffe, ungleich wirkungsvoller,
wenn man den Schiilern diese Person in ihrer geistigen Verwor=-
fenheit und menschlichen Perversion, in ihrer menschenver-
achtenden'Gesinnung ngher vorstellt und vor dem Hintergrund
dieser Detailkenntnisse die Gef#hrlichkeit seiner nsiv-dummen
Einstellung zum Sinn des Lebens, der weltanschaulichen Leere
seines Denkens hersusarbeitet.

Die Forderung nach Faktenreichtum beim politisch-ideoclogi-
gchen Argumentieren sollte nicht auf die Beweismittel im en-
geren Sinne beschréankt bleiben. BEine faktenreiche, lebendige
Problementwicklung ist organischer Bestandteil der Auseinan-
dersetzung im ganzen und erhtht die Wirksamkeit der Argumen=-
te im engeren Sinne.

Zweitens die zweckmiéBige, inhaltsadiquate Auswahl der Argu-
mente zur Beweisfilhrung bzw. zur Widerlegung.

Zu bedenken ist hier, daB Aussagen als Beweismittel nur
Wgreifen¥: und fiir das Argumentieren im definierten Sinne brauch-
bar sind, wenn sie als wahr bereits erwiesen und gesellschaft-
lich sllgemein anerkamnt sind. Das kdnnen Tatsachenanssagen
iiber objektiv-reale Sachverbalte sein, die "hartnickig" und
unbestreitbar sind. Das kinnen aber auch Aussagen iliber ein-
zelne und auch iiber allgemeinere Zusammenhidnge sein, die dies=-
seits und jenseits der Barrikade zwischen den Gesellschafts-
systemen und Ideologien akzeptiert werden. Um fiir letzteres
ein Beispiel zu nennen: Inzwischen ist es zur Allgemeiner-

kenntnis sller lenschen bis suf wenige Ausnshmen im Lager
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des militanten Antikommunismus geworden, dafl es in einem Nuklear.-
krieg keine Sieger und Besiegte geben kanne. Eine solche These
kann men im Rahmen von Argumentationen heute als allgemein
anerkennte Aussage und damit als wirksames Beweismittel aner-
kennen und verwenden. Aussagen, deren Wahrheit nur vom Diskus-
gionspartner mit klarer sozialistischer ideologischer Orien-
tierung snerkannt werden, komnen nicht als Argument herange-
zogen werden. Gerade dle Wahrheit dieser Aussagen gilt es ja
erst im Bshmen der Auseinandersetzung zu beweisen. Das muB in
jeder Argumentationssituation beachiet werden. Und des muB

dem Schiiler such nach und nach klarwerden. Was hier behsuptet
wird, gilt grundsstzlich fiir die sogenannienAutoritdtsbewei-
ses Nichtmarxisten kann man mit bloBen Ziteten aus Werken von
Marx ebensowenig iiberzeugen wie man Marxisten-lLeninisten mit
Lehrséitzen von der katholischen Kirche iiberzeugen kann.

Erst recht betrifft dies die Aussegen von Politikern. Wohl
aber gehdrt es seit eh und je zu den wirkungsvollsten WMitteln
der Argumentation, Aussagen der "“GegenMseite zu nutzen. Dem
Wesen nach haben wir es hier in gewisser Weise mit dem soge-
nannten Argumentum & contrario bzwe. Argumentum e contrario zu
tun, der Folgerung aus der Argumentation des Diskussionspart-
ners bzw. des ideologischen Gegners.

Im iibrigen muB beim Einsatz der Argumente die Verhdltnis-
miBigkeit der Mittel beachtet werden und zwar nicht nur in
bezug auf die Zshl, sondern auch in bezug auf die Differen=-
ziertheit. Das wiederum wirft Fragen der Niveaubestimmung auf,
die in jeder Situation, auf jeder Alters- und Klassenstufe vom
Staatsblirgerkundelehrer schipferisch zu ldsen sinde

Drittens die logische Anordnung der Argumente, ihr wirkungs-

voller Einsatz und ihre Verkniipfung zu einer schliissigen Be-
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weisgkette, die die Richtigkeit bzw. Falschheit der zu vermite
telnden bzw. der zu widerlegenden Positionen und Auffassungen
ergibt. Die Erfiillung dieser dritten Forderung an das wirkungse
volle Argumentieren steht und fH1lt mit dem logischen Denken
und dem dielektisch-materiglistischen Herangehen. Eine einfa-
che Aneinanderreihung von Tatsachenaussagen und Lehrsitzen
ergibt keine wirkungsvolle Argumentaftion. Die Fakten sind nur
in einer'bestimmten Geschlossenheit und zweckmidfBigen Struktur
bzwe Anlage ideclogische Waffen im politisch-ideclogischen
Meinungsstreito.

Fur die LUsung dieser Aufgabe, die Tatsachenaussagen im Rah-
men von Argumentationen wirkungsvoll zu formieren, kiUnnen viele
Aussagen Lenins, eber auch Bemerkungen in Parteidokumenten als
Orientierungs- und Entscheidungshilfen direkt genutzt werden.
Auf einige dieser "griffigen®", praktikeblen Hilfen wurde be-
reitis hingeweisen. /IENIN, Bd. 35, S. 227/ So kann beispiels-
weise jene Ausssge Lenins im Brief an Ines Armand in dem
einen oder anderen Fall, in der einen oder anderen Situation
die Linie der Argumentation bestimmen. Oder: Nehmen wir jene
Textstelle sus dem BeschluB des Politbiiros des Zentralkomi-
tees der SED vom 18. Mai 1977 iiber die weiteren Aufgsben der
politischen Massenarbeit. /DIE WEITEREN AUFGABEN, 1977, S. 72/
Jeder der in dieser Aussage enthalienen Aspekte bildet einer-
seits eine inhaltliche Forderung an die Vermittlung der merxi-
stisch=leninistischen Lebhre und an die prinzipielle ideolo-
gisch=politische Auseinandersetzung in Stastsblirgerkunde
insgesamt und andererseits aber such Bestandteil einer wir-
kungsvollen Argumentationskette in konkreten Auseinasnder-
setzungssituastionen. Der Stastebiirgerkundelehrer muf immer fiir
den konkreten Fall auf die konkrete Situation bezogen ent-
scheiden, inwieweit er die eine oder andere Orientierungshilfe
nutzt oder sie sogar in modifizierter Form den Schiilern als
Arbeitsgrundlage zur Verfiigung stellt.

Wit den vorstehend genannten drei Grundanforderungen an eine

wirkungsvolle, d.h. erkenntnisvermittelnde und zugleich die
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Entwicklung von Fihigkeiten und die Herausbildung von Uberzeu-
gungen und Handlungswillen fordernde Argumentation sind nur

die allgemeinsten Orientierungen gegeben. Die speziellen An-
forderungen und methodischen Orientierungen ergeben sich sus
den spezifischen Zielen und konkreten Inhalten in der jewei-
ligen Auseinandersetzungssiftuation. Sie werden weiter modifi-
ziert durch die Alters- und Entwicklungsbedingungen der Schii-
ler auf den verschiedenen Klassenstufen und in den unterschied-
lichen Schulklassen mit ihren unverwechselbaren Wissens- und
Konnensvoraussetzungen sowie Einstellungs- und Gefiihlslagen.
Hier ist der schopferische Einsatz der verfiigbaren Unterrichts-
mittel gefragt. Alles, was einen guten Unterricht ausmacht,
wirkt auch positiv beim Argumentieren. Notwendige Modifikatio=
nen ergeben sich aus den unterschiedlichen Zielrichtungen.

Eine Argumentation, die sich gegen Liigen und Verleumdungen
des realen Sozialismus seitens der imperiaglistischen Politi-
ker und Tdeologen richtet, muB von vornherein offensiv ange-
legt sein. Hier geht es nicht einfach um eine sachliche Wider-
legung, sondern um eine Entlarvung. Auf die differenzierten
Formen der Wertung wurde im Abschnitt 3.1.4+ bereits hinge-
wiesen.

Bine Argumentgtion, die sich gegen fehlerhafte Auffessungen
von Sozlalisten und Biindnisparitnern im Kampf um den Frieden
in der Welt richtet, muB nicht leidenschaftslos gefiihri wer-
den, wird sber immer darauf bedacht sein, geistige Briicken
zu schlegen. Das alles darf sber nicht zur Verwischung unw-
terschiedlicher politisch~ideologischer Standpunkte fiihren.
Ein S pezialfall der Argumentation ist die Polemik.-

Alle Merkmale einer iiberzeugungswirksamen Argumentation

gelten zundchst einmal auch fiir dag Polemisieren. Was die Po-
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lemik von der"einfachen" Argumentation unterscheidet, das ist

- der hohere Grad der Offensivitat,

- die groBere Schérfe im Kennzeichnen der unterschiedlichen
ideologischen Standpunkte, Motive und Klasseninteressen,

- der stédrkere Aufforderungscharakter, das eindringlichere
Dréngen zum politischen Entscheiden und Handeln.

Die polemische Argumentation ist das wichtigste Instrument
in der politisch-ideologischen Uberzeugungsarbeit bei der Aus-
einandersetzung mit falschen bzw. dem Sozialismus feindlichen
und schidlichen Ausssgen (Auffassungen, Standpunkten usw.).

Sie ist ein in besonderer Weise belebendes Element im Prozel
der politischen Standpunktbildung, spricht das Gefiihl an,

regt das politischen Denken an, provogziert Entscheidungen und
zielt auf Verdnderungen im Denken und im Handeln. Um neue Ideen
und Auffessungen, Initiativen und Handlungen mufl lebendig ge-
stritten und gekémpft werden. Ein solcher leidenschaitlicher
Kampf um das Neue wiederum weckt Interesse bei noch Indifferen-
ten und AuBenstehenden, fordert deren Bereitschafi{ und per-
stnliches Engagement. In einem Brief an die Redaktion der
"Swesda" 1912 fordert Wele LENIN auf, sichlauseinanderzu- [lebendig
gsetzen. "Anders geht es nicht. Schrecken Sie nicht vor der
~Polemik zuriick". /LENIN, Bd. 17, S. 512/ B

Die hiey charakterisierten wesensbestimmenden lMerkmsle der

Polemik spiegeln sich im folgenden methodischen liodell wi-
6

der:

Ergter Schritt: Das BewuBimachen des Widerspruchs in den

zur Diskussion stehenden Meinungen und die Feststellung des
darin enthaltenen ideologischen Kernproblems; klares Heraus=-

arbeiten der unterschiedlichen Positionen.
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Zweiter Schritt: Kritik der zu widerlegenden Aussage bzwe.
These auf der Grundlage einer ersten Analyse: Feststellungen

zum Wehrheitsgehalt der Aussage, die Gegenstand der Polemik
ist, und zum Gebrauch der Begriffe und Bezeichnungen; Auslio=-
gen erster Zweifel an dieser Aussage und Aufstellen einer be-

griindeten Antithese,

Drittexr Schritt: Kemnzeichnung der politisch-ideoclogischen

Beweggriinde, soweit sie durchschaubar sind; klassenmiiBige Wer-

tung; Nachweis der Bedeutung der Kleérung des Widerspruchs bzw.
der Widerlegung dexr sitrittigen Meinung fiir die Losung des ideo=-
logisch~theoretischen Problems und fiir die Ableitung von
SchluBfolgerungen fiir die prakitische Politik und fiir das poli=-
tische Handeln.

Vierter Schritt: Gegenargumentation: Nachweis der Unwissen-

schaftlichkeit und Schidlichkeit der umstrittenen Auffassung
bzw. der Wahrheit der entwickelten Gegenthese.

Dieses methodisch-theoretische Modell ist bei der Gestal-
tung und prektischen Umsetzung sller dreil methodischen Grund-
formen anwendbar. Es ist eine wirksame Orientierung vor sallem
fiir die Ausarbeitung und Anwendung der Methode der Lehrerdar-
bietung. Dabei wird nicht en eine schematische Ubernahme des
Modells gedacht.

Bs bedarf keiner ausfiihrlichen Begriindung, daBl die von uns
entwickelten Schritte bei der polemischen Auseinasndersetzung
in einer konkreten Unterrichtssitustion unterschiedlich in
Erscheinung treten. Jeweils in Abhiingigkeit vom konkreten In-
halt, von der speziellen Funktion und von den konkreten Be-
dingungen werden die einzelnen Strukturelemente ein unter-
schiedliches Gewicht erhalten und such ihre Stellung in der

Gesamtanlege der Polemik verdndern kdnnen.
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Die polemische Auseinandersetzung im Staatsbiirgerkundeun-
terricht ist nicht nur in Gestslt des oben dargestellten lo-
dells anwendbar. Sie durchdringt vielmehr den Unterricht prin-
zipiell. Im lebendigen und problemhaften Staatsbiirgerkunde-
unterricht, der in seiner Methodik am polemischen Stil des
Ma rxismus-Leninismus orientiert ist, werden viele einzelne
Unterrichtsschritte und Aussagen polemisch gestaltet. So wird
sich der Staatsbhiirgerkundelehrer bei jeder passenden Gele=-
genheit bemiihen, widerspriichliche Auffassungen in bezug auf
wesentliche gesellschaftliche Vorginge und Sachverhalie uswe
deutlich zu machen, ohne daB die Klérung immer gleich auf
dem FuBe folgen kann und urteilen, ohne dafl sich sofort eine
in die Tiefe gehende Beweisfiihrung anschliefBen muB. Die theore=
tische Begriindung bzwe. die theoretisch orientierte Argumentg-
tion gegen feindliche bzw. falsche Meinungen mufl nicht immer
nnmittelbar mit der praktischen Beweisfiihrung verkniipft wer-
den. Trotzdem tridgt der Staatsbiirgerkundelehrer mit der Reali-
sierung solcher Einzelaspekte zur k&mpferischen Auseinander-
setzung und wirksamen Darlegung des marxistisch-leninigti-
gschen Grundwissens insgesamt bei und verwirklicht damit die
Polemik als Prinzip.

Wie die Argumentation allgemein, so kann und darf die po-
lemische Auseinandersetzung nicht unabhingig davon erfolgen,
gegen wen sie sich richtet. Ist es ein Freund, ein Genosse,
der seine Meinung vertritt, die es zu widerlegen gilt? Ist es
ein militanter Antikommunist, dessen Auffassung zu entlarven
igt? Ist es eine offen reaktionsre, menschenfeindliche Auf-
fassung und Haltung, die zu verurteilen ist? Die ideologisch-
polemische Auseinandersetzung mit dem Freund und Verbiindeten

muB durch einen offenen, ehrlichen Meinungskampf gekennzeich=-
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net sein, der von Toleranz getragen ist und bei dem der Part-
ner respektiert wird.

Die BewZltigung dieser Seite der Polemik verlangt vom
Staatsbiirgerkundelehrer nicht blof griindliches marxistisch-
leninistisches Wissen upd methodisches K&nnen, sondern auch
eine ganze Portion praktisch-politischer Erfahrungen. Hier
ktnnen bereits kleine Akzentverschiebungen, unangemessene
Schérfen in der Auseinandersetzung und iiberspitzte Darstel-
lungen ungewollte erzieherische Wirkungen zeitigen.

Auch die ideologische Auseinandersetzung mit Auffassungen
blirgerlicher Ideologen erfordert ein differenziertes Vorge-
hen., Es ist zu unterscheiden, ob wir es mit einem Gegner zu
tun haben, der seine aggressiven Ziele bewut und brutal ver-
folgt oder ob einem objektiv schidlichen politischen Wirken
ein positives subjektives Wollen gegeniiberstehf.

Die methodischen Lldglichkeiten, bei jedem Schiiler die
FPihigkeit zur ideologischen Auseinandersetzung zu entwickeln,
zum Argumentieren und Polemisieren, sind in den einzelnen
Stoffeinheiten des Lehrplans unterschiedlich gelagert. So
bietet die Thematik "Die sozialistische DDR und die imperia-
listische BRD = zwel Stasten gegensidtzlicher gesellschaft-
licher Ordnung" besonders glinstige Ansatzpunkte, um sich mit
imperialistischen Manipulierungspraktiken auseinanderzuset-
zen und bel den Schiilern die kOnnensspezifische Komponente
der Befihigung zur politisch-ideologischen Auseinendersetzung
gezielt auszubilden. Voraussetzung fiir ein wirkungsvolles
Vorgehen ist dabei allerdings, dal den Schiilern die spezifi-
schen Kennitnisse zur Argumentation bzw. Polemik zur Verfiigung
stehen. Dag gilt zum einen fiir die den Gegenstand der Aus-

einandersetzung (in unserem Palle: die Msnipulierungspraxis)
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betreffenden Kenntnisse und zum enderen die erforderlichen

Verfahrenskenntnisse.

W. RIEGEL entwickelte speziell fiir die Stoffeinheit 3 der
Klesse 8 eln Konzept, in dessen Mittelpunkt eine Stunde steht,
die direkt und konzentriert die Auseinandersetzung mit Prakti-
ken der imperialistischen Manipulierung zum Gegenstand hat.
Unter Nutzung des Tonbandes MB=~A 980 “Der imperislistische
Krieg gegen die Kopfe®" werden gemif dieser Konzeption die Zie-
le, Methoden und die wichtigsten Mittel (Massenmedien, Schule
im Imperialismus) herausgearbeitet und damit die Grundlagen
dafiir geschaffen, um sich mit falschen und gegnerischen Be-
hauptungen, Verleumdungen usw. wirkungsvoll suseinanderzuset-
zen. Als Handlungsvorschrift, die wiederholt demonstriert und
im Verlgufe der Stoffeinheit eingeiibt wurde, bewidhrte sich -
nach Feststellung RIEGELs - folgende Schritifolge:

- Ermittle stets, was von wem woriiber ausgesagt wird!

- Priife den Wahrheitsgehalt der vorliegenden Ausssage und
formuliere Dein Urtedill

~ Vergleiche dazu die Aussagen mit Deinen im Unterricht er-
worbenen Kenntnissen und mit der gesellschaftlichen Wirke
lichkeit!

~ Widerlege die Aussage mit Hilfe iiberzeugender Tatsachenl

- Brlédutere, wem die Aussage niitzt und welche Absichten dami¥
verfolgt werden!

- Decke suf, welcher Methode sich der Gegner bedient!

-~ Formuliere Deine Schlufifolgerungen aus der Auseinanderset-
zung mit der Aussage!

In einer abschliefienden Auseinandersetzung mit der Behauptung,
'im Westen' herrsche Sicherheit und Freiheit und in der DDR
Ungicherheit und Unfreiheit konnten dann die Schiiler ihr er-
worbenes Wissen und Kénnen unter Beweis stellen. /RIEGEL, 1987,
S. 241 £f./

Im Rahmen deg Unterrichts hat sich die Unterrichisdiskus=-

gsion als wirkungsvollste Methode zur "Praktizierung" der Welt-
anschauung durch die Schiiler bewdihrt. Aus Praxisanalysen er-

geben sich aber Probleme, zu deren effektiver methodischer Lo~
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sung orientierungswirksamere Anleitungen noch ausstehen. Das
betrifft zundchst die Wahl des Problems, das im Mittelpunkt
der Diskussion stehen soll, und die gezielte Vorbereitung der
Schiiler. Bs gelingt zum Beispiel nicht immer, ein Problem zu
finden, das sich einerseits organisch aus der Sache ergibt,
und das zum anderen Fragen gsufwirft, die.den Schiiler selber
bewegen. Mitunter kommt eine wirkliche Diskussion gar nicht
zustande oder ebbt sehr schnell wieder ab, weil die Schiiler
keine "Eingreifstellen® finden und der lMeinung sind, es sei
alles bereits gesagt. Ein weiteres Problem beriihrt die Dig-
kussionsfiihrung. Um das ganze 2u einem guten Ende zu fiithren
und mdglichst wenig Zeit zu verlieren, kommt der Stamtsbiirger-
kundelehrer immer wieder in Versuchung, seine lMeinung einzu-
bringen, sich verhiltnisméBSig schnell korrigierend einzuschal-
ten und auf diese Weise die Entfaltung einer lebendigen, wirk-
lich von den Schiilern getragenen Diskussion unbewult zu ver~-
hindern. Um die Unterrichisdiskussion als liethode in Staats-
biirgerkunde fiir die weltanschaulich~politische Standpunktbil-
dung in einem noch stédrkerem llafe produkiiv zu machen, miissen
zwel Bedingungen erfiillt werden: erstens ihre konsequente Be-
riicksichtigung bei der langfristigen Planung des Unterrichts
und zweitens die stidrkere Einbeziehung der Schiiller sowohl in
die Problemwahl, als auch in die zunehmend selbsténdige Fiih~
rung der Diskussion. Ingofern muB die Methode der Unterrichts-
diskussion weiter vervollkommnet werden. Im Sinne einer Ergin-
zung des bereits vorliegenden Strukturmodells sind Aufforde-
rungen im Hinblick euf die Vorbereitung und Planuﬁg sufzuneh-
men, Und fiir die differenzierte Anwendung dieser lMethode sind
Empfehlungen und Orientierungen zur Leitung der Diskussion ein=-

zubringen.
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Da fiir reale Anwendungssitustionen und ihre Gestaltung ge-
wisse Grenzen gezogen sind, ist es erforderlich, auch fiktive
Situstionen zur Praktizierung der Weltanschsuung zu schaffen.

Inzwischen gibt es in der methodischen Lifteratur viele Er-

fahrungsberichte zum Beispiel ilber Rollenspiele, die ernst ge-

nommen werden sollten, denn von ihnen geht nachweislich eine
starke Anregungskraft fir das Lernen in Staatsblirgerkunde ause.
(Vgle dazu Abschnitt 3.2. dieses Kapitels)

Auch der Gestaltung von politischen Klassen- und Schulwand-~
zeitungen als eine Form praktisch-geistiger Schiilertidtigkeit
gebiihrt Aufmerksamkeit, wenn es darum geht, die Effektivitat
der Anwendung in Staatsbiirgerkunde zu erhthen. Hier liegt eine
entscheidende Moglichkeit zur praktisch-~politischen Aneignung
der gesellschaftlichen Wirklichkeit. Geistig-ideologische T&~-
tigkeit wird einem praktischen Zweck (z.B. propagandistische
Arbeit im Rahmen der FDJ=Grundorganisation oder FDJ=Gruppe
der eigenen Schulklasse) untergeordnet. Andererseits kann eine
Wandzeitung auch im Sinne der geistig-prakitischen Aneignung
der Wirklichkeit genutzt werden. In diesem Falle ist die prak-
tigche Seite dem Zwecke untergeordnet, ftiefer in bestimmte
theoretische Zusammenhiinge einzudringen.

Unter erkenntnistheoretisch-logischem Aspekt reichen die
genennten Methoden aus, um den Schiiler immer tiefer in das
Wesen gesellschaftlicher Erscheinungen zu fiilhren, die Prin-
zipien der materialistischen Dialektik beli der Behandlung des
Erkenntnisgegenstandes in angemesseney Weise umzusetzen und
damit das Aufsteigen der Brkenntnis zum Konkreten zu befdr-
dern. Fiir die Gestaltung des komplexen realen Prozesses der
Vermittlung und Aneignung weltanschaulicher und politischer

Positionen unter den Bedingungen des Schulunterrichts, fir
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die Sicherung der Einheit von Erkennen und Erleben, fiir die
Ergebnissicherung, fiir die Art und Weise, wie die fiir die
angestrenglte geistige Tétigkeit der Schiiler notwendige Mo-
tivation bewirkt wird usw. benttigt der Staatsbiirgerkunde-
lehrer weitere llethoden, die sich nicht der einen oder ande-
ren grundlegenden Methode zuordnen lassen, deren Anwendung
den Einsatz aller bereits erdrterten lMethoden mdglich bzw.
erforderlich macht.

Einen krdnenden HShepunkt findet die Anwendung erworbener
weltanschanlich-politischer Standpunkte und angeeigneter Fi-
higkeiten zur Argumentation und zum elementaren diaslektische
materialistischen Herangehen im Rehmen von ¢ffentlich gefiihr-

ten Diskussionen und von langfristig vorbereiteten politi-

gchen Foren, Tribunalen u.d. Veranstaltungen, die vor Leh-

rern und Schiilern einer ganzen Klassenstufe, vor Schiilern al-
ler Oberklassen und vor dem Pddagogischen Rat, in Einwohner-
versammlungen des Heimatortes oder vor den Gencssen der Ortg-
parteiorganisation usw. stattfinden. Prgktiziert wurden bis-
her vor allem Foren auf Klassenstufenebene. /PEIGE/SPRENGER,
1986/ Solche politischen Diskussionen und Foren wirken nicht
nur durch die darin vermittelten und ausgetauschien welt-
anschaulichen Ideen und Werte auf den Uberzeugungsbildungs-
prozef forderlich ein, sondern vor allem euch durch die kon-
kreten Umsi@inde und durch die Art und Weise, wie die Beweise
dargelegt werden. Vor allem kommt in dieser spezifischen
EKommunikations~ und Kooperationssituation die sogenamnte
parallel-piddagogische Einwirkung zur Geltung.

Flir die Planung und Fiihrung von politischen Poren auf Klag-

senstufenebene oder in der Schuldffentlichkeit wurde folgende
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methodische Grundvarisnte erprobt:

1. Staatsblirgerkundelehrer und FBJ=Gruppenleitungen der heireffenden
Klasse der Schule legen (in Abstimmung. mit dem Erziehungs-
konzept des Schuldirektors fiir die Stufe ) ' gemeinsam ein
aktuell~politisches Thema fest, das den Gegenstand des
Forums (resp. der Diskussion, der Veranstaltung iiberhaupt)
bilden soll.

?+ Jeder Schiiler erh#lt einen konkreten, abrechenbaren Auf-
trag zur Vorbereitung bzw. zur Durchfilhrung oder/und Aus-
wertung des Forums. Diese Auftridge werden gleichfalls kol-
lektiv beraten. Bei der Aufitragserteilung werden die indi-
vidnellen Stérken und Interessen berlicksichtigt. Auftrags-
arten sind:

o Vorbereitende Schulwandzeitungen und Klassenwandzeitungen,

+« Gestaltung von Werbeplakaten,

o« Sammlung von Zeitungsmeldungen und Bildmaterial aus
Jugendzeitschriften

. Aufbereitung von Materislsammlungen als "Zuarbeiten"™ fiir
die Wandzeitungs"redaskteure" oder/und fiir die geplanten
Vortrége bzw. Diskussionsbeitrige,

« Solidaritdtsaktion, die flankierend zum Forum stattfinden
soll: Verkauf von Bastelware, von Speisen und Getrénken
uswe

« Organisatorisch-technische Arbeiten: Bestuhlung, Fahnen-
gschmuck, losunge.

3¢ Die Durchfilhrung des Forums unter Leitung von leistungs-
starken Schiilern, die von der FDJ-Gruppenleitung zusammen
mit dem Staatsblirgerkundelehrer ausgewdhlt werden.

4. Zusgmmenfassende Wertung des Forums, Einordnung der Ergeb-
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nisse in den Staaisbiirgerkundeunterricht durch den Staasts-

biirgerkundelehrer.

Es versteht sich, daB solche Methoden der Aktivierung der
Schiiler, der schtpferischen Anwendung des weltanschaulichen
Wissens und Kvnnens nur selten und nur mit Unterstiitzung der
anderen Kollegen Lehrer und der Schulleitung angewendet wer-
den kdénnene. Ordnef sich ein solches Vorhaben in das Erziehungs-
konzept der Schulleitung und der GOL fiir die betreffende Klag-
senstufe orgaenisch ein (in Klasse 8 muB dieses Projekt mit den
Veranstaltungen in Vorbereitung und Durchfiihrung der Jugend-
weihe abgestimmt sein), dsnn kann diese noch ungewthnliche
Form pédagogisch~politischer EinfluBnahme und weltanschau-
lich=-politischer Selbsterziehung an der Nahtstelle zwischen
"normalem” Staatshlirgerkundeunterricht und auberunterricht-
licher gesellschaftlich-politischer Arbeit zu einem wirkli-
chen Hohepunkt der Standpunktbildung werden. Selbstverstdnd-
lich lassen sich mit weniger Aufwand avch im Rehmen der "nor-
malen Unterrichtsstunde™ solche Foren und Problemdiskussionen
mit einem groBfen Grad an Schiilerselbsttéitigkeit bei der Vor-
bereitung und Durchfiihrung anwenden. Es muBl aber ein Anliegen
bleiben, die Schiiler mit ihrem erworbenen weltanschaulichen
und polifischen Wissen auch iiber ihren Xlassenhorizont hinaus
wirksam werden zu lassen. Im iibrigen bieten sclcherart wvon
Bewdhrungssltuationen geeignete Mdglichkeiten, um Beggbungen
auf dem Gebiete der politischen Ieitung und Orgenisation auf-
zuspliren unéd bewuBt zu fardern:fﬁin Spezialfall der Unter-
richtsdiskussion stellt das sogenannte ethimche Gespriéch oder

~ wie es auch genannt wird - das erzieberische Gesprich in

Staatsbiirgerkunde dar. Diese Methode findet Anwendung zum
Beispiel in der Stoffeinheit 8.2. des Staatsbilirgerkundeunter=
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richts (Rechte und Pflichten der Staatsbilirger) und tridgt iiber-
all dort wirksam zur politisch-moralischen Brziehung bei, wo

es darum geht, sus erkannten weltanschaulich-politischen Zu-
gammenhsngen konkrete Schluﬁfolgerungen fiir das pers¥nliche
Verhalten und Handeln abzuleiten. Das Wesen des erzieherischen
Gespriéches wurde von AHNER herausgearbeitet. /AHNER, 1969/
Seinem Wesen nach ist das erzieherische Gespridch "Gespréch, Un-
terhaltung, Meinungssireit, Auseinandersetzung und Unterwei-
sung zu gleicher Zeit; eine Worterziehung, die den Verstand
schult, die Gefiihle weckt und zur Selbsterziehung auffordert,
eine liethode der sittlichen Erziehung, die mit Hilfe des Dia-
logs sittliche Begriffe, Uberzeugungen und Gefithle herausbildet
und dazu beitridgt, daB die Grundsitze der sozialistischen Mo-
ral im ganzen Kollektiv und in jedem einzelnen seiner NMitglie-
der gefestigt werden. |

Das eigene Verhalten und Handeln, die eigenen ideologi-
gchen Positionen werden @n den vom Marxismus-Leninismus ge-
prégten objektiven Kriterien gemessen. Mit dem erzieherischen
Gespréch wird in einem bestimmten Unterrichtsabschnitt die-
ser ProzeB bei den Schiilern ausgelost, wird ihnen dieser Frow-
zeB bewuBtgemacht und zu einem relativen AbschluB gefiihrt".
/AHNER, 1969/

Im Vergleich zur Unterrichtsdiskussion ist der Gegenstand
des erzieherischen Gespridchs wesentlich stédrker begrenzt und
mehr auf den individuellen Bereich gerichtet. Es handelt sich
immer um konkrete Verhgltensweisen, die zur Debatte stehen, um
moralische Verhaltensweisen und Auffassungen, um entsprechende
Erfahrungen, Gefilhle und Urteile. Fragen nach dem Sinn des Le-
bens, nach der Verantwortung der einzelnen, nach Liebe und

Preundechgft. Die bewuBie stastsbiirgerliche Entscheidung und
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SchluBfolgerung ist das erkldrte Ziel des erzieherischen Ge-
sprichs. Insofern ist diese liethode ein unersetzbarer Re-
standteil des unterrichitsmethodischen Instrumentariums fiir
den ProzeB der weltanschaulich-politischen und moralischen
Standpunktbildung.

Das erzieherische Gesgpridch wird gekennzeichnet durch ein
ausgeprigtes gemeinsames Suchen von Lehrer und Schiiler nach
der richtigen sozialistischen Verhaltenaweise. Dabei tritt der
Lehrer nicht gls Besserwisser und Belehrer auf, deyr fir alles
eine Ldsung parat hdlt. Vielmehr miissen die Schiiler in einem
solchen vertrauensvollen Gesprédch erleben, daB der Lehrer
zwar die allgemeinen Verhaltensregeln in der sozialigtischen
Gegellschaft besser kennt und begriinden kann, dal er aher in
jedem konkreten Fall der Wertung einer Verbaltenssituation
selbst ein Suchender, ein wirklicher Partner der Schiiler ist.
Er nimmt suf diese Weise die Position eines gleichberechtige
ten und erfahrenen #lteren Kameraden ein. Gerade durch die-
se partnerschaftliche Haltung, je& Zuriickhasltung, erhoht erx
den Wert seiner Stellungnahme zum Problem fiir die Schiiler,
erleichtert er die Identifikation mit gesellschaftlichen Nor-
men, deren Richtigkeit und Bedeutung fiir das eigene Verhal-
ten von den Schillern erkannt werden soll. Der Erfolg des er-
zieherischen Gespridchs wird von der politisch~ideclogischen
Atmosphire der Klasse, von der richtigen Einordnung in den
Aneignungsproze, von der Art und Qualitét der Vorbereitung
des Lehrers und der Schiiler sowie von der Feinfiihligkeit
(Sengibilitdt) der Piihrung des Gesprédchs durch den Staats=-
biirgerkundelehrer bestimmt. Der Einstieg in ein erzieheri-
gches Gesprédch, insbesondere die Schaffung einer dafiir ge-

eigneten Problemsituastion, kann durch Aufgreifen von Beispie-~



3/150

len nux der Literatur, aus Jugendzeitschriften usw. wesent-
lich erleichtert werden. Es muB nicht immer ein "Fall® aus
der eigenen Klasse und Schule den Ausgangspunkt und den Ge=-
genstand eines erzieherischen Gesprdchs bilden.

Eine Anwendung des weltanschaulich~politischen Wissens in
dem von uns in diesem Abschnitt gemeinten komplexen Sinne fin-
det auch statt, wenn die Schiiler ihr Wissen und Konnen im Reh-
men der direkten Teilnahme an den gesellschaftlichen Angelegen=-
heiten im Territorium, an der Schule oder in der FDJ-Organisa-
tion bewuBt in die Waagschale werfen, zum Beispiel Uberzeu-
gungsarbeit leisten, wenn es gilt, konstrukitive Vorschliége zur
Gestaltung der Umwelitbedingungen zu begriinden, Klassenkame-
raden oder gar andere Schulklassen zur Mitwirkung bei bestimm-
ten groBeren Projekten (z.B. Gestaltung eines Jugendobjekts,
Pflege von Anlagen) zu gewinnen, ja zu begeistern. Viele Staats-
blirgerkundelehrer arbeiten eng mit den ortlichen Volksvertre-
tungen und ihren Orgenen zusammen und organisieren namentlich
fiir die Schiiler de; 8. Klasse die direkte Teilnshme am ge-
sellschaftlichen Leben im Schulbezirk, initiieren Projekte,
deien Bearbeitung seitens der Schillexr nicht nur kSrperlichen
Einsatz verlangt, sondern auch geistig-ideologische Uverzea~
gungsarbeit. Selbstverstindlich sind solche "Aktionen" stets
ebzustimmen bzw. gemeingam mit den zustindigen FDJ~Leitungen
zl planen und durchzufiibren. In zunehmendem laBe werden auch
die Mdglichkeiten genutzt, die in den Produktionsbetrieben
(Patenbetriebe und Betriebe, in denen die produktive Arbeit
durchgefithrt wird, bzw. in denen der polytechnische Unter-
richt stattfindet) bestehen, um BEnscheidungs- und Bewidhrungs-

gituationen fiir staatsbiirgerliches Urteilen und Hendeln zu

schaffen.
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