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3¢1.7« Kontrolle und Bewertung in Staatsbﬁrgerkunde7

Die Kontrolle8 in ihrer Fumktion zur Uberprﬁfung der Ergebnisse
und des Verlaufs orgenisierter Prozesse jist integrierender
Bestandteil jeder bewuBten menschlichen Tatigkeit. Sie ist also
auch unerléBlich bei der Fiihrung pidagogischer Prozesse. Das
Wesen der Kontrolle im Unterricht besteht darin, dal zwischen
den gestellten Bildungs- und Brziehungszielen und den tatgédch-
lich erreichten Resultaten ein Vergleich durchgefiihrt wird.
Dieser Soll-Ist-Vergleich bildet eine entscheidende Grundla-
ge fir die exakte Planung der ni#chsten Ziele und Aufgsben des
Unterrichts sowie fiir die Gestaltung der notwendigen Prozefi=
bedingungen.

Bei der Kontrolle geht es nicht allein um die Ermittlung
von Dgten iiber den Verlauf und die EBrgebnisse der Erkenntnise—
gewinnung und Konnensentwicklung, sondern auch um die Fest-
stellung der Tiefe der erreichten Binsichiten der Schiiler und
des Grades der Uberzeugungswirksamkeit des Unterrichts.

Die Resultatsermittlung ist nur die eine Funktion der Kon=-
trolle in Staatsbiirgerkunde. Sie soll aunch Ursachen und Bedin-
gungen fiir das Zustendekommen der Leistungen sufdecken helfen
und unmittelbar auf die Erziehung und Entwicklung der Schiiler
einwirken. Zwischen diesen beiden Funktionen gibt es in der
poziglistischen Schule keine Alternative. Kontrolle ist in
diesem Sinne immer so durchzufiihren,

- daB der Staatsbiirgerkundelehrer Anhaltspunkte erhdlt fiir
die Festlegung von KorrekturmsBnahmen in seinem PFilhrungs-
system;

~ daB dem Schiiler mdglichst bewuBt wird, wieweit sein Lernen
erfolgreich war und welche n&chsten Aufgsaben er zu ldsen

hat;
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- daB er asus dem Kontrollprozel entspringende Wertungen und
Beurteilungen seiner Tdtigkeit und der Ergebnisse seiner
Tatigkeit ekzeptiert, mdglichst auch emotionel bejaht,
Schluffolgerungen fiir die Verbesserung seiner Arbeit und
seines Verhaltens ableitet und Impulse dafiir gewinnt;

- daB das Klassenkollektiv zunehmend zur kollektiven Selbst-
kontrolle befghigt und erzogen wird und daB jeder einzelne
Schiiler immer besser lernt, sich selbst zu kontrollieren.

Die Kontrolle ist ein unerléBlicher Bestandteil des Aneig-
nungsprozesses, eine immsnente Funktion des Unterrichtspro-
zesses. /RKLINGBERG, 1982, S. 338/ Sie erwichst aus den Erfor-
dernissen des Aneignungsprozesses und hilft mittelber, diesen
ProzeB wirksem zu filhren. Bei der Kontrolle sind die Leistun-
gen und das Verhalten der Schiiler an objektiven MaBstiben und
Forderungen zu megsen. Deshalb muB sich der Lehrer bei derx
objektiven Datenermittlung an den durch den Lehrplan und
andere verbindliche schulpolitische Dokumente gegebenen objek-
tiven Anforderungen orientieren.

Soweit die Kontrolle mit der Bewertung verbunden ist, darf
die Forderung nach Objektivitédt sber nicht um jeden Preis, et-
wa um den Preis der Nichtbeachtung bestimmter innerer Entwick-
lungsbedingungen der Schiiler und Schiilerkollektive, durchge-
setzt werden. Stets ist Objektivitdt mit dem Blick auf die Be=
dingungen zu verbinden. Das ist filr ein Fach wie Staatsbiirger-
kunde besonders wichtig, weil hier falsche Entscheidungen und
Wertungen nicht nur die Lernmotivation ganz gllgemein hemmen,
sondern vor allem auch die Aufgeschlossenheit fiir politisch-~
ideologische Fragen bhlockieren kdnnen.

Wie die Gestaltung der bereits behandelten ProzeBSphasen und

didektischen Funktionseinheiten, so sollte auch der Prozefl der
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Kontrolle und Bewertung langfristig orgsnisiert werden und

den Vermittlungs-~ und Aneignungsprozef stkndig begleiten. Der
KontrollprozeS mul in den padagogischen Prozell insgesamt in-
tegriert sein und den Stand der Erfiillung der wesentlichen Zie-
le etappenweise ausleuchten. Am Beginn des langfristig geplan-
ten Unterrichisprozesses muB bereits Klarheit iliber die am En-
de des Prozesses zu stellenden Kontrollfragen herrschen und
iiber Zehl, Umfang und Art der durchzufiihrenden Zwischenkontrol-
len. Dgbei verstieht es sich, dall die Planung des Kontrollpro-
zesses nicht alle Einzelheiten langfristig erfassen kann. Zu
projektieren sind gewissermafien jene wichtigen Xontrollsta-
tionen, die unbedingt passiert werden miigsen, wenn der Unter-
richt in das vom Lehrplan prognostizierte Hauptergebnis ein-
miinden soll, Die gbschnitts~ bzw. etappenweisen Ko;trollen
miissen das jeweils erwartete wesentliche Ergebnis der Teil-
strecke des Aneignungsprozeseses erfassen. Die Filhrung des
Kontrollprozesses hidngt also mit der fiir den Erfolg des Unter-
richts im ganzen wichtigen Konzentration auf das Wesentliche
zZusgammen.

Bei der Realisierung ihrer didaektischen Funktion ist die
Kontrolle im Unterricht oft mit der Bewertung verbunden. Es
ist aber zu beachten, dal Kontrolle und Bewertung nicht iden-
tisch sind, daB nicht alles, was kontrolliert wird, auch be=-
wertet werden muB bzw. bewertet werden darf. Das gilt vor al-
lem fiir das Zensieren. Die Hiufigkeit von Kontrollen, die zu-
gleich Grundlage fiir die Bewertung der Schiller bilden, muf
in Abstimmung mit dem Gesamtbedingungsgefiige genau geprift
werden.

Inhglt und Methoden der Kontrolle

Aufgrund des komplexen Ziels, das zu erreichen ist, miissen
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die Kontrollen inhaltlich und damit auch methodisch sehr viel-
gestaltig sein. Die Uberpriifung der Anwendungsbereitschaft der
Kenntnisse verlangt inhaltlich wesentlich andere Fragestellun-
gen und Kontrollgesichtspunkte als die Uberpriifung der Dauer-
hgftigkeit eingeprdgten Faktenwissens. Die Vielschichtigkeit
der Kontrolle muB sich vor sllem guf die Art und den Charakter
der geistigen Anforderungen beziehen, suf das differenzierte
Anspruchsniveau der den Schillern gestellien Probleme und Auf-
gaben - angefangen von der einfachen Reproduktion vermittelten
Wissens bis zur selbstédndigen Erarbeitung von neuen Erkennt=-
nissen und ihrer bewuBten schopferischen Anwendung bel der
Losung theoretischer und praktischer Probleme.

Abgesehen von der inhslilichen Vielgestgltigkeit kovnnen Kon-
trollen guch ihrer #HuBeren Form nach unterschiedlich sein.
Der Kontrollinhalt kann Gegensiand einer schriftlichen oder
miindlichen Kontrolle sein. Die Kontrolle kann frontal im
Unterrichtsgespridch, als individuelle Priifung einzelnexr Schii-
ler oder kleinerer Schillergruppen vorgenommen werden. Sie
kann in der Form der kollektiven oder individuellen Selbst-
kontrolle der Schiiler erfolgen (gegenseitige Kontrolle und
Selbstkontrolle). Schriftliche Kurzkontrollen sind von ganz-
gtiindigen Leistungskonirollen zu unterscheiden. Hausaufge-
ben, langfristige Schiilerauftrédge zur Organisation gesell-
schaftlicher und praktisch=politischer Erfahrungen sowie
Jahresarbeiten u.d. verlangen spezifischen Aufwand bei der
Vorbereitung, Aufgabenstellung und Auswertung. Schliefllich
und nicht zuletzt sind immanente Kontrollen und ausgewiesene
Kontrollphesen zu unterscheiden sowie direkte ?nd indirekte
Formen der Kontrolle. Eine Form der indirekten Kontrolle ist
Z.Be die gezielte Beobachtung bestimmter Schiiler wdhrend des

Unterrichise.
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Zu den fachspezifischen Fragen der Xontrolle st6Bt%t man in
dem liale vor, wie es gelingt, vom "unverwechselbaren" Beitrag
des Stagtsblirgerkundeunterrichts zur ideologisch-weltanschau-
lichen Erziehung und Bildung suszugehen und die Besonderheiten
jenes Weges zu erkenmnen, auf dem das Hauptanliegen des Eaches
realisiert werden mufS.

Der KontrollprozeB ist daher inhaltlich so auszurichten,
daB nicht bloB ersichtlich wird, in welchem MaBe die Schiiler
theoretisches Wissen erworben haben, sondern auch ermittelt
werden kann, inwieweit die theoretischen marxistisch-lenini-
stischen Erkenntnisse mit Wissen um die Politik der Partei
und um den Kampf der Werktdtigen unter Fihrung der Arbveiter-
klasse und ihrer Partei verkniipft sind. Aus diesem Anliegen
und Inhalt des Staatsbilirgerkundeunterrichts erwachsen die
hohen Anspriiche an die zu erreichende Gesamtquelitédt des Wis~
gens, des Konnens und der Einstellungen der Schiiler und da-
mit auch entsprechende Konsequenzen fiir den Inhelt und die
Formen der Kontrolle. Diese Gesantqualitédt in bezug anf we=
sentliche Kontrollinhalte ktnnen wie folgt aufgefédchert und

begstimmt werden:

1 Kontrolle von politischen, Skonomischen, philosophischen

und historischen Kenntnigsen iiber Fakten, Einzelzusammen—

biinge und Begriffsmerkmale

Nachzuweisen sind hier die geddchinismidBig fest eingeprégten
Einzelkenntnisse, die in bezug auf den behandelten Stoffkom-
plex des Lehrplans zum grundlegenden Wissen gehtren. Kontrol-
liert wird vermitteltes Wissen iiber Einzeltatsachen (Fakten)
und eng begrenzte Zusammenhiinge. Die Schiiler miissen nachwei-

sen, daB sie die Fakten sicher beherrschen, bereifs erliuter-
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te Beziehungen zwischen ihnen kemnen und deB sie in der Lage
gind, diese erneut aufzuzeigen, zu erkliren. Reproduktion und
Wiedererkennen der Sachverhalte und BEinzelzugammenhiinge er-
folgdn entsprechend dem Niveau der erfolgten Stoffbehandlung
und Stofferarbeitung.

Die Kontrollmethodik 1l&B8t sich folgendermaBen charakteri-
sieren: Es werden Aufgsben in Form von Fragen oder Aufforde-
rungen gestellt, die von den Schiilern sofort (bei der miindli=-
chen Kontrolle ohne besondere Vorbereitung) und einzeln zu be=-
antworten sind. Durch eine bewuBite Abfolge von Aufgabenstele
lungen kann ihr gegenseitiger inhaltlicher Bezug gesichert
und indirekt das logische Denken der Schiiler geschult werden.
Der inhaltliche Zusammenhang zwischen den Antworten auf die
Fragen baut Assoziationen auf bzw. bekrdftigt diese. AuBerdem
werden die Gedidchtsnisleistungen der Schiiler stimuliert. Einer
inhsltlich beziehungslosen Aufgabenfolge kann nur sehr bedingt
der mit einer Kontrolle verbundene Festigungseffeki zugespro-
chen werden. Pagegen macht die inhaltlich-logisch profilierte
Fragekette die Struktur des Stoffes bewult und fordert so
indirekt das logische Denken.

Typisch fiir diese Form dexr Kontrolle sind die W-=Fragen
"Wer?", "Wanan?", "Was?", "Wieviel?", "Welchel?" sowie Auffor-
derungen zum Benennen, Aufgzéhlen, Beschreiben usw.

Was bei dieser Kontrolle von den Schiilern gefordert wird,
ist eine dem Wesen nach reproduktive Leistung. Der Schiiler
wird angehalten, erarbveitete begriffliche Bestimmungen in
der gleichen Form wiederzugeben, wie er sie im Unfterricht
rezipiert und (gegebenenfalls) aufgeschrieben hat. Die eigent-
liche Leistung besteht in der gedéchtnismiiBigen Wiedergabe

des Merkstoffes und in der Formulierung mit eigenen Worten.
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Der Staatsbiirgerkundelehrer sollte das Einprigen von Fakten-
wissen nicht gering erachten und sich deshalb durch Kontrol-
len auch immer wieder von der Gegenwdrtigkeit bzw. Abrufbar-
keit wesentlichen Sach- und Begriffswissens iiberzeugen. Die
Kontrolle von Kenntnissen iiber Fakten, einzelne Zusammenhinge
und Begriffsmerkmale muB nicht immer nur auf ein bloBes Ab-
fragen hinauslaufen. Durch Einbeziehung von Tafel, Folie oder
Arbeitsblatt lassen sich fiir die Schiiler interessante und an-
regende Modifikationen dieser Kontrollmdglichkeit anwenden.
S0 kann men bei der Kontrolle des Wissens der Schiiler iiber
den Aufbau der Staatsorgane in der 8. Klasse vorbereitende
Tafelbildexr oder Arbeitsbléatter verwenden, in die die Schiiler
die Namen der einzelnen Orgame eintragen und durch Linien (Pfei-

le, Graphen) die Beziehungen kennzeichnen.

Beispiel fiir eine mdgliche Aufgabenstellung

Tragt in dieses Schema alle fehlenden Beziehungen ein und kenn-
zeichnet die Widhlbarkeit, die Rechenschaftspflicht und die
Verbindlichkeit der Beschliisse von oben nach unten durch Symbole!

System der Staatsmacht

Volkskammer Staatsrat
Ministerrat
Alle Biirger Bezirkstag Rat des Bezirkes
ab 18 Jeahre Kreistag Rat des Kreises
widhlen Stadtverordneten- Rat der Gemeinde
versammlung bzZwe Rat der Stadt
Gemeindevertretung

Anmerkung: Was auf dieser {ibersicht nicht unterpunktet ist,
so0ll vom Schiiler eingetragen werden

Zeichenerklsrung Linie der Wdéhlbarkeit
Linie der Rechenschaftspflicht
L inie der Verbindlichkeit der Be-
schliisse der Unferordnung
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Wenn die Schiiler zu spiiren bekommen, daB asuf exakte Sach-
kenntnisse dieser Art in Staatsbiirgerkunde Wert gelegt wird,
dann werden sie lernbewulBter grundlegende Tatsachenaussagen
zur gesellschaftlichen Entwicklung aufnehmen und stidrker sti-
muliert, sich stdndig mit dem politischen Geschehen zu befas-
sen. Kontrollen iiben hier eine indirekie politisch-erzieheri-

sche Funktion aus.

2. Kontrolle des Standes der Einsicht in gesellschaftliche Zu-

gsgmmenhiédnge und GesetzmdBigkeiten und in die Politik der

marxistisch=leninistischen Partei

Kontrolliert wird hier die Beherrschung groBerer Zusammenhién-
ge und Problemkreise bzw. Sinneinheiten. Erworbenes Wissen muB
erneut relativ selbsiidndig und zusammenhidngend daergestellt wer-
den. Die Darstellung kann dabei der Logik der vorangegangenen
Stoffbehandlung folgen, sie kann aber auch, je nach Art und
Umfang der gestellten Kontrollfrage, ein inhsltlich-metho-
disch verindertes Vorgehen enthalten. In Staatsbiirgerkunde
handelt es sich hier besonders um die Brkenntnis und den Nach-
weis von Beziehungen zwischen gesellschaftlichen Einzelerschei-
nungen und grolBeren Zugaemmenhdngen und Gesetzmiligkeiten der
gesellschaftlichen Entwicklung, um das Aufdecken von Beziehun-
gen zwischen Ukonomie, Politik und Ideologie usw. Alles, was
zum Inhalt von Ubungen ausgesagt wurde (siehe den vorange-
gengenen Abschnitt), kenn hier auf den Priifstand gebracht
werden.

Der im Vergleich zur erstgenannten Kontrollposition kom-
plexere Kontrollinhalt verlangt eine andere Kontrollmethodik,
Die Schiiler erhalten hier nur eine, hochstens zwei Fragen,
die so zu formulieren sind, daB sie von vornherein zu einer

geschlossenen Darstellung anregen. Ist diese Kontrollposition
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schon mehrfach geiibt worden, dann sollten sich alle zusédtz-
lichen Impulse und Fragen von selbst eriibrigen.

Da die Schiiler einen grtBeren Zusammenhang zu entwickeln
haben, ist eine kurze Zeit der Uberlegung einzuréumen, damit
vom Schiiler die Gedankenkette vorgedacht werden kann und even-
tuell guch Stichworte notiert werden konnen. Die Aufgabe soll-
te in irgendeiner Form sichtbar festgehalten sein (Tafel, Ar-
beitsblatt, Schiilerheft, Lehrbuch), damit sich der Schiller wih-
rYend seiner Audfilhrongen immer erneut orientieren kann und nicht
vom Kernproblem abweicht. Im Unterschied zur Uberpriifung des
Faktenwissens wird diese Kontrolle nicht in eine Reihe von Teil-
fregen aufgeldst, sondern als komplexe Fragestellung gegeben.
Sie kann von den Schiilern ebenfalls miindlich oder schriftlich
beantworiet werden. In jedem Fall sollten die jeweiligen zu-
sammenfasgenden Darstellungen Gegenstand der Beurteilung sowochl

durch den Lehrer als durch das Klassenkollektiiv sein.

3« Eontrolle der Beherrschung fachspezifischer NMethoden und

Arbeitsweisen

Diese Kontrollposition hdngt auBerordentlich eng mit den bis-
her genannten Kontrollmoglichkeiten zusammen. Kontrolliert
wird, inwieweit die Schiiler erworbenes Wissen sicher beherr-
schen und selbstdndig bzw. schipferisch anzuwenden vermdigen.
Debei geht es um die selbstindige Losung von Aufgaben zur Er-
kenntnis neuer Zusammenhinge, zur Anwendung des Wissens und
Konnens beim Nachwels der Richtigkeit oder falschheit welt-
enschaulicher und politischer Positionen, zum dialektisch-
materialistischen und klaessenméBigen Herangehen an die Beur=-
teilung ektueller Erscheinungen und Vorgénge, Haltungen und
Verhaltensweisen. Im Mittelpunkt der Konirolle steht hier die
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Uberpriifung des Grades der Beherrschung und Anwendungsbereit-
gchaft des erworbenen weltanschaulich=politischen Wissens beim
praktischen Anwenden, beim begriindeten Vertreten des Klassen-
standpunktes. Fiir die Kontrollmethodik sind hier Anwendungs-
aufgaben bestimmend: Aufgaben zur Anwendung erworbenen welt-
anschaulich-politischen Wissiens, zur Interpretation neuer
Sachverhalte, zur Einordnung und Zuordnung bestimmter Tatsa-
chen und Erkenntnisse, Handlungen und Haltungen sowie zur Ar-
gumentation.

Besonders geeignet flir diese Kontrolle sind komplexe Auf-
gabenstellungen, insbesondere Problemaufgaben. IThre Losung
gchlieBt als formale Elemente das Erfassen des Problems, das
selbstdndige Projektieren des Losungsweges, den Ldsungsprozel
selbst und die Uberpriifung der erwarteten Lisungsergebnisse ein.
Die Bewdltigung dieser komplexen Aufgaebe setzt voraus, dald
sie in jedem Pall schriftlich vorgegeben wird und die Schii-
ler Gelegenheit erhalten, sich nicht nur rein gedanklich,
sondern eventuell auch durch das Anlegen einer Gedankenskizze
auf einem Stichwortzettel auf die zusammenhingende Beantwor-
tung vorzubereiten. Typisch fiir Aufgaben bei dieser Kontroll-
form sind Aufforderungen wie "begriinde'", "beweise", "wider-
lege™, ® erdrtere" u.a.

Im Ergebnis dieser Kontrolle gewinnt der Staatsbhlirgerkunde-
lehrer einen Uberblick dariiber, welche Schiiler in welchem Gra-
de der Selbsténdigkeit die komplexe Aufgabe geldst haben.

Die miindliche Argumentstionsfdhigkeit der Schiiler 1l&8t% sich
in poliftischen Unterrichtsdiskussionen unschwer einschiétzen.

Beisszspiel: Auseinandersetzung mit einem aktuell-politischen
Breignis

Bei der Analyse und Bewertung von aktuell-politischen Ereig-
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nissen und Vorgéngen wird von den Schiilern erwartet, daB sie
sich von fachspezifischen Operationsfolgen leiten lasssen.
Allgemeine Anforderungen fiir eine solche Operationsfolge kén-
nen sein:

- Was ist geschehen?

- Welche gesellschaftlichen Krédfte sind am Geschehen beteiligt?

= Welche Ziele und Interessen verfolgen die einzelnen daran
beteiligten Krafte/Klassen/Gruppen/Personen?

- Wem dient die Handlungsweise?

- Wie ist diese Handlungsweise zu beurteilen?

- Wie stehe ich selbst zum Geschehen und auf welcher Seite
stehe ich?

= Welche SchluBfolgerungen ergeben sich? Was kann ich selber
zur Losung beitragen?

Kontrollen, die esuf die {iberpriifung der Anwendungsbereit-
schaft des erworbenen Wissens und Konnens gerichtet sind, auf
den Grad der Beherrschung der fachspezifischen lMethoden und
Arbeitsweisen zielen im Kern auf Uberpriifung der Selbsténdig-
keit und des Schipfertums der Schiiler beim Ausfiihren von gei-
stigen Handlungen. Das sichere theoretische Wissen um Zusammen-
hénge und das verfiigbare Wissen um Fakien und Begriffe sind
wichtige Voraussetzungen flir diesen hBheren Leistungsanspruch.
Kontrollen dieser Art im AneignungsprozeB sind im Grunde ge-
nommen erst sinnvoll, wenn dieses Voraussetzungswissen gegee-
ben ist. Allerdings ist es bei dieser {fberpriifung des Standes
der Entwicklung geistig-schopferischer Féhigkeiten notwendig,
daBl nicht nur die Ergebnisse, sondern much der Verlauf der
Schillertdtigkeit zum Gegenstand von Kontrollen gemacht wird.

Fiir die Realisierung des Kontrollprozesses bedarf es keiner
zusitzlicher Unterrichtszeiten und REume. Jede Unterrichts-
situation bietet Ansitze zur Resultatsermittlung und Bewertung.

Jede Phase des Aneignungsprozesses kann bewuBt zur Kontrol-

le genutzt werden. Es kommt lediglich darauf an, den Aspekt
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der Kontrolle bei der Konzipierung und Fiihrung des langfristi-
gen Anelgnungsprozesses bewuft zu beachten. Methoden der Kon~
trolle werden organisch eingebunden in das methodische Gesami-
konzept. Dabei liegen Konzentrationspunkie des Kontrollprozes=-
ses in der Regel an jenen Stellen des Vermittlungs- und Aneige
nungsprozesses, wo der Staatsblirgerkundelehrer vor Entscheidun-
gen gsteht, die das weitere Vorgehen betreffen und die nur ge-
troffen werden kdnnen, wenn er mdglichst genau iber den Ent-
wicklungsstand der Schiiler, insbesondere iiber ihr aktuelles
Wiegsen, Konnen und ihre Einstellungen informiert ist und wo
die BErfolgssicherheit des weiteren Vorgehens im Unterricht un-
tremnbar mit dem Voraussetzungswissen, =kdnnen usw. zusammen-—
hiéingt. Oft sind Wiederholungsphasen zu Beginn von Stoffeinhei=-
ten und Jehreskursen oder am Anfang von umfassenderen Systema=-
tisierungen in besonderer Weise geeignet, komplexe Kontrollen
vorzunehmen.

Die Bewertung in Stmatsbirgerkunde

Die Bewertung ist wie die Kontrolle eine immanente, in jeder
Phase des Aneignungsprozesses zu bedenkende und zu realisie-
rende Aufgabe. Llit der gesellschaftlichen Weiterentwicklung
and dem wachsenden Anspruchsniveau der Schuljugend erhthen
sich guch die Anforderungen an die Bewertungspraxis im Unter-
richt. Viele Widerspriiche, die in der Praxis auftreten, haben
ihren Ursprung in diesen wachsenden Anforderungen. Die Schii-
ler legen einen sehr hohen MaBstsb an das Verhalten des Staats~
biirgerkundelehrers an, reagieren sehr empfindsam guf falsche
bzw. zZweifelhafte Zensuren und Urteile, lehnen die Zensur als
Strafe ab und erkennen sehr genau, wenn der Lehrer ungerecht
ist und die Zensur gewissermalen miBbraucht, um nicht bewil-

tigte Probleme der Unterrichisfiihrung bewuBt oder unbewuslt
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zu "“iiberspielen™.
Bei der Bewertung werden Leisftungen der Schiiler und Ver-
haltensweisen in verschiedenen Formen erfaBdt. Wir unterschei-

den im wesentlichen drei Hauptiformen: das Worturteil (schrift-

lich oder miindlich fiir Leistungen und Verhaltensweisen), die
Zensur (die Leistungs- oder die Verhaltenszensur - Liitarbeit,

Aufmerksamkeit), das wortlose Urteil (lMimik, Gestik und ande=-

re Regktionen auf Leistungen und Verhaltensweisen). Der Staats-
biirgerkundelehrer muBl sich stets der Einheit sller Formen be-
wuBt bleiben. Mit einem Wort, einer Geste oder einer mimischen
AuBerung kenn er den Wert einer erteilten Zensur in den Augen
der Schiiler erhthen oder mindern, kann er dem betreffendern Schii-
ler Liut mschen oder ihn entmutigen. Oft braucht es nicht vie=
ler Vlorte, dem Schiiler die Entiduschung oder freudige Uberra=
schung iiber schlechte bzw. gute Brgebnisse mitzuteilen. Mitun-
ter wirkt ein wortloses Urteil mehr gsls eine lautstarke Ein-
schdtzung. Die verschiedenen wertenden Hinweise miissen einan-

der ergidnzen. Die allgemeine liethode der Bewertung l&ft sich

durch folgende Schritte markieren:

1. Die Analyse des Erreichten und der Vergleich der Analyse-
ergebnisse mit dem Erwartungs- bzw. Sollwert.

2. Die Zuordnung der Zensur, des Punktwertes oder der Ver-
baleinschifzung zu den erreichten Resultaten.

3. Die Begriindung der Bewertung.

4. Ableiten von Schlufifolgerungen: Hinweise asuf Schwerpunkte
fiir die weitere Arbeit.
Die wichtigsten Kriterien fiir die Bewertung ergeben sich

wie in allen snderen Péchern aus dem komplexen Ziel des Fa-

ches und dem Charskter seines Gegenstandes. Sie sind in kompri-
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mierter Form in den "Empfehlungen fiir die Bewertung der Schii-
lerleistungen im Fach Staatsbiirgerkunde" ausgewiesen
/EMPFEHLUNGEN, 1975/ und sollten nicht nur als Empfehlungen
fiir die Durchfiihrung von AbschluBpriifungen angesehen, sondern
auch galg Orientierungen fiir prozeBbegleitende Kontrollen und
Wertungen genutzt werden. Besonders prakiikabel und orientie-
rungswirksam sind die folgenden Vorschl&dge fir Inhaltitsaspekte

und Leistungsabstufungen bei der Einschitzung komplexer Lei-

stungen in Staatsbilrgerkunde:

1. Umfang und Festigkeitsgrad der Kenntnisse iiber die soziali-
stische Staats- und Gesellschaftsordnung in der DDR.
Abstufung: fest und umfassend; fest und umfangreich; we-
sentliche Kenntnisse liickenhaft; liickenhafte und zusammen-
hanglose Kenntnisse.

2. Gesellschaftliche Ereignisse und Prozesse in ihre wichtig-
sten Zusammenhinge eingeordnet und Gesetzmdfigkeiten der
gesellschaftlichen Entwicklung erfali.

Abstufung: vollig selbstdndig; mit geringer Hilfe; mit
Hilfe; mit starker Hilfe; trotz starker Hilfe gelingt es
nicht.

3. Erlduterung der Politik der Arbeiterklasse, ihrer Partei
und der Politik der Regierumg zur Gestaltung der entwik-
kelten sozialistischen Gesellschaft ... anhand konkreter
Fakten.

Abstufung: in ihren Grundziigen vollig selbstindig; mit
geringer Hilfe; mit Hilfe; mit starker Hilfe; trotz star-
ker Hilfe gelingt es nicht.

4. Nutzung von Erkenntnissen aus Klassikerschriften und Par-

teidokumenten bei der Erliduterung der Politik der Partei.
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Abgtufung: vollig selbsténdig; mit geringer Hilfe; mit
Hilfe; mit starker Hilfe; trotz starker Hilfe gelingt
es nicht,.

5« Auswertung von Kenntnissen sus anderen Fichern und von Er-
fahrungen aus der gesellschaftlichen Praxis.
Abstufung: bewulBt und schépferisch; im wesentlichen rich-

tig ("gut"™ und "befriedigend"); nur zum Teil, gelingt nicht.

6. Parteiliche Auseinandersetzung mit falschen bzw. feind-
lichen Auffassungen sowie Wertung gesellschaftlicher Er-
scheinungen.

Abstufung: vollig selbstéindig; im wesentlichen richtig;
richtig mit Hilfe des Lehrers; mit starker Hilfe; froiz

starker Hilfe gelingt es nicht.

8. Art und Weise der Darlegungen des Wissens und der Gedanken.
Abstufung: selbstdndig; systematisch, erschipfend und
sprachlich einwandfrei; im wesentlichen systematisch und
im groBen und genzen sprachlich einwandfrei; im groBen und
ganzen selbstidndig und zusaemmenhingend, jedoch nichi immer
folgerichtig und sprachlich einwandfrei; stockend mit star-
ker Hilfe; es gelingt nicht.

Diese Wertungskriterien hilden u.VE. filr jeden Staeatsbiir-
gerkundelehrer eine konkrete Hilfe fiir die Bewdltigung der
Bewertungsproblematik. Sie orientieren auf die wichtigsten
Gesichtspunkte der Leistungseinschitzung und enthalten zu-
gleich eine realisierbare Wertungsskala. Beli der Anwendung
dieser Kriterien mufl selbstversténdlich stets der konkrete
Bezug auf den behandelten Lehrstoff und auf die vorgegebenen
Ziele beachtet werden.

Politisches, dkonomisches, philosophisches und historisches
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Wissen ilber Fakten, Einzelzusammenhinge und Begriffsmerkmale
188t sich ohne weiteres im Punkitsystem bewerten. Fiir jede
richtige Angsbe, fiir jeden richtig bestimmten und verwendeten
Begriff oder jedes zutreffende Merkmal eines solchen Begrife
fes werden ein, zwei, drei oder mehr Punkte gegeben, fiir feh~
lerhafte Formulierungen eventuell Punktabzug vorgenommen. Eine
ausfiihrliche Begriindung der Zensur ist hier nicht notwendig,
wenn die Schiiler den MaBstab kennen und der Unterricht so ver-
laufen ist, daB dieses verlangie, zu reproduzierende Wissen
tatstichlich erarbeitet worden ist.

Der Schiller muB spiren, dal sich fleiBiges Lernen auszahlt.
Die Bewertung und das Bewertungssystem miissen so durchschaubar
sein, daB der Schiiler auch selbst den Vergleich zwischen Soll
und Ist durchfithren kenn. Die Bewertung von Sach-, Begriffs-
und Faktenwissen driickt mehr oder weniger den Grad dexr Pestig-
keit des Wissens aus. Die Tatsache, dal es sich hier gllerdings
um eine mehr reproduktive Leistung handelt, sollite nicht zur
Geringschitzung dieses Wissens in der Wertungsreihe der Zensu-
ren und Werturteile fiihren, denn Lernen ist auch in Staatsbilir-
gerkunde nicht moglich ohne bewunBltes Einprégen. Und der Erfolg
dieses bewuSten Einprédgens mul regelm#fBig der Bewertung unter-
zogen werden.

Bei der Bewertung von theoretischem Wissen geht es schon

mehr um die Einschitzung von komplexen Leistungen. Die Anwen-
dung eines Punkisystems ist hier problematischer, weil die
Schiiler mit eigenen Woriten einen groBeren Zusammenhang und
einen gréBeren Stoffkomplex mit eigenen Worten erliutern sol=
len. Ein zu enges Wertungsschema wiirde hier besonders guten
Losungen oder originellen-Lﬁsungsformen nicht geniigend ge-

recht. Hier sind u.a. folgende Kriterien anzuwenden:
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- Fehlerfreie bzw. sachlich richtige Erfassung und Darstel-
lung des Hauptgedankens, des Wesentlichen (einer gesell-
schaftlichen Erscheinung, eines Vorganges usw.)

- logisch einwandfrei gegliederte und zusammenhingende Dar-
stellung

= richtige Verkniipfung von konkreten und sbstrakten Kennt-
nissen, von Beispielen und Verallgemeilnerungen entsprechend
den inhaltlichen Anforderungen der gestellten Aufgabe;
richtige Verwendung der Begriffe

-~ Herstellung miglicher Beziehungen zum eigenen Erfahrungs-
bereich

= sprachlich einwandfreie und versténdliche Darstellung.

Die auf der Grundlege solcher Kriterien erteilten Noiten sind
fir die Schiiler in der Regel nicht so ohne weiteres verstind-
lich und einsehbsr. Sie sollten daher auch begriindet werden,
und zwar nicht allein deshalb, weil Bewertungen nur persdn-
lichkeitsfdrdernd sind, wenn sie vom Schiiler als berechtigt
und richtig anerkannt werden; sondern vor allem asuch wegen
der bewuBtseinsbildenden Funktion solcher Begriindungen. Dem
Schiiler miisgsen das Positive seiner Leistungen, aber guch die
Fehler und kigngel am Beispiel bewuBtgemacht werden. Damit er-
hilt er die grdBere Chance, sich guf dem betreffenden Gebiet
der Leistungsanfoderungen weiterzueniwickeln.

Jeder Schiller sollte in Stastsbiirgerkunde fiir zusammenfas-
sende miindliche oder schriftliche Darlegungen asm Ende der
Stunde oder am Ende der Stoffeinheit im Lanfe des Schuljahres
mehrere Noten erhalten. Davon abgeseben, sind slle Versuche,
Zusammenhiinge darzustellen, Ergebnisse des Studiums von Kles-
sikerschriften und Parteidokumenten in eigemnen Worten wieder-

zugeben, in angemessener Form zu bewerten. Durch entsprechende
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Fragestellungen ist zu sichern, daB der Schiiler immer wieder
zur freien, Zusammenhiingenden Rede verenlaft wird. Auch beim
Einsatz von Unterrichtsmitteln sollte Wert darauf gelegt wer-
den, daB der Schiiler hinlanglich viel selbst spricht, inter-
pretiert, beschreibi usw. Zur Begriindung der Zensur oder des
Worturteils und zur Auswertung schriftlicher Arbeiten und
Schiilervortridge muB der Lehrer von vornherein ein sngemesse-
nes Quantum Zeit einplanen. Einzelne Schiilerformulierungen
sind noch einmal zu wiederholen und mit dem Ziel zu verglei-
chen, dafl von allen Schiilern die Richtigkeit, aber auch die
in ihnen enthaltenen Fehler und L&Engel erkannt werden. Auf
diese Weise wird die Auswertung von Leistungskontrollen und
die Begriindung von erteilten Noten zu einem bedeutenden Stiick
Erziehungs- und Bildungsarbeit.

Plir die Bewertung fachspezifischer Leisftungen bei der An-

wendung von erworbenem Wissen und Konnen haben sich in Staats-~

biirgerkunde folgende Kriterien bewdhrt:

- Brfassen der Aufgabe bzw. BErkennen des Problems und selb-
stdndige Bestimmung des mdglichen ziel- und gegenstands-
gspezifischen Losungsweges;

- Nachwels des erlernten theoretischen Wissens als lalistab
und des zur Losung der Aufgabe bzw. des Problems notwendi-
gen Sach-, Begriffs- und Faktenwissens als ifittel der Be-
welisfiihrung, der Begriindung und der Widerlegung;

- Verwendung askituellen laterials und (gegebenenfalls) histo-
richer Beispiele zur systematisch-logischen und historisch-
logischen Beweisfiihrung, Begriindung bzw. Interpretation;

- sachlich richtige, zweckentsprechende und verstidndliche
Darlegung; begriindete Stellungnahme und Wertung von Klag-

senstandpunkt der Arbeiterklasse sus.
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Fir die Handhsbung dieser Kriterien gelten im wesentlichen
die gleichen Hinweise wie fiir die Darstellung des theoreti-
schen Wissens. Diese Kriterien sind nicht als starres Wertungs-
schema gedacht. In Abhingigkeit von der Besonderheit der Auf-
gabenstellung und den konkreten Bedingungen muB das Gewicht
der einzelnen Kriterien bei der Bewertung durch den Staats-
blirgerkundelehrer genau gepriift und festgesetzt wexden.

Der selbstidndige Aufbau von Argumentationen bzw. Wider-
legungen und die Abgabe parteilicher Stellungnahmen und Wer-
tungen gehdren zu den schwierigsten Leistungen, die in Staats-
blirgerkunde verlangt werden. Hier wird das anwendungsbereite
Wissen und Konnen der Schiiler offenbar. Zugleich werden Riick-
gchliisse euf die ideologische Einstellungslage und auf den
Grad der Uberzeugung mdglich. Zwar ist letztlich das praktisch-
politische Handeln und gesellschaftliche Verhalten vor allem
such guBerhalb des Unterrichts der Nachweis fiir bestimmte vor-
handene Uberzeugungen, aber aus der Art und Weise, wie der
Schiiler begriindet und arggmentiert, wie er in die politische
Diskussion eingreift, kann der erfshrene Staatsblirgerkundeleh-
rer tiefe Einblicke in den Bewuflitseinsstand der Schiiler ge-
winnen. Gewertet wird in diesem Falle allerdings vornehmlich,
welches Wissen der Schiiler zur Begriindung seiner marxistisch-
leninistischen Posgition sachlich richtig einsetzt. Eine sol-
che wirklich iiberzeugende, mit reichlichem Tatsachenwissen
versehene Argumentation oder Widerlegung 1léBt in jedem Fall
Riickschliisse auf sozialistische Uberzeugungen zu.

Zu den am meisten diskutierten Problemen gehort dle Frage
nach der Art und Weise, wie der Stasatsblirgerkundelehrer auf
Einstellungen und Verhgltensweisen der Schiiler reagieren soll-

te. Grundsatzlich gili, daB Gegenstand einer Zensierung asus=-
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schlieflich das Wissen und Konnen bilden und del alle anderen

Zielaspekte im Rahmen von persdnlichen oder kollektiven Aus-

sprachen und in der Form von verbalen Einschitzungen angespro=-

chen werden. Die Entwicklung der Schiilerperstnlichkeit darf

dem Stmatsbiirgerkundelehrer nicht gleichgiiliig sein. Das

gilt fir den Bereich der allgemeinen Lernhsltung, Disgziplin

und Erkemntnis-Interessiertheit und das Handeln und Verhalten

als sozialistischer Staatsblirger mit seinen Rechten und Pflich-

ten.

Ubersicht:; Inhalt und iethoden der Komtrolle

Kontrollposition

1. Politische, Gko=-
nomische, philoso.
phische und histori-
sche Kenninisse iiber
FPekten, Einzelzu-
sammenhgnge und Be-
griffsmerkmale

2+ Einsicht in
grolere gesellschaft-
liche Zusasmmenh#nge
und GesetzméBigkei-
ten und in grundle-
gende Aufgaben der
Partei der Arbei-
terklasse

Charakteristik derx
Anforderungen

Wiedergabe gedécht-
nismédfBig eingepriég-
ten Wissens um ein-
zelne Zusammenhdnge
und Fakten, Reproduk-
tion und Wiedererken-
nen von Lehrstoff
entsprechend dem Ni-
veau der erfolgten
Stoffbehsndlung und
Stofferarbeitung

Zusammenhingende Dar-
stellung gesell-
schaftlicher Pro-
zesse und Brscheinun-
gen und ihre logisch-
systematische oder
logisch=historische
Einordnung in grifere
ibergreifende Zusam=-

menhgnge

Charakteristik der
Kontrollmethodik

W-Fragen: Ver? Wann?
Was?,Wieviel, Wel-
che?, Aufforderungen
zum Benennen, Auf-
zéihlen, Beschreiben,
Definieren; miindli-
che oder schriftli-
che Kontrollen

Komplexe Aufgaben=-
stellungen, die zur
selbsténdigen Darle-
gung groéferer Stoff-
komplexe (Stoff ei=
ner Stunde oder Un-
terrichtseinheit) ver-
anlgssen; miindliche
oder schriftliche
Eontrollen



3« Anwendung fach-
spezifischer Metho-
den und Arbeits-
weisen

3/171

Anwendungsbereit-
schaft des Wissens;
Ziel- und lMethoden-
bewuBtheit, Exgkt~-
heit, Schnelligkeit,
Flexibilitdt, Plan~
m8Bigkeit bei der
Losung von Aufgaben

Komplexe Aufgaben-
stellungen mit Pro-
blemcharakter. Auf~
forderungen zum Be-
weisen, Widerlegen,
Erortern, Interpre-
tieren, Auseinander-
getzen, Werten

Vorbereitung und Durchfiihrung von AbschluBpriifungen

AbschluBipriifungen sind Hahepunkte im Kontrollprozefl. Hier zeigt

sich, wieweit das gewonnene Wissen anwendungsbereit ist, zu wel-

chen weltanschaulich-politischen Binsichten die Schiiler gelangt

gind und wie sie es verstehen, den Klassenstandpunkt zu begriin-

den und sich logisch zwingend und sprachlich mdglichst sicher

nit falschen Auffassungen auseinanderzusetzen.

Die beste Vorbereitung auf die AbschluBpriifung besteht im

kontinuierlich und systematisch gefiihrten, ergebnisorientierten

Unterricht, in dem MaBnahmen zur dauerhafien Festigung und Be=-

herrschung des iernstoffes langfristig geplant und durch kon-

zentrierte Wiederholungen und Anwendungsiibungen die Endkontrolle

in Gestalt von AbschluBpriifungen konkret vorbereitet wird.

Als zusdtzliche Mittel der Vorbereitung haben sich Konsulia-

tionen bewdhrt, in denen nicht nur - entsprechend den aufgewor-

fenen Schiilerfragen - Kenntnisse {liberpriift und ergénzt werden,

sondern auch die Moglichkeit zur politisch-ideclogischen Stand-

punktbildung und zum Anwendungstraining bei der Ldsung nivesuvol-

ler, komplexer Aufgeben genutzt wird. Dabei sollten asuch Ubun-

gen im miindlichen Darstellen und sprachlich einwandfreien Ar-

gumentieren durchgefiihrt werden;

denn kommunikatives Kinnen ge-

bort in spezifischer Weise zum geforderten Leistungsanspruch

in Staatsblirgerkunde.
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Besonders wichtig ist die Gestaltung anspruchsvoller Priifungs-

aufgaben, die dem Schiiler die Gelegenheit geben, sich voll zu
entfalten und wirklich zu zeigen, was er weifl, was er kann und
wo er steht. Durch auf die FPriifungsanforderungen bezogene, zweck-
méBig gestaltete "Erwartungsbilder® (STOLFA, 1988, S. 290/

kann sich der Lehrer selbst wirkungsvoll auf die Priifungen vor-
bereiften und sich auf diese Weise die objektive Wertung der
Priifungsergebnisse erleichtern. Dabei muB allerdings eine ge-—
wisse Flexibilitédt im Umgang mit dieser Hilfe gesichert sein.

Der schablonenhafte Umgapg mit den "Erwartungsbildern" fiihrt
U.U. zu PFehlurteilen bei der Einschitzung der Priiflinge und

ihrer Ergebnisse,

3.2, Die Gestaltung des Verhélitnisses von PFihrung, Selbst-

tatigkeit und Kooperation in Stastsbiirgerkunde

Die sogenannten methodischen Grundformen und die Kooperations-
formen des Lernens sind die beiden &uBeren Seiten der methodi-
schen Gestaltungskonzeption des Unterrichts. Aus der Sicht
methodischer Grundformen handelt es sich um die darbietende,
die erarbeitende und die aufgebende Unterrichtsmethode. Und

im Blick auf Formen der Kooperation geht es um den frontalen
Unterricht, das Einzellernen, das Lernen in Gruppen einschliefi-
lich das Partnerlernen und das Abteilungslernen, Methodische
Grundformen und Kooperationsformen bilden gewissermafBen den
duBeren, aber letztlich inhaltlich-methodische bestimmten orga-

nigatorischen Rahmen, in dem sich die Schiiler unter Filhrung
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des Lehrers kollektiv und individuell mit dem Unterrichtsge=-
genstand geistig und geistig-praktisch auseinandersetzen.
Beide Seiten sind untrennbar miteinander verbunden. In wel-
cher Art und Weise und in welchem Umfang eine systematische
Aneignung politisch~ideologischen Wissens auf hohen ftheore-
tisch-weltanschaulichem Kiveau und mit starker Vert- und Hand-
lungsorientierung bewullt sozisle Beziehungen und soziale Er-
fahrungen herausfordert und fordext, hingt maBgeblich vom
Verhiltnis von Fiihrung, Selbsttdtigkeit und Kooperation im Un-
terricht gbe.

Jede methodische Grundform kann sich immer nur in einem be-
stimmten erganisatorischen Rehmen entfalten, unéd - umgekehrt =
verlangt die Realisierung jeder Kooperationsform die Organisa-
tion eines bestimmten Wechselverh#linisses zwischen Lehrer und
Schiiler und zwischen Schillern sowie die Sicherung der péddagogi-~
schen Plihrung bei einem moglichst hohen Grad von Selbsténdig-
keit und Eigenverantwortung der Schiiler selbst. Diese Zusammen-
hénge miissen im Auge behalten werden, wenn im folgenden die

eine oder andere Seite des Gesamtgefliges hervorgehoben wird.

3s2e1e Die frontal=derbietenden Unterrichtsmethoden in Staants=-

blirgerkunde

Der frontale Unterricht ist gemeinsames Vorgehen unter Lei-
tung des Lehrers. Liit diesem Vorgehen kann ein breites Spek-
trum sozisler Beziehungen zwischen dem Lehrer und den Schii=
lern, aber auch zwischen den Schillern untereinander erschlog=~
sen werden. Der Lehrer koordiniert, organisiert und wertet
in einer fiir alle gsichtbaren Form mit sofortiger Rilickinfor-
mation fiir den Schiiler. Damit ist der Lehrer in der Lage, die
Klesse zielstrebig zur Erkenntnisgewinnung zu fiihren, Wissen,

Meinungen, Haltungen, Normen zu werten und entsprechende
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Hilfeleistungen zur Ausprédsung fachspezifischer Arbeitstech-
niken, zur Entwicklung heuristischer Denkweisen und eines
entsprechenden politischen Sprachstils usw., sofort und direkt

zu organisieren.

Im frontalen Unferricht erweisen sich die Fihrungsqualitédten
des Staatsblirgerkundelehrers, der Grad seiner  Befiéhigung,
die Schiiler zu aktivieren und zu liberzeugen, Seine Sensibi-
1itdt fir die Probleme, Erfahrungen, Zweifel, Intepessen der
Schiiler, sein kommunikations- und kooperationsférderndes Agie-
ren und Reagieren, seine Art und Weise, Sachlichkeit und fach-
liche Souverdnitdt mit klassenbewuBter Parteilichkeit und
leidenschafitlichem Engagement fiir die Sache der Arbeitedklas—
gse und alle die Menschheit bewegenden Probleme zu verbinden,
seine Meisterschaft im Gebrauch der Sprache - dathles sind
Faktoren, die Vertrauen und damit eine entwicklungsfdrdernde
politisch-pddagogische Atmosphére schaffen,

Zumifrontalen Unterricht ziéhlen Methoden des frontal-darbie-

tenden und des frontal-erarbeitenden Vorgehens,

Beim frontal-darbietenden Vorgehen in Staatgblirgerkunde nimmt
der Lehrervortrag einen vorderen Rang ein, Seine B edeutung liegt
zundchst allgemein in einer rationellen Wissensvermittlung
und effektiven Vorstellungsbildung, in der erzieherischen Wir-
kung des Lehrerwortes und in der Forderung der Konnensent-
wicklung der Schiiler durch Demonsitration von Methoden und Ver-
fahren bei der L¥sung von Aufgaben und Problemen, Die darbie-
tende Methode, insbesondere der Lehrevfortrag, hat eine wesent-
liche Bedeutung fir éie Vorbereitung der Schiller auf das ge-
sellschaftgpolitische Leben, Horen und Werten politischer Re-
den und Ansprachen, Ziehen von SchluBfolfjerungen aus Aufrufen,

Fihiskeiten des historisch-logischen Denkens, des Herangehens
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von klasseﬁmﬁﬁigen Positionen aus, um politische Aufsitze und
Veroffentlichungen von Partei undrRegierung in ihrer gesellgchaft-
lichen Eedeutung richtig einzuordnen -~ das alles sind Forderun-
gen, die an einen Staatsbilirger in unserem sozialistischen Land
tagtdglich gestellt werden.

Das Filhrungsverhalten des Lehrers iibt eine entsprechende
Vorbildwirkung im Hinblick auf politisch-ideologische Ausdrucks-
weise, auf Argumentationsfidhigkeit, auf die Ausprdgung eines
polemischen Redestils, auf eine ziindende, iiberzeugende, emo-
tional bewegende politisch-ideologische Redeweise aus.

Das frontal-darbletende Vorgehen richtet sich auf die Fiih-
rung eineé "inneren Dialogs" des Vortragenden mit seinen Schii-
lern., Die Fiihrung dieses Dialogs setzt voraus, daB die Schiiler
durch geeignete littel zur Kommunikation aufgefordert werden
und ihnen Moglichkeiten eingerdumt sind, Ergebnisse ihres gei-
stigen Prozesses (des Mitdenkens, Verarbeitens, der Erkenntnis-
gewinnung, Meinungsbildung usw.) zu entiuBern.

Mittel, dierder Dialogfunktion Rechnung tragen, sind: ziel=-
und ergebnisorientierte Aufgabenstellungen, direkte und indi-
rekte Fragen im Vortrag; Eingehen auf Interessen, Meinungen,
Auffassungen der Schiiler, BewuBtmachen der Gedankenfolge, die
der Vortragende geﬁéhlt hat (durch Gliederungen oder Teilfra-
gen}, Beriicksichtigung des Erfahrungsschatzes der Schiiler (zeit-
liche wie lokale Begrenztheit beachten), aber auch das emotional-
bewegende, polemisch treffsichere argumentierende Lehrerwort,
die perstnliche Ausstrahlung und das Engagement des Vortragen-

dene

VWiie ein solcher Vortrag aufbereitet sein kann, damit es zum
Spannungsfeld zwischen Horer und Vortragenden kommt, zeigt
folgende Lehrerdarbietung zur Einfilhrung in den Staastsblirger-
kundeunterricht der Klasse 7:
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Unser Fach ist ein politisches Fach.

Um zu erkldren, was das bedeutet, will ich Buch eine Geschich-
te erzidhlen, die mir passierte, als ich so alt war, wie Ihr
heute,

Als ich in Eurem Alter war, war der zweite Weltkrieg gerade
zu Endee. Deutgschland lag in Schutt und Asche. Die Felder wa-
ren nicht bestellt und die Fabriken konnten nicht produzie~
ren. Das schlimmste sicher war die Mut- und Hilflogigkeit der
meisten Menschen. Alles, was sie sich fur die Zukunft vorge-
stellt hatten, hatte der Krieg flir immexr kaputt gemacht. Iir
welche Ziele sollte men leben? Welchen Weg miiBte die Entwick=-
lung in Deutschland nehmen, damit nie wieder ein Krieg aus-
brechen kann?

Im Gegengatz zu Buch waren mir viele Worte, die man damals
htrte, fremd wie "“Sozialismus", "Demokratie®, "“Republik". Eins
war mir Jjedoch bekannt, Das war das Wort "Politik".

Ileine Nutter ermahnte mich stdndig, mich® nicht mit Politik
zu befassen. Was das einbringt, habe man Jja an dem Hitler ge-
sehen. Hitler war auch ein kleiner Mann, der konnte keinen
Staat richtig leiten. Fir meine Mutter war die Beschdftigung
mit Politik ein Verbrechen. Was Politik aber ist, das konnte
sie mir nicht erkliren.

Zum Arger meiner Mutter fand ich einen, der mir nicht nur
erklérte, wie man dieses Wort zu verstehen het, sondern der
sich such iiberzeugte, daf ein guter Staatsblirger ein politi-
scher Mensch ist.

Der Mann hiel Seidlitz und war Kommunist,.

Er fiihrte mich zur Wand eines zerschossenen Hauses in den
StraBen Berlins. "Sieh an diese Wand"! - Dort befand sich ein
roter Stern mit Hammer und Sichel darin, das Zeichen der Kom-—
munisten in Deutschland. Dariiber war zu lesen: "Berliner zum
Kampf! Rettet, was noch verblieben ist! Rettet Berlin! Tod

den Hitlerbaenden! Unser &Hamé das Leben! Unser die Zukunft"l Das
hatten deutsche Antifaschisten in den letzten Kriegstagen ge-
schrieben.

"Slehst du", sagte Genosse Seidlitz. "Dieser Aufruf entsprach
unzidhligen Berlinern in den letzten Kriegstagen. Es waren ihre
Interessen, ihr Wunsch, zu iiberleben, Frieden zu haben und
endlich abzurechnen mit denen, die diesen furchtbaren Krieg
angezettelt hatten. Die Menschen, die dies an die Wand ge=-
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schrieben haben, waren nur wenige, isoliert und in ihrer Kampi-
kraft zersplittert. Es gehdrte viel Mut dazu, eine solche Lo~
sung an die Wand zu schreiben, seine politischen Ziele zu ver-
treten. )

Der Krieg ist zu Ende, Hitler hat sich selbst getotet, die
Hauptschuldigen sitzen auf der Anklagebank in Niirnberg. Was
wird nun aus unserer Losung: "Unser das Leben! Unser die Zukunft".
Winl es geniigen, eine neue Losung an die Hduserwand zu malen?

Du gchiittelst den Kopf. Viele miissen an dieser Zukunft bauen,
gich fir die neuen Ziele einsetzen. Richtig., Wir miissen auch
die gewinnen, die nicht den Mut hatten, gegen Hitler sufzutre-
ten. Um seine Interessen durchzusetzen, mufll man handeln

Der Genosse Seidlitz nahm ein Plakat aus der Tasche und kleb-
te es neben die lLosung. Es war der Aufruf der KPD vom 11. Juni
1945, In der Kommunistischen Partei Deutschlands hatten sich
gchon immer die fortschrittlichsten Vertreter der Arbeiterklss-
ge und anderer Schichten zusammengeschlossen. Jetzt rief sie
nicht nur zum Handeln auf, sondern nannte in ihrem Aufruf auch
das Ziel und den Weg dorthin. Die KPD half, den Kampf fiir die
Interessen des friedliebenden deutschen Volkes zu filhren.

Durch den ZusammenschliufB all derer, die die gleichen Inter-
essen haben und die organisatorische Fiilhrung durch die Partei,
kOnnen die Interessen auch durchgesetzt werden, werden sie zur

~

politischen Macht.

Politik ist nichts weiter als der organisierte Kampf der
Klassen und ihrer Parteien um die Staatsmacht zur Durchsetzung
ihrer Interessen. In sllen Fragen. unseres gesellschaftlichen
Lebens gpielt Politik eine Rolle., Niemand wird in unserer neuen
Gegellschaft um die Politik drumherum kommen".

Das war meine Geschichte. Priifen wir, ob der Genosse Seid-
1itz recht hatte. Beginnen wir damit und untersuchen:

Was gind in unseren Tagen politische Interessen?
Finden wir sie noch an Hiuserwinden? )
Wer sorgt dafiir, dal unsere Winsche fir die Zukunft Wirklich-

keit werden?
Mit den einfiihrenden Sdtzen gibt der Lehrer eine gemeinsame
Zielstellung vor, motiviert und richtet die rezeptive THtig-

keit der Schiiler aus. Im Vortrag selbst bedient sich der Leh-
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rer solcher Mittel wie der Personenorientiertheit, der indirek-
ten Frage, des Widerspruchsetzens und -losens, der Zusammen-
fassung von Brgebnissen. Die letzten Sdtze leiten zum;erarbei-
tenden Vorgehen iiber. Sie setzen sozusagen das akustische Start-
zelchen fiir den Wechsel der Kooperationsform.

Der frontal=darbietende Unterricht ist in Staatsblirgerkunde
stets dann geeignet, wenn in einem begrenzien Zeitraum Kennt-
nisse ilber einen gesellschaftlich relevanten Gegenstand ver-
mittelt, eine Problemsicht erschlossen oder neue Zussmmenhinge
und Fakten zusammenfasgend dargestellt werden sollen. Der Leh-
rer bevorzugt ein solches Vorgehen auch dann, wenn durch den
Vortragenden fachspezifisches Herangehen an politisch-ideo-
logische Problemstellungen, an die politische Argumentation,
Polemik oder Auseinandersetzung mit blirgerlichen oder feindli-
chen Auffassungen vorgemacht werden ktnnen. O0ft dient diese
Form auch dazu, den persdnlichen Standpunkt, die eigene liei-
nung offensiv darzulegen und zu begriinden.

In der Art und Weise wie sich der Staatsblirgerkundelehrer
zu aktuellen politischen Fragen dullert, wie er gesellschaft-
liche Zusammenhidnge erkldrt und zu politischen Entscheidun-
gen Stellung nimmt, wie er Beziehungen zﬁischen theoretischen
Positionen uncé Alltagserfahrungen knlpft, wie er Herz und
Verstand, Gefiihl und Logik in seinen Darstellungen zur Wirkung
bringt, nimmt er unmittelbaren EinfluB auf die Entwicklung
der Schiiler, auf den Prozel ihrer Weltanschauungsaneignungs.
Mit dem Vortrag kann der Staatsblirgerkundelehrer einer Unter-
richtsstunde "jenen unwiederholbagren Glanz pidagogischer Ge-
staltungskraft +.. geben, der filr die Schiiller zum nachhalti-
gen Erlebnis wird". /KLINGBERG 1984, 5. 260/ Das alles setzt

den "differenzierten und moglichst perfekten Einsstz der Lehrer-
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sprache voraus. /zaUSCE, 1956, S. 31/

"In dexr Sprache des wehrers HuBern sich seine stoffliche
sowie kommunikative Sicheriieit und Souverdnitit, seine ilennt-
nisce zum Gegenstand des Vortrags, uad es dullert sich seine
geistige, seine politisch-ideoclogische und weltenschauliche
Uberzeugungskraft". /EBE.DA, S. 31/ Die allgemeinen Anforderungen
an die Sprachverwendung in der Lehrerdarbietung gelten in be~
sonderen LaBe flir Staatsbirgerkunde: FaBlichkeit von Inhalt
und Sprachgestaliung; Aunschaulichkelt und flastizitdt im sprach-
lichen Larstellen; treffende spracihliche Bildex; exakter Be-
griffsgebrauch, aber angemessener Gevrauch von Fachsprache und
Allgemeinsprache; Verwendung dislogischer vittel, um den kom-
munikativen Hontakt zu den Schillern wihrend des Vortrages
herzustellen, zu sichern bzw. zu verstarken; Linsatz zweck-
entsprechender Ausdruclsmittel und lLedefertigkeit sowie sui-
Zung von nonverbvalen lLitteln (Limik, Gestik, Blickkontzairte usw.);
verstindnisfordernde Redundanz. /ESZ.UL, S. 31/

In abhdngigkeit von Ziel, stofflichem inhalt und Prozelzusan-
menhang vwird der Lehrervortrag in vielfZltigen Formen und
Funiitionen eingesetzt:

Am hiufizsten begegnet uns in der Unterrichtspraxis dexr erxr-
liuternd—exrklirende Lehrervortras. —er Lehrery erkliért und be-

grindet gesellscheftliche mrscheiaungen utnd Zusanuaenhinge, in=-
terpretiert Textstellen aus Llessikerschriften und Farteido-
kumenten, erliutert theoretische und prakiische Sachvernalte
und neue LHegriffe, Verfahren und Lermmethoden. IMir die Dewdl-
tigung der vielfiltigen Aufgaben des Staatsbirgerkundeunter-
richts reicht diese Form nicht aus.

Un einen erkenntnisprozelgerechten und zugleich erziehungs-
virksamen Stastsbirgerkundeunteryricht zu fihren, ist es er-
fordexrlich, die Vielfalt dexr Darbietungsmethoden und den For-
menreichtun des Lehrexvortrags voll zu nutzen. Dazu gehdren
Uede VOriragsiormen, die aie Schiiler problemhafi-erorternd
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an den Erkenninisgegenstand heranfiihren, das weltanschauliche
und politische Erkenninisinteresse wecken bzw. fordern, zum
lMitdenken hersusfordern und zum tieferen Erfassen des Zusam-
menhanges von gesellschaftlichem Gesetz und Hardeln iiberzeugend
beitragen. Problemhaft-erCrternde Lehrerdarbietungen sind in
jeder Phase des Aneignungsprozesses einsetzbar. Verbreitet
ist ihre Verwendung in der Phase der Einfilhrung und Aktivie-
runglfﬁnersetzlich im Gefiige des darbietenden Unterrichts ist
die Polemik in Staztsblirgerkunde, Ihr Wesen besteht in der
offensiven Auseinandersetzung mit falschen und feindlichen
Auff n >

¢ Die logisch klare und unwiderlegbare Beweisfilhrung ist hier
untrennbar mit klassenmédBig-parteilicher Wertung, leidenschaft-
licher Anteilnahme und perstnlichem Bekenninis verbunden. In
dieser Verkniipfung von Rationalem und Emotionalem, von Streit-
barkeit und Offensivitdt liegt ihre besondere Eignung als
Lehrmethode begriindet. Zur anschaulichen Vorstellungsbildung
und lebendigen Vermittlung von Informationen iliber gesellschaft-
liche Zusténde und Vorgédnge, Uber das Funktionieren von Insti_
tutionen und das Handeln von Personen und Gruppen braucht der
Staatsblirgerkundeunterricht - wie anderxe Unterrichtsfédcher
aueh -~ beschreibende und erzihlende Formen der Lehrerdarbie-
tung: die Schilderung und Erzéhlung, den Bericht und die Be~
schreibunge.

BewuBtheit im Verwenden diesey FPormen ist eine wichtige Vor-
ausgsetzung fir die weitere Profilierung des methodischen Vor-
gehens im Unterricht. In den oberen Klassen gewinnt der ent-
wickelnde logisch-theoretische Lehrervortrag an Gewicht. Er
ist durch eine zusammenhingende, relativ geschlossene, streng
logisch aufgebaute Darstellung eines theoretischen Sachver--
halts gekemmzeichnet. Dex theoretische Gegenstand wird schritt-~
weise aufgerollt und erschlossen. Die inhaltlich-logischen
Beziehungen des Gegenstandes werden damit aufgehellt, Begriffs=-
inhalte vertieft, bereits gewonnene Kenntnigse in einem neuen

Zusammenhang betrachtet.
Elemente von logisch und historische~logisch entwickelnden

Lehrerdarbietungen bzw. auf stdrker eingegrenzte theoretische
Sachverhalte bezogene kiirzere Darlegungen werden bereits in
den Klassen 7 und 8 eingesetzt.1°
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Das fir die Gestaltung der Lehrerdarbietung in Stastshilirger-
kunde zur Verfiigung stehende Instrumentariur und der objektiv
cegebene Formenreichtum des Lehrervortrazes rterden in der Pra-
xis lingst -nicht susgeschdpft. Gerade hier liezen Hesexven fiir
die weitere BrhOhung von Qualitidt ungd Bffekt des Staatsbilirger-
kundeunterxichts.

In frontal-darbietenden Unterzxicht tleiben dic wizrkliclien
Gedanken dexy Schiiler zum grdfLten Teil verborgen. Lie durch den
Voxtrag initiierten geistipen Titigkeiten kinnen wihrend des
Vortrages gelbst im Lbchstfalle in ein nichiveibales Verhillt-
nig zwischen Vortrzgenden und Hohrern treten. hierin liegt die
entscheidende Grenme fir die Aktivferung ommunilkeotiv=lloopcra=-

tiver W tipiteiten duych ein froniacl-darbletendes Vorgechen.

Oft ist es zveckmiiBig, das darbletende Vorgeinen direkt mit an-

deren niethodischen Grundformen und Kooperationsformen zu

‘4

koppeli.

\Vie das im reelen Prozeld "funktioniert"™ zeipt dexr veitere
Verlauf unseres Beispiels sus der ersten Stunde Staatsblirger-
kunde in der 7. Klasse:

Le: Vas gind in unseren Tegen "politische Intercssen?®
Finden wir sie noch an Hiuserwtnden?
Wer kémpft dafiir, daB sie verwirklicht werden?

{(Dis Fragen stehen sn dexr Tafel. Sie untersilitzen den Lehrer,

deg Gesprich pedanklich geordnet uné zielstrebig zu fiihren

unc die Schiiler, dem Gespriich konzentriert zu folgen).
wenden wir unc den Pragen nacheinaonder zu. Beginnen vir
mit dexr ersten!

Set Ich denke, daB das Lolnmungsbauprogramm so ein Interesse
sein kanne.

L,: Das ist richtig. Warum meinst Du das?

Se: Unsere Familie wartet schon lange darauf, dal wir eine
Neubauwohnung beziehen kinnen.

L.z Ist dieser Vunsch nur ein persdnlicher Vunsch Eurey Familie?



0.

" Se: Nein, das betrifft viele Menschen. Jeder will doch beguem
wohnen, auch in einer schionen Wohnumgebung.

Los Richtige Das Losen des Wohnungsproblems in unserem Land,
das sind politische Interessen.
Nennt mir andere und versucht, mif einer kurzen ErklZrung,

wie sie Kaili uns eben gegeben hat, zu begriinden, warum ihr
meint, dal diese oder jene Forderung ein politisches In-
teresse zeigt.

Se: Der Erhalt des Friedens ist bestimmt auch so ein politi-
scheg Interesse.

Le: Nun, begriinde deine leinungl

Se: Na, Frieden ist die wichtigste Frage iiberhaupt. Yhne Frie-
den Eﬁnnen wir nicht leben. Nur im Frieden ktnnen z.B.
Wohnungen gebaut werden.

Die Sicherung des Friedens betyifft Jjeden lMenschene.

DaB sich um die Friedenssicherung viele Gedanken machen,
steht zwar nicht an Hiuserwinden, aber an vielen Plakaten
und Aufrufen kdnnen wir das lesene

3e2s2e Die frontagl-erarbeitende Unterrichismethode in Staats-

birgerkunde

Das frontal-erarbeitende Vorgehen ist durch einen direkten

Kontakt zwischen Lehrer und Schiiler und den Schiilern und Schii-
lergruppen untereinander im Sinne der Kommunikation und Koope-
ration iiber das Medium der Sprache charakterisiert. Diesem
Vorgehen liegt ein vom Lehrer durch Fragen, Impulse, Aufforde-
rungen, Kommentare, Wertungen usw. unmittelbar frontal gefilhr-
ter Unterrichtsprozefl zugrunde.

Durch die sténdigen Kontakte zwischen Lehrer und Schiiler
kommt es zu einer “geleiteten THtigkeit" der Schiiler, wobei
die Schiiler sowohl direkt (produktiv) als auch indirekt (re-
zeptiv) beteiligt sind. /RAUSCH, 1981, S. 65/ Die Wirksamkeit
des frbntal—erarbeitenden Vorgehens beruht prinzipiell darsauf,
dafl der Lehrer das gesamte Kollektiv anspricht und an ein kol-

lektiv-kooperatives Verhalten appelliert, ah der Erfillung
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des gestellten Zieles mitzuwirken.

Wenn man bedenkt, dal gerade bei den 13 bis 16-J8hrigen
Gruppennormen, kollektive Gewohnheiten und Meinungen eine
grofle Rolle spielen, dann unterstltzt dies die Auffassung, daB
die Gestaltung des Staatsblirgerkundeunterrichts ohne bewusBt
geplante und organisierte Reflexion des kollektiven Denkens
nicht erziehungswirksam werden Kkann.

In der Staatsbhiirgerkundemethodik werden vier Grundformen der
Erarbeitung unterschieden:

1. Formen des logisch-entwickelnden Unterrichtsgesprichs, die
sich je nach den stofflichen Anforderungen (bzw. nach dem
Charakter des Stoffes und der konkreten Aufgabenstellung
in der jeweiligen Situation als problemerschlieflendes, als
gbleitend-schlullfolgerrdes oder als
beweigfiihrend-begrindendes Unterrichtsgesprédch prédsentieren
konnen. /BEITRAGE, 1975, S. 178 ffo/

2s Die Unterrichtsdiskussion, die iiberall angewendet wird, wo
gich die Schiiler einem Problem gegeniiber sehen, an dessen
Losung sie interessiert sind und iibeydessen Losungsmdglich-
keiten es verschiedene (begriindete) Auffassungen unter ihnen
gibt. /EBENDA, S. 186 ff./

3. Das ethische Gesprdch, in-dem die behandelten inhaltlich-
ideologischen Grundfragen in der kollektiven Auseinander-
setzung bis zu den aus ihnen abzuleitenden ethisch-morali-
schen Konsequenzen gefiihrt wird. /EBENDA, S. 194 ff./

4. Das kontrollierende Unterrichtsgesprich, das sls Einzel-
oder Gruppenges. préch gefﬁh&t wird, abfragenden Chargkter
trdgt und in der Regel mit der Wiederholung und Reaktivie-
rung des Wissens und KoOnnens verkniipft wird. Es dient der
Resultatermittlung und kenn mit der leistungsbewertung ver-
bunden sein. /EBENDA, S. 198/

In den folgenden Ausfiihrungen wird darauf verzichitet, einzelne
in Staatsblirgerkunde gebriduchliche Formen des Unterrichtsge-
sprédchs bzw. der erarbeitenden Methode ausfilhrlich zu erBrtern,

Eg s0ll vielmehr die spezifische Funktion der erarbeitenden
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Methode in Staatsbiirgerkunde charakterigiert werden.

In Staatsbﬁrgerkundehient die erarbveitende Methode nicht nur
der gemeinsamen Erarbeitung neuer Erkenntnisse, dem gemein-
samen Entdecken von gesellschaftlichen Gesetzen und Losungswegen,
dem Ableiten von SchluBfolgerungen usw., sonderr vor &llem

auch dem lfustausch von Standpunkten und der Herausbildung ein-
heitlicher weltanschauvlich-politischer Meirnungen.
Tdeologieaneignung und einheitliche politische Standpunkt-
bildung kommen chne den gtindigen Austausch weltanschaulicher
und politischer Meinungen und Positicnen, von Idealen und Wer-
ten, Erlebrnissen und Erfanrungen, llormen und Gefiihlen, Zweifel
und Bekenntnissen nicht zustande. Die Spezifik unserer Weltan-
Schauung und ihrer Aneignungswelse fordert die intensive Kommu~
nikstion und Kooperation zwischen Lehrer und Schiiler, gzwischen
den Schiilern untereinander.

Eine solche ¥Wirkung vermag das einfache Unterrichtsgesprich,
das katechisierende Gespréch, das durch den sténdigen Vechsel
von Lehrerfage und Schiilerantwort gekennzeichnet ist, nicht

zu erbringen. Selbstversténdlich hat such diese Form im Stzats-
blirgerkundeunterricht eine Berechtigung, wenn es darum geht,

im Rehmen von Ubungen und Kontrollen das Erreichte zu stabili-
gsieren oder zu kontrollieren, wenn in rascher Folge Fakten
zusammengetragen, Definitionen und Regeln wiederholt und ein
bestimmter llerkstoff noch einmal allen Schiilern bewuRt gemacht
werden soll.

Wirkungen im Sinne der weiteren weltanschaulich-politischen

Meinungsbildung knnen nur in Unterrichtsgespréchen erzielt



werden, die iiter cine euntvickelnd-problemhafte, houristische
tnlage des Gespydehs melirx oder wenliger Cen Charakier einey
Diskussion, einer geistigebildenden und emotionsl=-erziecherie
schen kollektiven Auscinandercetsuns aounchmens I'exr Schiiler
mul Gelzgenheid su Rede uud Gepenrede erxhalten und durch eigene
Erfehrungen und Argumente zur Klirung aufgeworfener Fregen
beitragen kinnen. Bur in einer Kommunikationssitustion, die
durch Kooperativitit peliennzeichnet ist und einen wechselseiw-
tigen Vorgeny daretellt (Gesprilch, Diskussion), kenn sich

eine Uberzevgsungirelation konstituiceren, honn Uberseugunosvirke
connielt custande kommen. Tie Lehrerargumentation (sls ein
einseitizer kommuniketiver Vorgeng) reicht in den seltensten
FEllen ang, um cinheitliche politicche wnd weltauschavliche
Stoncpualie dcerseuzend herauszubilden und falsche Aulfassun-
gen zu ibervinden. BErst unter solchen Bedingungen kommt es zux
gegenseitipen Bereicheruns im Kollektiv und zum Austesusch von
\exten. /LIIIETS,HAULLIZ, 1982, S. 126 ££/ Der Stactsbirgerkun-
ce unierxyichit reproduziert auf diesem VWege nicht nur Erkemntnis-—
se deg £11teogs und unterscliiedlichste Lebenserfehrungen dex
Schiller, er stellt selbex‘ein Stiick Alltegcerlkennen dar und
procuziert ncuc Erfohruagen, die im Untexricht nur teilweise
uné schon gar nicnt In der Stunde ihres Entstehens bewult
vexrGeils

Insgesamt ist dexr frontazleerarbeitende Unterricht eine vich-

tige Form, Schiller an Fragen der politischen Standpunktbildung
uncé welnungsbilaung auf der Grundlage gesellschaftswissenschaft~
licher bLrkemntnisce und \isren uber die Politik der Partei

éder Arveiterklcsse =0 heransufiihren, dal sie sich zZunehmend
ilrer geietig autiven Rolle bewulhbt werden und den Komnunikge

tionsprozen als notvendige Voraussetzung fir die eigjene liei=-
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nungs= und Standpunkibildung éndeverseit# verstehen. Ein so be-
trachtetes frontal-erarbeitendes Vorgehen zeigt Ans&tze der
selbstindigen politischen BewuBtseinsentwicklung, wie sie im
weiteren gesellschaftlichen Leben dem jungen Stastsbilirger ab-
verlangt wird.

Durch gute methodische QOrganisation des frontal-erarbeitenden

Unterrichts milissen vor allem zwei Bedingungen gesichert wer-

dens:

1. Die Schaffung solcher kommunikativer Situationen, die das

Anliegen des beabsichtigten Vorgehens verdeutlichen und

das Bediirfnis der Schiiler nach kommunikativ-kooperativer

THtigkeit wecken.

Greifen wir ein solches FProblem heraus, das in der Stoffein-
heit 1. der Klasse 1o im Mittelpunkt steht. Es ist das Pro-
blem der Bedeutung einer wissenschaftlichen Bestimmung des
Cherakters unserer Epoche und einer aufs engste damit ver=-
bundenen Stratftegie der Politik der SED. Die Auseinanderset-
zung mit unwissenschaftlichen Epochebestimmungen spitblirger-
licher Ideologen ist Wesenszug der Dialektik dieses Unter-
richtsgegenstandes. Sie kann in Verbindung mit der Vermitt-
lung der Leninschen Epochedefinition gefiihrt werden, aber
guch im Zusammenhang mit der Darsteilung des internationalen
Wettbewerbs, wie asuch zum Beispiel der historischen Defen-
sive des Imperialismus. /IEHRPIAN, 1984, S. 60/

Die Auseinandersetzung mit falsclen Auffassungen zum Charak-
ter unserer Epoche dient dazu, daB die Schiiler die Bedeu-
tung eines wissenschaftlichen Veltbildes erkennen, wenn sie
sich in unserer Zeit und in den Kimpfen der Gegenwart zu-
recht finden und ihren Platz einnehmen wol;en. I1hnen muBl be~-

wuBt werden, daB der Imperislismus immer wieder versucht,
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die historische Mission der Arbeiterklasse in Frage zu stellen.
Beig piel: Varianten zur Schaffung einey kommunikativen
Situation

Problemstellung:

Es wird behauptet, unsere Epoche sei die Epoche des techni-
schen Fortschritts und des menschlichen Riickschritts.

HA1lt Ihres Erachtens diese Epochebestimmung den Kriterien

zur Ausarbeitung einer wissenschaftlich begriindeten Strategie,
wle es die SED in ihrem Parteiprogramm vornimmt, stand?

Varianten: _

a) Der Lehrer nennt das Problem. Er belegt mit wenigen Bei-
spielen die scheinbare Richtigkeit dieser Theorie. Danach
versetzt er die Schiller in die innere Widerspruchssitua-
tion, indem er guf bisher erasrbeitende Ausesagen zur Be-
stimmung der Epoche verweist.

AnschlieBend filir alle deutlich abgehoben, erfolgt die

Aufgabenstellung: "HE1t Ihres Erachitens diese Epochebe-
stimmung den Leninschen Kriterien stand?"

b) Der Lehrer entwickelt unter Einbeziehung der Kenntnisse
und Erfahrungen der Schiller die Problemsituation. Im Un-
terrichtsgesprich werden Meinungen zur vorgestellten Auf-
fassung gesammelt, Im koliektiven Disput zwischen Lehrerx
und Schiiler und zwischen den Schiilern untereinander, muf
der Widerspruch asufgedeckt werden, der zwischen der vorge-
stellten "Epochebestimmung" und den bisher erworbenen Kennt-
nissen zur Epochedefinition besteht.

Der Lehrer faBt die Problemsituation zusammen undé leitet

die Aufgabe ab.

c) Der Lehrer stellt ohne besondere Einleitung das Problem
dar. Die Schiller miissen den Widerspruch zwischen bisher
Gelerntem und der vorgestellten Auffassung selbstéEndig er-
kennen und nach Wegen suchen, den Unterschied und Griinde
fiir eine so unterschiedliche Bestimmung unserer Epoche zu’

benennen.

2. Yrganisation kommunikativ-kooperativer Tdtigkeiten in Ab-

hangigkeit vom konkreten Ziel und Inhslt des Unterrichts und
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mit dem Ziel einer langfristig geplanten Erhthung der Ni-

veaustufe des frontal-erarbeitenden Vorgehens und einer

Steigerung des damit verbundenen Anspruchs an die Schiiler-

tdtigkeit.

Hauptanliegen des Unterrichts mufl es hier sein, im wachsendem
MaBe die selbgténdige kommunikative und kocperative Titig-
keit der Schiiler auszubrégen. Die ehtsprechend der geplanteh
Niveaustufe der unterrichtlichen Kommunikation und Koopera-
tion gewiinschten und erfdrderlichen Schillertstigkeiten miissen
durch entsprechende FiihrungsmafBnehmen bewuBt organisiert
werdene.

In der Regel geniigen Impulse, um die lebendige Kommunikation
und Kooperation in Gang .zu setzen bzw. in Ggng zu halten und
die notwendigen und stetig steigenden Anforderungen an das
kooperativ-kommunikative Verhalien der Schiiler durchzuset-
Zeml.

Beispiel (Fortsetzung): Organisation kommunikeifiv-kooperati-

ver THtigkeiten

Geplantes Anspruchsniveau: Impulse:

Schaffung kommunikg- Es gibt Auffassungen iiber unsere Epo=-
tiver Kontakte bei derx che, die besagen, unsere Zeit sei die
Analyse der FProblem- Zeit zwischen technischem Fortschriti
‘situation und menschlichem Riickschritt. Wirden

Sie sich dieser Meinung anschliellen
wollen? Begrinden Sie Ihre Auffassung!

Schaffung von komnunika- Sie sehen, dall diese Epochebestimmung
tiv-kooperativen Verhili-~ anders vorgenommen wurde, als wir sie
nissen zwischen Lehrern bigher definierten.-Wir wollen unter-
uné Schillern und ggfe suchen, welche von beiden unsere Zeit
zwigchen den Schiilern 80 widergpiegelt, dall sie hilft, eine
untereinander; kollekti=- richtige Strategie fiir das Handeln
ves Aufstellen eines Lo=- der marxistisch-leninistischen Paritel
sungsplanes ~ festzulegeneo

Wir wollen so vorgehen, wie Sie es bed
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Entwickeln des kooperativ
angereicherten Unterrichts-
gespridchs bzw, einer Dige
kussion

Herbeifihrung eines Unter-~
richtssgespriches, das stdr-
ker von den Schiilern selbst
getragen wird

inregen einer vielsgeitigen
Kommunikation zwischen den
Schillern und Anbahnen von
Fahigkeiten, sich zu Mei-
nungen der Mitschiiler theo=-
retisch begriindet einen Stand-
punkt zu bilden. Erkennen der
Bedeutsamkeit des kollektiven

Meinungs~

Der Erodrterung aus dem Deutschun-

terricht gewthnt sind! (Entspricht
der Lbfolge des Problemlosungspro=
Ze58€Sa. )

Wir wollen einige Hypothesen fir
alle deutlich machen. Nernnen Sie das
Ergebnis Threr Arbeit! Begrinden
Sie, warum Sle gerade diese ausge-
widhlt haben!

Vechsel der Hooperationsform zum
Nachweis der Hypothesen: Nutzen der
zur Verfigung stehenden Mittel, wie
z.B. Aufzeichnuvngen, das Lehrbuch,
Dokumenterhand, die Tagespresse,

Legt dar, wie Ihr Eure Hypothesen
beweisen wollt! Die anderen sind
sufgefordert, mit ihren Irgebnissen
zu vergleichen und znschliefiend zu
werten: Uberzeugt die Beweisfilhrung?
Entstehen- neue Fragen? VWelche Ein-
wiznde ergeben sich?

Vorgabe der Problemsituation (Vgl.
Variante a) sowie Aufgabenstellung:
Entwickeln Sie Vorstellungen, in
welcher Schrittfolge ein solches
Problem zu ldsen widre! Gehen Sie auf
Meinungen Ihrer Mitschiler ein!
(Wechsel der Kcoperationsform: Auf-
stellung einer gedanklichen Gliéde~
rung der Argumentation)

Die Wissenschafilichkeit ist ein we-
sentliches Kriterium, um in der Poli~-
tik richtige Entscheidungen zu tref-
fen. Welche der beiden Auffassungen
zum Charakter der Epoche ist wissen-
schaftlich? Zu welcher Kongequenz

in der Fihrung des politischen Le-
bens wirde die eine oder die andere
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austausches und des Nutzens Auffassung fiihren? Hat die Bestim-
kooperativer Beziehungen, mung der Epoche, 86 oder so, auch
einen MaBstab fiir richti- fiir Thr Leben Bedeutung? ,
ges Handeln im Leben zu

findeno

Dem politisch-ideclogischen Anliegen wird am meisten das

voll entfaltete Unterrichtsgesprdch in Gestalt der Digkussion
gerecht., Diese Form stellt hohe Anspriiche an das Flihrungsverhal-

ten des Staatgbiirgerkundelehrerss

1o Er muB ein Sachprobiem zum Gegenstand des kollektiven NMei=
nungsaustausches bzw. Melnungsstreites beétimmen, das ob-
jektiv ein Problem war oder noch ist und das von den Schii-
lern gls diskusgionsnotwendig und -wiirdig angenommen wirde
Es gilt, flir die Diskussion einen "thematischen Ziindstoff®

anszuwihlen. (RAUSCE)

2+ Der Meinungsaustausch verlangt ein von Ziel, Inhalt und
Bedingungen des Gesprdchs bestimmtes Voraussetzungswissen
und =-konnen der Schiiler sowie eine bestimmte Einstellung

und Aufgeschlogsenheits

3, Fiir Unterrichtsdiskussionen mit profil- und ergebnisbestim=-
mendey Bedeutung Ifilr ganze Unterrichisstunden bzw. lingere
ProzeBstrecken im Rahmen der Festigung und leisterung emp-
fiehlt sich die Erarbeitung von Gesprédchspldnen mit Orien-
tierungsfunktion. Eine Mindestanforderung an die Vorberei-
tung besteht in der exakten Formulierung der wichtigsten

Teilfragen bzw. Aspekie der Thematike.

4, Grundlage bzw. Ausgangs- und Bezugspunkt der Unterrichis-
diskussion sollte eine Problemstellung und (gegebenenfalls)
eine vorbereitende knappe Diskusgionsgrundlesge sein, die von

Schiilern in These und Antithese (Referat und Opponent) vor=-
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getragen wird.

5« VWihrend des Melnungsaustausches sollte der Staatsblirger-
kundelehrer in den Hintergrund treten, selber mehr zum
Diskussionspartner werden und lediglich mit einzelnen Im=-
pulsen, FPragen und Denkansttfen "eingreifenm und dadurch
unaufdringlich das Gespridch lenken. Die direkte Leitung
der Diskussion kann bei vorgegebener Zielklarheit Schiilern
ilbertragen werden.

Wir sahen in unserem Beispiel, daf das politisch-ideologi-
sche Ges préch in unserem Unterricht nicht nur des Ausgangspro-
blems bedarf. Es benttigt ebenso kocoperativ-kommunikative FE-
higkeiten auf der Basis eines vertirauensvollen, kameradschaft-
lichen und offenen Klimas. Zine wirkliche Kommunikationssitua-
tion mufl Bedingungen einrdumen, dafl sich Gespridchsteilnehmer

auch als Pértner begeghen konnen. Ob das iliber das Podiumsge=

gpréch, die Gruppendiskussion am "runden Tisch", lber zeitweil-

lige Aufldsungen der Tisch-Stuhl-Anordnung geschieht - um nur
einige lidglichkeiten der Verinderung HulBerer Bedingungen zu
nennen - immer wird der Lehrer iiber sein Fiihrungsverhalten
entscheldén, wie es gelingt, den kollektiven Gedankengus-
tausch zu politisch-ideologischen Fragen und Problemen zu
weltanschau&éungsbildenden Momenten in der Perstnlichkeitsent-
wicklung der Schiiler zu machen. In Anlehnung an didaktische
Untersuchungen wollen wir folgende Merkmale zur Fiilhrung wvon

Unterrichtsdiskusaionen hervorheben:

Einstellung zu SchiileréduBerungen

Ein guter Lehrer tritt dem Schiiler achtungsvoll entgegen. Die
Forderung, eine Schiilermeinung ernst zu nehmen, hat in unse-"
rem Fach eine besondere Bedeutung. Ein uneingeschrinktes Ver-

travensverhiltnis vorgusgsgesetzt, stellen die Schiiler dem
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Staatesblirgerkundelehrer viele und vielschichtige Fragen. Manch-
mal scheinen sie uns provozierend. Auch dann sind Geduld und
Versténdnis, aber auch Zhrlichkeit und Konsequenz am Platze.
Diese sogenannten "Provokationer" sind in der Regel Probleme,
die der Schiiler nicht anders zu artikulieren weifBl, die ihn

aber zutiefst bewegen und fir die er eine Losung haben mich-
te., Gerade an solchen Stellen kann sich die Kraft deg Kollek-

tivs auszahlen, um dem Problem auf den Grunqhu gehen,

Zuridckhaltung bei der Falgch-richtig-Bewertung

Oft beobachten wir im Unterrichit, dal der Lehrer in der be=-
5ten Absicht, die Schiller in der gedanklichen TAtigkeit zu
orientieren, die Rolle des "Richters" {ibernimmt. Jede Antwort
wird gewertet., Wir haben es aber zum iliberwiegenden Teil mit
Schiilern zu tun, die durch ihre Tatigkeit im sozialistischen
Jugendverband aktiv am politischen Leben in unserer Gesell-
schaft teilnehmen, die sich als Punktionare ihres Verbandes zu
behaupten wissen, in ihren Kollektiven um sozialistische Lern-
einstellungen und Disziplin k8mpfen. Nutzen wir deshalb den
politisch-ideologischen Anspruch unserer Schiiler und gestal-
ten wir kpolitische Gesprache, Unterrichtsdiskussionen, Argu-
mentationen grolizligiger. Gestik und NMimik lassen sich genauso
gut einsetzen, wenn wir auf Widerspriiche in der Beweisfilhrung,
auf Probleme in der Faktenanordnung oder theoretische Unklar-
heiten hinweisen wollen. So filhrt der Lehrer und ist zugleich
Partner der Diskussion.

Ein "groBraumiges" Vorgehen bei der Gestaltung des Diskussions-
ablaufes setzt Zielklarheit bei Lehrern un é Schiilern voraus,

Luf BewuBtheit im Gebrauch der Sprache achten

Die Schiiler zum dialektisch-materialisticchen Derken zu

erziehen und zur wirksamen Argumentation im Rabmen kollektiver



3/193

Lugeinandersetzungen, verlangt sprach liche Exaktheit, konsequente
Beachtung der Unterschiede im Bedeutungsgehalt der verwendeten
Begriffe und sprachlichen Ausdriicke sowie die bewuRte Unter-
acheidung zwischen Alltagssprache und Pachsprache -~ soweit dies fiir
das tiefere Erkennen und gegenseitige Verstehen und vor allem

fiir die gemeinsameStandpunktgewinnung erforderlich ist. Gerade in
Staatsblirgerkunde, wo gesellschaftswissenschaftliche Begriffe durch
politische Agitation und Propaganda massenhaft ins Alltags—
bewulltsein éingehen,johne dal der fachtheoretische Gehalt immer
geniigend ausgewiesen werden kann, ist die systematische Erziehung
zur richtigen, angemessenen Nutzung der Fachtermini eine wichtige
Aufgabe zur Pihrung politisch-ideologischer GesprZche und Dise~
kugsionen. Der Erkenntnis~ und Erziehungseffekt kann einge-
schrédnkt werden, wenn immer nur der Lehrer die Aufgabe tibernimmt,
aus dem Alltag gewonnene Antworten, etwa kurze "Schlagwort'-iAnt-
worten der Schiller, in den entsprechenden fachtheoretischen Zu-
sammenhang zu stellen und entsprechend sprachlich zu formulieren
bzw. umzuformulieren. Die Verantwortung cées Staatsblirgerkunde-
lehrers muB vielmehr darin begtehen, die Schiiler durch gezielte
Impulse selbsté@ndig zur Losung zu fithren, sie auf Unkorrekt-

heit im Gebrauch der Sprache sufmerksam zu machen und nit

ihnen gemeinsam darum zu ringen, daf die Erkenntniskraft und

Logik der Sprache voll zur Wirkung gebracht wird. Voraussetzung
dafiir ist, daB sich der Staatsblirgerkundelehrer flir diese Seite
deg Unterrichts auch die erforderliche Zeit nimmt und die
Pdhigkeit des miindlicher Darstellens durch Schaffung von aug-
reichenden Gelegenheiten zur Ubung fordert.

Zwischenmenschliche Beziehungen fordern

Spricht man von Kooperativitdt in Staatsblirgerkunde, denkt man

unweigerlich ar gemeinschaftliche Arbeit unter bewuBter Nut-
zung positiver zwischem enschlicher Beziehungen. Das schlielRt
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Kollektivitdt, Kemeradschaft, Uberwinden von Formen der Selbst-
sucht und Prestigedenken, Achtung vor den Mitschiilern und Kone-
sequenz im Ringen um die Wahrheitsfindung ein. ‘
Unsere Gesellschaft braucht jeden Blirger, seine Tatkraft,
seine Initiativen, sein Schipfertum. So unterschiedlich die
Individuen, ihr Wissen und ihre geistigen Mdglichkeiten auch
sind, so ist doch jeder aufgefordért, seinen Beitrag bei der
weiteren Ausgestaltung der entwickelfen sozislistischen Ge=-
sellschaft zu leisten. Das politisch-ideologische Gespréch
ist ein Teil des politischen Llebens in unserer Gesellschaft.
Unsere Aufgabe, j e d e n Schiller auf s e i nen Platz
in unserem Stast vorzubereiten, ist eine Konsegquenz zwischen-
menschlicher Beziehungen. liachen wir dem Schiiler bewulBt, daB
sein Tun und Verhalten im Klassenkollektiv gesellschaftlich
gepridgt ist und daB seine Verantwortung gegeniiber dexr weiteren
Entwicklung in unserer Gesellschaft bereits auf der Schulbank

beginnt.

3.2¢3¢ Selbstiandige Schiilerarbeit und Lernen in Gruppen in

Staaltsbiirgerkunde

Durch die Art und Weise, fronfal-erarbeitendes Vorgehen als
kommunikativ-kooperativen Prozel aufzufagsen, werden wichtige
Potenzen fiir die weltanschauliche und politische Bildung und
Erziehuﬁg in bekannten ﬁnd bewdhrten Kooperationsformen er-
schlosgen. Die hier dargestellien Grundtypen des frontal-ergr-
beitenden und des frontal=darbietenden Vorgehens sind Stufen
zur selbstidndigen Aneignung von gesellschaftswissenscheftli-
chem Wissen und der Ausprédgung gesellschaftlich-relevantex
Verhaltensweisen der Mitbestimmung und Mitgestaltung. Betrach-
tet man die dargestgllten Typen des frontal-erarbeitenden Un-—

terrichts als Sjstem steigender Anforderungen an eine kommuni-
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von gesellschaftstheoretischen Brkemntnissen und politisch-
ideologischen Standpunkten im UnterrichisprozeB. Auf Gegen-
sténde und Inhalte von Erkundungsauftrigen, die sich mit der
BrschlieBung, Beschreibung und Erklirung der Wirklichkeit
befassen, wurde im Abschnitt 3.1.2. gusflihrlich eingegangen.
Das betrifft auch Gestaltungsformen, wie zum Beispiel die
Durchfiihrung von Interviews, die gezielte Aufbereitung von
Daten, die Gestaltung von Wandzeitungen uswe

Eine zweite Realisierungsform besteht in der Gestaltung fik-

tiver Situgtionen als Ubungs-, Bewdhrungs- und Entscheidungs-

situgtionen.

Die Schiiler erfahren die Kompliziertheit des Findens und
7Treffens richtiger Entscheidungen in der widerspriichlichen
dialektischen Einheit von begriindeten Forderungen und den
realen Moglichkeiten, die sich aus dem Entwicklungsstand un-
serer Gesellschaft ergeben.

_ Es wird eine solche Entscheidungssituation zum "Drehpunkt"
deg Unterrichs gemacht, iiber deren Losung sich die Schiiler
Modelle Ckonomischer, politischer und sozialer Prozesse an-
eignen. Indem die Schiiler zeitweilig die Rolle von Personen
iibernehmen, die die Entfaltung der Probleme und ihre Losung
gewihrleisten, sie das Handeln staatlicher und gesellsgchaft-
licher Organe fikiiv vollziehen, sie sich mit literarischen
Gestalten identifizieren oder sich von ihnen distanzieren,
lernen sie Verhaliensweisen realisieren, die auch auBerhalb
solcher Situationen eingesetzi werden konnen. Zugleich tre-
ten die Schulerrdurch solche konkreten Bewéhrungsfelder als
gktiv Handelnde in Erscheinung, die aufgefordert.sind, die
notwendigen Handlungskons equenzen fiir sich selbst abzulei-

ten. Zu denken wire zum Beigpiel an solche Varienten der
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Gestaltung fiktiver Situationen wie die Durchfithrung von

"Pressekonferenzen", "Sitzungen Srtlicher Volksvertretungen",

"Redaktionsberatungen”, "Leitungssitzung im Patenbetrieb" oder

auch "Gerichtsverhandlungen" im Unterricht. S5ie werden durch

die nachstehend aufgefilihrten fachspezifischen Kooperations-

formen realisiert.

Umn die Ldsung der durch solche Kooperationsformen einge-

brachten Konflikt- uné Entscheidungssituationen zu gewihy-

leisten, geniigt es nicht, bisher angeeignete Kenntnisse ein-

fach zu reproduzieren. Die Schiiler miissen vielmehr in der La-

ge sein, dieses Wissen in einer solchen Weise umstrukturieren

zu konnen, daB von ihnen neue Zusammenhinge selbsténdig auf-

gedeckt und Losungen gefunden werden, die schipferisches, -

selbstbewulBtes und eigensténdiges BeWéltigen von Unterrichis-

anforderungen zum Ausdruck zu bringen.

Zu diesen Kooperationsformen gehodren:

Abbo: Gestaltung fiktiver Situationen als reale Bewihrungs- und

Entscheidungsanforderungen

Fiktive Situationen

Rollenspiele

Schiiler libernehmen
zeitweige die Rol=
len von Personen,
die an einer Ent-
scheidungsfindung
beteiligt sinde

spontanes Rol-="
lenspiel

Rollehtréger wer=
den nicht vorgege=-

ben

Szenisches Ppiel

Fallstudien

Schiiler tragen mit ver- Schiiler identifi-

teilten Rollen eine

gzenische Fassung vor

und setzen gich mit

dem Hgndeln der li-

teragrischen Figuren
auseinandere.

angeleitetes

Rollenspiel

Rollentrédger wer-
den gichtbar ge-
macht

zieren sich mit derx
Tatigkeit eines Gre-
miums, als dessen
fiktives Mitglied
sie zeitw eilig
wirksam werdene
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Das Rollenspiel ist als eine kommunikative und soziale Tdtig-

Xeit 2zwischen den Schiilern zu verstehen, bei der sich der Schii-
;er Zeitweilig mit einer Person identifiziert, deren Rolle

er iibernommen hat. Das Ziel des Einsatzes unterrichtlicher Rol=-
1 enspiele besteht darin, sich mit den Haltungen und Egndlun-
gen der Rollentrdger so auseinanderzusetzen, dal iiber die Li-
sung alternativer Entscheidungssituationen gesellschaftlich '

notwendige Handlungsanforderungen abgeléitet werden konnene.

Im Staatsblirgerkundeunterricht haben sich zwei Varianten
von Rollenspielen bewéﬁrt. In der ersten Variante wird eine
fntscheidungssituation vorgegeben und es erfolgt zugleich
die Vergabe von Rollen an die Schﬁler; ohne dai die Rollen-
trdger in lhren Handlungen sichtbar gemacht werden. Die Schii-
ler haben sich demzufolge‘selbsténdig in die Rollen hinein-
guversetzen und iber die Identifikation mit ihnen, das zu
klédrende Probiem einer Losung zuzufiihren. Im Vordergrund steht
bei diesem Rollenspiel das freie Gestalien der Rollen durch
- die Schiiler. Den inhaltlichen Bezugspunkt fiir das Handeln
der Personen, die durch entsprechende Rollén reprisentiert
werden, bildet im wesentlichen die dargebotene Ausgéngssitua—
tion. Das Gestalten der Rollen kann den Schﬁlérn erleichtert
werden, indem sie einige wenige Informationen iiber die Charsgk-
terigtik und ﬁﬁer die "Befugnisse" derx handelnden Personen
erhalten.

Bei der zweiten Variante werden die alternativen Entschei-
dungsmoglichkeiten unmittelbar sus dem Handeln der Rollentr&-
ger entwickelt. Das =setzt voraus, dall Dialoge zur Verfiigung
gstehen, die sich auch zur Ableitung von Konfliki- bzw. Ent-
scheidungssituationen eignen. In der Regel wird der Lehrer -

unter Beriicksicntigung der Lehrplananforderungen - die Dia-
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loge selbst zusammenstellen. %ine Quelle zur Gestaltung der
Rollentrdger ist z.B. das Jugendmsgazin "Neues Leben", das
zahlreiche Vorlagen fiir Rollenspiele enth8lt. Nachdem durch
die Rollentridger die Entfaltung der Probleme vorgenommen wur-
de, libernehmen die Schiiler diese Rollen, um im frei gestalte-
ten Rollendielog eine Losung der Konflikt- bzw. Entscheidungs-
gituation anzusireben. Das geschieht unter direkier Beriick-
sichtigung des Hendelns der Rollentridger und durch indirekte
Einbeziehung bisher erworbenen Wissens.
Nach Beendigung des eigentlichen Rollenspiels werden die

entwickelten Problemlssungsideen einer Uberpriifung durch

die gesamte Klasse unterzogen. In der Diskussion erfolgt die
Bewertung des Handelns der durch die Schﬁlervverkﬁrperten
Rollen. Es wird liberpriift, inwieweit die gefundenen Konflikt~
losungen auf die gesellschaftliche Praxis lbertragbar sind
und ob sie den Notwendigkeiten gesellgchaftlicher Erforder-

nisse entsprechen.

In der 6. Stunde der Stoffeinheit 8.2. "Rechte und Pflichten
der sozialistischen Staatsbﬁrgér", in der unter anderem die
Aufgaben gesellschaftlicher Gerichte behandelt werden, ist es
moglich, die Behandlung der Arbeit einer Konflikikommission
- durch ein Rollenspiel zu realisieren. Fiir das Darbieten der
Ausgangsessituation eignet sich der in den Unterxichtshilfen
erliuterte knappe Auszug einer Beratung einer Konflikitkommis=—
sion. Da die Ausgangssituation in eine Konfliktsituation miin-
-det, ohne daB eine Kl&rung des Sachverhaltes erfoligt, sind
die Voraussetzungen erfiillt, um im Rollenspiel durch die Schii—
ler die Situation aus ihrer Sicht neu bewerten zu lassen und
Vorschlége zur Uberwindung der Problemsifuation einzubringen.
Un die Entfaltung der Probleme und ihre Lsung zu gewdhrlei-
sten, muBl die AnzZahl mOglicher Rollen voll ausgeschipft wer-
den. Das verlangt in diesem Fall, folgende Rollen zu beset~
zen: Vorsitzender der Konfliktkommission, zwei Mitglieder
der Konfliktkommission, ein Kollektivvertreter, der Gewerk-
schaftsvertrauensmann und die Beschuldigte des Verfahrenso.



3200
-~ 186 —-

Zur Gewshrleistung einer sachgerechten Filhrung des Verfah-
rens, ist es erforderlich, den Vors itzenden uné die Mitglie~
der der Konfliktkommission mit einigen Kompetenzen dieses
gesellschaftlichen Gerichts vertraut zu machen. Im Verlauf

des Verfahrens der Konfliktkommission und der sich anschliefBen-
den Diskussion werden eigene Erfahrungen durchdacht und be-
wertet sowie eigenes Verhalten indirekt einer {Uberpriifung und
Bewertung unterzogen.

Bei der Behsndlung der ortlichen Volksvertretungen in der
Stoffeinheit 8.1, “Seozialistischer Stmat und sozialistische
Demokrgtie" biletet sich gleichfalls die Realisierung eines
Rollenspiels sne &ine Schiilergruppe kann beauftragt werden,
Erkundungen iiber die Arbeitsweise der Ortlichen Volksvertre-
tung einzuholen. Auf der Grundlsge dieser Recherchen erar-
beitet sie sich unter Anleitung des Lehrers die mbgliche Heran-
ge hensweise%ei der Entscheidungsfindung zu elnem konkreten
BeschluB der Srtlichen Volksvertretung. Um ihren Litschiilern
die Kompliziertheit des Findens und Treffens richtiger Ent-
scheidungen zu verdeutlichen, sind die Dialoge der Rollentré-

ger so zu gestalten, daB anehand ihrer Argumente die Schwie-
rigkeit der Problemltsung sichtbar wird. Mdglich ist es weifer-
hin, daf die Schiilergrufpe diese Dialoge als Ausschnitt dex
gimulierten Pitzung einer Srtlichen Volksvertretung gestaltet
und sie auf Kassette iiberspielt, ohne dalB es zur Formulierung
der Entscheidungsfindung kommt. Indem den Schiilern iiber das
Handeln von Personen, die die Volksvertretung und ihre Organe
repréisentieren, das Fir und Wider einer konkreten Entschei-
dungsfindung verstidndlich erlduntert wird, erfahren sie zu-
gleich Vesgensmerkmale des Funktionierens der soziaslistischen
Demokraties Die Schiiler lerxnen es, veraniwortungsbewulit an

die LUsung gesellschaftlicher Probleme heranzugehen, wenn

sie im Klassenkollektiv die ausstehende Entscheidung der Volks-
vertretung fiktiv vollziehen. Sie lbernehmen im Unterricht
zeitweilig die Rolle von Abgeordneten, von Mitgliedern des
Rates und von Mitgliedern der Kommissionen der Volksvertire-
tung. Mit der Wahrnehmung ihrer "Entscheidungs- und Verant-
wortungskompetenz® als Volksvertreter und Ratsmitglied bil-
den sich - natiirlich nury im Zusesmmenhang mit weiteren unter-
richtlichen ®=influlBfaktoren - allm#hlich Verhaltensweisen
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wie Vergntwortungsbewulitsein, Kooperationsfihigkeit, Durch-
setzungsvermigen, Kritikfidhigkeit u.a. heraus, die auch aufler-
halb fiktiver Situationen eingesetzt werden konnen.

Beim szenisgchen gpiel libernehmen die Schiiler nicht bestimmte

—~

Rollen, sondern sie set.en sich mit dem Handeln und den Ver-
haltensweisen asuthentischer literarischer Figuren suseinander.,
Nach einer Vorlage aug der Literatur wird eine szenische Fas-
sung erarbeitet, die sich weitgehend an den originslen lite-
rarischen Gegenstand anlehnt. Mit ihr wird eine Entscheidungs-
situation dargeboten und iiber das Handeln und Verhelten lite-
rarischer Figuren sichtbar gemacht, die verdeutlicht, warum
und wie sich unter diesen oder Jenen Bedingungen so entschie-
den wurde. Bereits hei der Erarbeitung dér szenigschen Fassung
ktrnen die Schiiler aktiv einbezogen werden. Das kann zum Bei-
spiel erfolgen, indem sie im Literatur- bzw. Ausdrucksunter-
richt unter Anleitung des Fachlehrers Textstellen heraussuchen
und Dialoge zusammenstiellen, die sich unter Berlicksichtigung
der angestrebten Erkenntnis und Einsichten zur Erstellung

der szenischen Fassung eignen. Von einer Schiilergruppe wird
die szenische Fessung mit verteilten Rollen im Unterricht
unseres IFaches vorgeﬁragéﬂ. Im AnschluBl daran erfolgt, ohne
daB durch Detailfragen die Rezeption und Erdrterung eigeengt
wird, die Auseinandersetzung der Schiiler mit der dargebote-
nen Entscheidungssituation. Wichtig ist, dafl sich die Diskus-

sion an den zu untersuchenden Hauptfragestellungen orientiert.

Neben Romanen der Gegenwartsliteratur eignen sich weitere
literarische Formen wie Tonbandprotokolle, Interviews, Features,
Briefe, Tageblicher u.g. flir die Erarbeitung eines entwprechen- .
den Szenariums. Dadurch kdnnen die Schiiler in Bereiche ein;
dringen, die aufllerhalb ihrer unmittelbaren Erfahrungswelt lie-

gen. Das eigene Verhalten kenn am Verhalten anderer kritisch
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Uberprift werden und iiber die dsthetische Wirkung eine Iden~
tifikation oder Distanzierung erfahren. Damit die Potenzen
der angebotenen Figuren fiir Werturteile nicht verloren ge-
hen, muBf der Litersturguszug fiir das szenische Spiel so auf-
bereitet sein, daB die Widerspriichlichkeit von Figuten erhalten
bleibt. Mehr noch, es wlirde den spezifischen Wirkungsmtglich=
keiten der Litératur nicht entsprechen, wenn sich die Schiiler
mit liferarischen Gestalten suseinandersetzten, die das posi-
tive oder negative Bewerten ihres Verhaltens und Handelns
relativ einféch machten. Das szenische Spiel unterliegt somit
auch Anforderungen der Hsthetischen Aneignung der Wirklich-
keit, da die Schillex ﬁbe£ das BErleben literarischer Gestal-
ten komplexe Einsichten in Form von Wertungen e rwerben.

In der Stoffeinheit 8.2. "Rechte und Pflichten des sozialisti-
schen Staatsbiirgers™ besteht die loglichkeit, das Recht auf
Arbeit und die Pflicht zur Arbeit in einer oder in zwei Stun-

den zu behandeln. EntschlieBt sich der Lehrer fiir die Behand-
lung dieses wichtigen Grundrechts in zweli Stunden, dann kann
durch die Resglisierung eines szenischen Spiels eine vertiefte
Aneignung des Sachverhaltes durch die Schiiler erreicht wer-
den. Bewdhrt hat es sich zum Beispiel, die Kurzgeschichte
"Akte Nora S." aus der Pfosasammlung "Die anderen und ich®

von Erik Neutgsch als szenisches SpiZel zu gesialten.

Im Kern geht es dabei um folgende Konflikisituation: Nora
Se wird wegen Arbeitsverweigerung von ihrem Betrieb fristlos
entlassen. Sie jedoch wirft der Betriebsleitung vor, daB die-
se sie daran gehindert habe, ihre Axbeit zu Ende zu fiihrene
Nora S« fordert nichts, was ihr nicht ohnehin zustiinde: Ihr
_Recht suf Arbeit. Aber gerade da werden die Probleme sichibar.
Der Betrieb von Nora S. konstruiert und produziert Bohrspiil-
pumpen fiir den Geologischen Dienst unserer Republik. Da die
Pumpen oft ihren Dienst versagen, wird die Konstrukteurin
Nora Se beauftragt, die Havarie an einer Bohspiilpumpe zu
beseitigen. Sie nimmt ihren Auftrag so wichtig, daB sie nicht
nur die Stdrung beseitigt, sondern in unermiidlicher Anstrengung
auch zu den Ursachen der Havarien vordringt. Es gelingt ihr,
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eilne ﬁrfindung zu machen, mit der die Anwender erhebliche
Kosten und Aufwendungen einsparen, die aber den Verantwortli-
chen ihres Betriebes nicht ins Konzept palbt, da es keine -
Schwierigkeiten bereitet, Pumpen herkdmmlicher Bauart suf dem
liarkt abzusetzen. Nora S. weigert sich, die Arbeit an der Wei-

terentwicklung der Bohrspiilpumen abzubrechen, worauf sie von
ihrem Betrieb fristlos entlassen wird.

Wichtig ist es, daf bei der Gestaltung der Dimloge die Kon-
Tliktsituation zwischen Nora S. und ihrem Betrieb susreichend
sichtbar gemacht wird. Dabei darf aber die kiinstlerische Wir-
kung des litergrischen Gegenstandes nicht verlorengehen.

Kunst muBl als solche auch von den Schiilern erlebt werden kon-
nen und darf sich nicht suf das Beschreiben von Vorgingen be-
schrinken. Uie Erarbeitung einer szenischen Fassung wird da-
durch im entsprechenden Fall erleichfert, da neben Hora S.
weitere literarische Figuten in Erscheinung treten (Direktor,
Abteilungsleiter, Gewerkschaftsfunktiondr, Arbeiter an der
Bohrspiilpumpe u.a.), die zur Entfaltung der Konfliktsituation
beitragen. Die handelnden Figuv¥en ermdglichen es, daB sich
die Schiiler mit ihnen identifizieren bzw. von ihnen distanzie-
ren. Uber die Erschliefung des Handelns und Verhaltens der
Figu¥en erleben die Schiiler die vom “4utor literarisch geform-
te Wirklichkeit. In sie sind bereits Wertungen des Autors ein-
gegangen, die den Schiiler zur inneren Auseinanderseitzung mit
dem Aneignungsgegenstand anregen. Im Ergebnis der Aneignung
entstehen differenzierte Einsichten zur Verwirklichung des
itechts und dexr Pflicht zur Arbeit.

Kommen unterrichtliche Fallstudien zum Einsatz, dann identi-

fiziert sich der Schiiler im Unterschied zum Rollenspiel nicht
mit einer Person, deren Rolle er iibernimmt, sondern mit der
Tatigkelt eines Gremiums,als dessen fiktives [itglied er in
einer Arbeitsgruppe des Klassenverbandes zweitweilig wirksam
wirde Durch die Arbeitsgruppen wird eine gedachte oder reale
Entscheidungssituation suf eine LOsung hin durchgespielt baw.
modellhaft nachvollzogen. Die Entscheidungsfindung erfolgt,
indemfie irbeitsgruppen, die die entsprechenden Gremien vei—

kdrpern, auf der Gruﬁdlage ihrer "Kompetenzen" arbeitsteilig
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an die Losung der Situation oder des Falles herangehen. Vor-
ausgesetzt natiirlich, daB eine iibergreifende Froblemstellung
ausgewdhlt wurde, die das Ineinandergreifen unterschiedli-
cher Gremien iiberhaupt moglich macht. Sidnd diese Vorausset-
zungen erfiillt, dann konnen mehrere Arbeitsgruppen gebildet
werden, die zur aktivenlEinbeziehung aller Schiiler beil der
Realisierungreiner Fallstudie fiihren.

Der Verlauf einer Fallstudie 1d8t sich fcolgendermaBen charak-

Ferisieren: Zundchst erhalten die Schiiler Informationen iiber
die zu losende Aufgabenstellungz, es wird ihnen der Ablauf er-
liutert und es werden dile erforderlichen Arbeitsgruppen ge-
bildet. it der Gruppenzusammensetzung ist in der Regel auch
eine verdnderte Sitzordnung verbunden. Dé sich die Durchfiih-
rung dieses Hauptteils der Fallstudie weitgehend in der Ar-
beitsgruppe vollzieht, ist die arbeitsteilige Lasung der
Entscheidungsfindung durch entsprechende Hinweise zu unter-
stiitzen. Differenziert nach den zu lGsenden Aufgsben in den
Arbeitsgruppen erfolgen Informationen zur Eingrenzung derx
Problemstellung, zu den Arbeitsaufgaben uhd Entscheidungskom-
petenzen des jeweiligen Gremiums, das durch die Arbeit'sgruppe
verkdrpert wird und es werden mdgliche Entscheidungsvarianten
angeboten. Es harédedt sich bewdEhrt, die Informationen an die
Arbeitsgruppen iiber Arbeitsblétter zu vermitteln (vgl. Abbil-
dung: Arbeitsblatt eco)

Die Schiiler ﬁollziehen - zundchst in den Arbeitsgruppen -
einen intensiven Meinungs~ und Gedankenaustausch, der in der
Regel in eine gemeinsame Positionsfindung einmiindet,bevor
dann, was den schwierigsten Teil der Realisierung einer Fagll-
studie ausmacht, die Entscheidungen der Arbeitsgruppen zum

/
engestrebten Gesamtergebnis zusammenzufiihren sind. Das darf
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nicht in einer solchen Weise geschehen, daf sich dss Yesambi-
ergebnis als Summe der Einzelergebnisse darstelli, sondern
vielmehr durch die Inbeziehungsetzung der Teilergebnisse aus
den Arbeitsgruppen eine neue Qualitdt von Binsichten erzielt
wird. Im Meinungsaustausch zwischen den Arbeitsgruppen miis-
sen gich die Problemldsungen der einzelnen Gremien bewHhren.
Die Schiiler wigen ihre Losungen gegeniiber denen aus den an-
deren Arbeitsgruppen ab; sie akzeptieren die Notwendigkeit,
gefundene Entscheidungen zu revidieren, wenn sich dies guf-
grund - sachlicher Argumente notwendig macht, Um dann aus der
Sicht gesamtgesellschaftlicher Anforderungen zu einer ge-
meinsamen Entscheidung zu finden, in die die Einzelldsungen

der Gremien eingegangen und aufgehoben sind.

Bei der Behandlung der TEtigkeit des Ministerrates in der
Stoffeinheit 8.1+ "Sozialistischer Staat und sozislistische
Demokratie"™ bietet es sich an, die Arbeitsweise des Mini-
sterrates ilber die Realisierung einer Fallstudie zu verdeut-
iichen. Als Problemstellung wird formuliert: Sind wir in
der Lage, Erddl durch unsere einheimische Braunkohle sbzult-
sen? Welche Vorteile und welche Nachtelile ergeben sich aus
gesantgesellschaftlicher Sicht} Welche Entscheidung wiirdet
Ihr - unter Abwdgung der zu beriicksichtigenden Fsaktoren und
Bedingungen - treffen?

Zur Herbeifiilhrung der Entscheidungsfindung werden vier Ar-
beitsgruppen gebildet, die die Ministerien verkorpern: HMini-
sterium fir Kohle und Inergie, linisterium fiir Land-, Forst-
und Wahrungsgliterwirtschaft, Ministerium fiir Verkehrswesen,
Ministerium fiir Umweltschutz. Auf Arbeitsblédttern erhalien
die Ministerien (Arbeitsgruppen) Angaben zur priézisierten
Problem~ bzw. dufgabenstelilung sowie Hinweise fiir die zu
vollziehenden Arbeitsschritte (Algorithmus). Der Vorteil
des Arbeitsblatteinsatzes liegt darin begfﬁndet, dafl erst
durch dieses Mittel eine sachgerechte, differenzierte und
zielgerichtete Auseinsndersetzung mit der asufgeworfenen Pro-
blemstellung erfolgen kann.

Uber die Auseinandersetzung mit dexr konkreten Problemstellung
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gelangen die Schiiler zu der Einsicht, dafl die Losung volks-~
wirtschaftlicher Aufgabenstellungen das Zusammenwirken ver-~
schiedener Ministerien bedarf. Sie erfassen, dall wichtige
volkswirtschaftliche Entscheidungen in den Ministerien ssch-
kundig zu beraten sind, bevor sie der Volkskammer zur Be-
schluBfassung (z.B. Festlegungen des Volkswirtschaftspla-
nes) vorgelegt werden.

Abbe: Arbeitsblatt zur Unterstiitzung der Gruppenarbeit

io Problem- und Zielstellung:

Uie Problemstellung ist in ihrem Problemumfang zu charakteri-
sieren, zugleich agber guch eine Ein- und Abgrenzung seus der

Sicht der zu erfiillenden Aufgaben in der Arbeitsgruppe vorzu~
nehmen. ' 7

Ohne das Ergebnis vorwegzunehmen, ist die Zielstellung zu
formulieren, die durch die Tétigkeit der Arbeitsgruppe erreicihi
werden soll. o

VWenn es aufgrund der Kompliziertheit der Problemstellung
erforderlich ist, sollten zusitzlich Fakten und Sachinforma-
tionen mit vermittelt werden, die die Entscheidungsfindung
erleichtern.

Il. Aufgaben und Kompetenzen des zu verkSrpernden Gremiums:

Um den Schiilern, die zeitweilige Identifikation mit einem zu
verkdrpernden Gremium zu erleichtern, hat es sich bewshrt,
i hnen folgende Informationen zu vermitteln: Charakterisierung
des CGremiums (Zusammensetzung, Struktur), Darstellung des
Verhdltnisses zu anderen Gremien, Verantwortungsbereich und
Entscheidungsbefugnisse des Gremiums.

ITI. Aufgsbenstellung, Entscheidungsvarienten und zu vollzie-
hende Arbeitsschritte:

Die Aufgsbenstellung fir die Arbeitsgruppe ist aus der iiber-
greifenden Problemstellung, die fiivx alle Arbeitsgruppen als
verbindlich gilt, abzuleiten und konkret festzulegen. lit
der FPormulierung der Aufgabenstellung sollien asuch Hinweise
fiir die THtigkeit in den Arbeitsgruppen verbunden werden.

Das kinnten sein: Anforderungen zur Fihrung der Gruppe durch
den Arbeitsgruppenleiter, Moglichkeiten differenzierter Auf-
gabenstellungen fiir die Mitglieder.der Arbeitsgruppe, Hin-
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weise fiir die Einbeziehung von Zusatzmaterialien u.ae.

Um die Schiller nicht von vornherein zu stark einzuengen,
sollten ihnen Entscheidungsvarianten angeboten werden, die
eine schopferische Problemldsung ermfglichen. Die Entscheidungs-
varianten miissen mit den zu vollziehenden Arteitsschritten
in der Weise kor{elierén, dafi liber die Bewdltigung der zu 10=-
senden Aufgaben sich die Schiiler fiir eine Variante entschei-
den kinnen. '

Mit den zu vollziehenden Arbeitsschritten werden konkrete
Tatigkeiten der Schiller zur Losung der Problemstellung aus-
gelost. Bewdhrt haben sich drxei bis vier Arbeitsschritte, die
die Gruppenmitglieder zu bewidltigen haben. Zugleich erdffnen
sich damit liglichkeiten differenzierten Herangehens, indem
die lNitglieder der Arbeitsgruppe entsprechend ihres jeweiligen
Leistungsvermbgens einen spezifischen Beitrag zur Losung der
Gesamtzielstellung leisten.

IV. Brgebnisformulierung:

Die Arbeitsgruppe wird aufgefordert, ihr Ergebnis in Stich-
punkten zu fixieren. Es sollte enthalten sein: Der Losungsweg,
der zur Entscheidung gefiihrt hat, die Entscheidungsiindung
selbst und die Begriindung filir die Entscheidung.

Bine spezielle Art fiktiver und zugleich realer Bewihrungs-—

gituationen stellt der Argumentationswettstreit dér, bei dem

Schiller bzwe ~gruppen im VWettstreit zu einer fiir sie bedeutsa-
men Themenstellung ihre Mitschiiler von der Richtigkeit be-
stimmter Positionen, Ansichten und Erscheinungen iiberzeugen
wollen, oder aber deren Unhsgltbarkeit nachweisen. Es wird der-
jenige Schiiler bzw. diejenige -gruppe als Sieger des Weittstreits
begtimmt, der bzw. die neben der inhaltlichen Geschlossenheit
seiner bzw. ihrer Aussage auch dié grof3te Wirksamkeit bel den
Zuhtrern erzielt. Durch die Form des Wettstreits, der die
Vorbereitungs-, Realisierungs- und Auswertungsphase umfaBt,
prigen sich Kooperationsbeziehungen von hohem VWert aus, die
duxch solche qualitativen Parameter wie Hilfsbereitschaft,

kritische Einschitzung der gezeigiten Leistungen, Fiirsprache
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bzw. Unterstiitzung eines Mitstreiters un.a. bestimmt werden.

In der Vorbereitung auf einen Argumentationswettstreit sind
aus den Lehrplananforderungen interessante Themen abzuleiten,
die pérsﬁnliche Bedeutsamkeit filr die Schiiller erlangen kdn-
nen. Eg milssen Wahl- und Entscheidungsmdglichkeiten geschaf-
fen werden, damit die Schiiler sich filir Themen entscheiden,
die ihren Neigungén entspfechen. Moglich ist auch die Aus-
schreibung einegs Ideenwettistreits zur Themenfindung.

Wird der Argumentstionswetitstreit flir einen Einzelschiiler
auégeschrieben, kénn das mit der Zielstellung erfolgen, den
besten Beitrag im Rahmen einer propagandistischen Veranstsl-
tung auf der Klassenstufenebene vorzutragen. Unter Mitwirkung
des Lehrers ermitielt die FDJ-Leitung nach vorher festgelég-
ten Kriterien die Sieger des VWettstreits und entscheidet
dariiber, wer die Klasse vertritt. Erfolgt die Vergabe der
Themenstellung zum Argumentétionswettstreit an Schillergruppen,
dann vollzieht sich in der Regel liber die Erarbeitung der Bei~-
trége eine Intensivierung sozialer Beziehungen zwischen den
Gruppenmitgliedern. Indem sie in gemeinsamer Anstrenpung den
Beitrag vorbereiten, ein Schiiler zum Beispiel 4Anschauungs-
materislien zusammenstellt, ein andérer sich tlefgrundig mit
der inhaltlichen Bewdltigung des Sachve¥haltes auseinander-
setzt, sich ein weiterer mit originellen Idglichkeiten dex
Aufvereitung des Darzustellenden beschéftigt ung sie schlie3-
lich einen von ihnen auswihlen, der den Beitrag zur Verteidi-
gung vortrigt, entwickelt bzw. stabilisiert sich bei den
Gruppernmitgliedern das Verantwortiungsbewulltsein des einzelnen
Schiilerg fir die Bewdltigung kollektiver Anforderungen.

~ Bereits mit der Themenfindung entscheidet es sich, ob die
Schiiler bereit sind, aktiv und schtpferisch an die Erstellung

H



3/2:99‘
- 195 -

von Beitrdgen fliv Argumentationswettstreite heranzugehen.
Solche Themen wie "Wissenschaftlich-technischer Fortschritt
- kontra Umweli", "Passiv-aktiv-kreativ", “Arbeitseplatz, Woh-
nung, soziale Sicherheit ~ ist doch alles logo", "Schwarzfah-
ren - mehr als eine Bagatelle" fordern die Teilnehmer am Ar-
gumentationswettetreit zum Einbringen ihrer persdnlichen Hal-
tung herasus. Bewshrt hat sich das Aufgreifen von Themen aus
Leserdiskussionen des Jugendmagazins "Neues Leben", da diese
sich sehr stark an Voistellungen und Problemen Jugendlicher
orientierens

Dexr Einsatz des Argumentationswettstreites im gesellschaft-
lich-politischen Leben der Schule kann in vielf#ltigen Formen
erfolgen, Vie bereits genannt, hat es sich zum Beispiel be-
wihrt, einen Wettstreit zwischen den Schiilern zu organisie-
ren und die besten Beitrdge zur politisch-inhaltlichen Ge-
staltung von schulischen oder gesellschaftlichen Hohepunkten
zu nutzen. Dariiber hinaus besteht die ldglichkeit, Argumen-
tationswettstreite zwischen Gruppen verschiedener Klassen-
kollektive oder zwischen den Gruppen einzelner Klassenstufen
Z1 orgenisieren.

Bei aller Unterschiedlichkeit der Formen der Realisierung
von Argumentstionswetistreiten ist 'es wichtig, eine Einschidt-
zung der Beitrdge vorzunehmen. Die Bewertungskriterien soll-
ten mit den Schiilern gemeinsam beraten werden. Die Bewertung -
kenn nach folgenden Kriterien vorgenommen werden: Inhaltliche
Schliisgigkeit und Folgerichtigkeit der Darlegungen; Origina-
1itEt der Argumentation und Neuigkeitswert der ausgewihlien
Argumente; “inbeziehung von Gegenargumenten zum zu erliu-
ternden Sachverhalt, die die angestrebte Kommunikationsabsichi
verstirken; Gestaltung sprachlicher Mittel wie freier Vortrag
nach Stichwortzettel und Reagktion auf Zusatzfragen; Verwen=
dung zusdtzlicher Mittel und Materialien zur wirksamen Un-
terstiitzung der Argumentationsabsicht (Karikaturen, Plakate,
Text- und Musikteile u.a.); Erreichung des sozialen und sprach-
lichen Parinerbezugsec

-

~
Hine dritte Realisierungsform der Kooperation in Stabts-

blirgerkunde ist durch prgktisch-verdndernde Tatigkeit der

Schiiler geprégt, durch akiive Beteiligung en der Gestaltung
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praktischer lebensprozesse an der Schule, im Terriforium,

in der Jugendorgenisation usw. (Vgl. dazu den Abschnitt 3¢1.6.D.
Indem sich die Schiiler aktiv an dex Mitgesteltung und =-ver-
gnderung sozislistischer Lebensbedingungen beteiligen, erschlie-~
Ben sich ihnen die Aneignungsinhalte des Faches in ihrer per-
sﬁnlichen Bedeutsamkeit. Mehr noch, es werden nur dilejenigen
Wissensbestandteile der vermittelten Ideologie zu relativ
stabilen Komponenten der Orientierung und Regulierung dex T&=-
tigkeit und des Verhaltens, die sich Im praktischen Lebens-~
prozel bewdhren. Je groBer der Verantwortungsspielraum deé
Schiilers ist, der ihm bei der Lisung praktisch-politischer
Aufgaben eingerdumt wird, desto stdrker wird sich auch die
politisch-ideologische und weltanschauliche Bedeutsamkeit dex
gewonnenen EBErfahrungen in seinem-Bewultsein verankern.

Zu dieser dritten Kooperationsform gehdren

~ die kitarbeit an personlich bedeutsamen Frojekten in der
Schule und im Territorium, die eine unmittelbare Auseinan-
dersetzung mit dem gesellschaftlichen und peolitischen Leben

beinhalten und Verdnderung bezwecken;

- die Gesteltung von politischen Foren, die zur Kldrung von
politischéideologischen Standpunkten, zur aktuellen Informa-
tion und zur Veckung von gesellschaftlich~-prgktischen Ini-

tiativen beitragen sollen;

- die Vorbereitung, Gestaltung und Auswertung von Gespréchen
mit Vertretern von Staalt, Partei und Wirtschaft, die zur
Vertiefung des Politikverstindnisses fﬁhren und zugleich
zur Unterbreitung von Vorschlidgen an.VeIantwortung tragende

Personen genutzt werden; -

- die Vorbereitung und Auswertung von Exkursiocnen in Institu-
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tionen und Betriebe mit dem Ziel, das Wissen zu erweitern
und zu vertiefen und dabei die Schiiler differenziert zu
fordern;

- die Gestaltung von Wandzeitungen (Schul- und Klassenwandzei-

tungen);

- die Organisation von Solidaritédtsaktionen und die Mobili-

gierung moglichst vieler Schiiler und Eltern;'

- die Organisation von Solidaritdtsaktionen und die Mobili-
gierung moglichst vieler Schﬁler und Eltern zum Einsatz
fir das erkldrte und_begriindete politisch-ideoclogische
Anliegen A
e e
In den hier aufgefiihrten und weiteren komplexen Aufgaben
\und Projekten werden fachspezifische Gegenstdnde bzw. Inhalte
fiir ein kooperatives Wirken der Schiiler gesehen, daes vom
Fach Stastsbiirgerkunde ausgeldst bzw. engeregt wird und des-
gen Brgebnisse im Stastebiirgerkundeunterricht zusammenflielen
und unter neuen ideoclogisch-theoretischen Gesichtspunkten
verarbeitet (verallgemeinert, gewertet usw.) wird.
Als erfolgsentscheidend fiir die Anwendung dexry aufgegebenen lie -~
't ode (selbstiZndige Schiilerarbeit) haben sich vier Bedingun-
gen erwiesen: 1. die eindeutige Auftragserteilung, die klare
Augfiihrungsinstruktionen beinhaltet; 2., die Zugriffssicherheit
des Materials und die Absicherung der Zuginge zu den notwen-—
digen Daten; 3. die Organisation von Zwischenkontrollen, deren
Brgebnis rechtzeitig zusdtzliche Hilfen und Korrekiuren des
Losungsprozesges einsichtig machen und 4. die griindliche Aus-
wertung undéd "echte" Nutzenwendung der erbrachten Schiilerlei-
stungene.

Bei der Planung und Gestaltung der selbsténdigen Schiiler-
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liche Anforderungen an die Flihrung und Organisstion stellen.

Das Binzellernen schlieBt die individuelle Zuwendung des Leh-

rers dem einzelnen Schiiler gegeniiber ein. Bei dieser THtigkeit
ktnnen wir oft Situationen beobachften, in denen der Lehrer zur
frontalen Kooperationsform ﬁberwechéelt, um kollektive Zwi-
schenkontrollen zum Aufgabenverstidndnis, zu Arbeitstechniken
oder auch zu Tellergebnissen zu priifen und einen_erfolgreichen
Tdatigkeitsverlauf bei jedem Schiiler zu sichern.

Das Linzellernen sollte dort vom Lehrer eingeplant werden,
wo in geistig-aktiver Form jeder Schiller ne ue s Wissen
erwerben muB, zur LSsung eines Problems besondere Kenntnisse
oder die Aufarbeitung aktueller Fakten notwendig sincé bzw.
der ®chiiler Zeit zum Durchdenken geistiger Operationen bent-
tigte Einzellernen ist die Basis fir inhaltlich erfolgreiches
Kommunizieren und Kooperieren.

Der Wechsel zum Einzellernen schlieBt eine exakte (ggf. auch
differenzierte) Aufgabenstellung ein, die so sus dem Unter~
richtsgeschehen hervorgeht, daBl der Schiller sich mit der Ziel-
stellung des abvérlangten Handelns identifizieren keann, dal exr
seine THdtigkeitsschritte bestimmt oder schrittweise befdhigt
wird, entsprechende Techniken des geistigen Arbeitens zu er-
werben und daB eine entsprechende Materiaslgrundlage in aus-

reichender Stillarbeit zur Verfiigung gestellt wird. lMit zu-

nehmendem Alter und wachsendem geilstigen Anspruchsniveau beim
Erfassen und Verarbeliten weltanschaulicher Probleme oder ei-
gener Fragen werden Phasen der Stillarbeit umfangreicher. Dann
aber werden sie in der Regel in den auBerunterrichtlichen Be~
reich verlagert, wie beispielsweise bei der Vorbereitung auf

einen seminsristischen Unterricht.
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Das “inzellernen sollte dort vom Lehrer eingeplant werden, wo
in gelstig-aktiver Form jeder Schiiler neues Wissen erwerben
mufl, zur LOsung eines Problems besondere Kenntnisse oder die
Aufarbeitung aktuellen Materials notwendig ist bﬁw. der Schii~
ler Zeit zum Durchdenken geisiiger Operationen bendtigt. Ein-
zellernen ist die Basis fiir érfolgreichés Kommunizieren und
KOOperieren; Die Aktivierung der Schiller fiir eine solche Still-
arbeitsphase schlieflt eine exakte (ggf. auch differenzierte)

Aufgebensteilung ein, die so aus cdem Unterrichtsgeschehen her-

vorgeht, daB der Schiiler sich mit der Zielstellung des abver-
langten Hazndelns identifizieren kann. Die Aufgsbenstellung

sollte 1hn dariiber hinaus befihigen, Tétigkeitsschritte zu be-

stimmen oder Techniken dexy geistigen Arbeit augzuprigen. Nicht
weniger wichtig ist eine organisatorische Absicherung dieser
Phese durch die Bereitstelliung des entsprechenden Materials

und einer gusreichenden Stillarbeitszeite.

Phasen der Stillarbeitszelt werden mit wachsendem politisch-
weltanschaulichem Anspruchsniveau der Schiiler umfangreicher,
in der Regel bestimmen gie dann den Charakter vorbereitender
Eausaufgaben wie beispielsweise bei der Vorbereitung auf einen
seminaristischen Unterrichte.
twischen den angestrebten geistigen THtigkeiten der Schiiler in
der Stillarbeit und dem Phénomen'der Meinungsbildung in der
sozialen Kgmmunikations- und Kooperationssphire (im weitesten
Sinne) besteht eine enge Wechselbeziehung. Sie schlieBt zu=-
nidchst die einfache didaktisch-methodische Forderung eiln, die
Ergebnisse des Einzellernens zu kontrollieren und zu werten.
Um zu weriten, miissen die Ergebnisse des einzelnen dem Klagsen-
verband (aber zumindest dem Lehrer) vorgestellt werden. Es

zeigt sich, daB die Entwicklung von gesellschaftlich bedeut-
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samen Wertvorstellungen und die Herausbildung von Uberzeugun-~
gen und gesellschaftlich relevanten Verhaltensweisen nicht
losgeltst von der Meinung und den Ansichtén der Umwelt erfol-
gen. Gleichzeitig benttigt das Individuum zur eigenen poli=
tisch-ideologischen Standpunktfindung ein Feld der Bewihrung
und Entscheidungsfindung, ein Feld der geistigen und ge%itig—
praktischen Auseinandersetzung, Beweilsfilhrung, Argumentation,
des Frggens und des Antwortsuchens, des Widerlegens und des

- Begriindens.

Bei der Organisation des Unterrichis in Staatsblirgerkunde

riickten deshglb in den letzten Jghren Formen des Lernens in

Gruppen in den Vordergrund. Die Spezifik des Gruppenlernens

besteht darin, den Klassepverband zeltweise aufzugliedern und
das Losen von Aufgaben jeweiis einer Gruppe von Schiilern zu
ilbertragen, die diese in Eigenverantwortung und selbstidndig

zur Losung filhren. Bei der Gestaltung der Gruppenarbeit liegt
dem Lehrer am Herzen, dafl die Schiiler iiber den Lsungsgang

in kommunikative Beziehungen treten und in koopergtiver Gemein-
schaftsarbelit das Ergebnis finden,

Die Urform dieser Organisationsform ist das Partnerlernen.

Zweiseitige Wechselbeziehungen lassen sich ohne griBeren Auf-
wand herstellen. Wirkliche Lerngruppen weisen jedoch ande-
re sozigle Strukturen euf alsg Partnerverhdlinisse. Fragen
des sozial-psychischen Klimas und der kollektiven Beziehungen
treten ins Verhdlinis zu individuell ausgepridgten Interessen,
Neigungen, politischer Aktivitit oder gezeigter gese%lschaft-

licher Verantwortung.

Die Didaktik réumt dieser Kooperationsform vor allem wegen
ihrer kollektiven Bedeutsamkeit und ihrexr Vielfslt an Mdglich-

keiten, Jjeden Schiiler individuell zu entwickeln und zu f&r-
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dern, einen besonderen Platz ein. Fiir die Gestaltung des
Steatsbiirgerkundeunterrichts sollten wir noch weitere Potenzen
sehen: die Arbeit in Gruppen schafft praxisnahe "Ubungsfel-
der" des politischen Lebens eines jungen Staatsbiirgers. Staats-
blirgerliches Bewulltsein ist nicht etwas einmal Erworbenes.

Bei jeder Tatigkeit setzt das Individuum die Bedingungen der
Tatigkeit, die gegebene neue Situation zu berxeiis erworbenen
Verhaltensnormen, Werten, Idealen ins Verh#ltnis. Diesex Pro-
zell liuft im gegebenen sozialen Geflige ab. Die in diesem Ge-
flige entstehenden kommunikativ-kooperativen Beziehungen for-
dern oder heﬁmen diesen Prozefls Es ist bekannty, dall sich bei
entsprechender negativer Beeinflussung in einem anerkannten
Sozislgefiige bereits angeeignete Verhaltensnormen aufheben
konnen., Wir hsben mit dem Lernen in Gruppen ein ungeahntes
Trainingsfeld kooperativ-kommunikativer Situationen, eine auf-
gewcrfene Problemstellung in einem gegebenen sozial-psychi—
schen Gefilige =so zu flihren, dall die Problemidsung zur positi-~
ven gesellschaftlichen Gerichtetheit beitrdgt. Der Schiiler

mul3 die Gruppenarbeit gls eine unserer Gesellschaft wesensei-
gene Form der Standpunkifindung und -verteidigung exrleben und
handhsben lernen.

Tas Pertnerlernen hat fliir d€n BErwerb von gesellschaftswis- °
senschaftlichem und politischem Wissen in Staatsgbiirgerkunde
ebenso eine methodologische Funktion.

Viele in unserem Unterricht aufgeworfenen Fragen sind Fra-
gen, die sich nur in einem Umkreis von Bedingungen, gesell-
schaftlichen Berziigen, in der Verquickung von einzelnen Fak-
toren usw. beantworten lassen. Meist sind wir dufch die
rdumliche und zeitliche Begrenzung des Unterrichts gemwungen,

das jeweilige Problem isoliert, einmalighu lﬁsenfﬁétl. eine
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zeitlich versetzte Beantwortungsfolge zu organisieren.

Ausgeprigtes kommunikativ-kooperetiv angereichertes Lernen
in Gruppen ertffnet unserem Fach eine mit der Anzahl der
Schiiler potenzierte Basis éozialer Erfahrungen und Fakten der
verschiedensten gesellschaftlichen Bereiche und Ebenen. Es
wird moglich, mittels des Kollektivs Sachverhalie in mehrdi-
mensionaler Bedeutung, in Wechselbeziehungeﬁ und Verflegh—

tungen gleichzeitig zu betrachten.

Als Variante zur Gruppenarbeit, aber auch zum Einzellernen,

kann das Abteilungslernen sngesehen werden. Hier wird die

Klasse zeitlich in Abteilungen untergliedert, um entsprechen-
de Aufgsben zu erfiillen. Denken wir z.B. an arbeitsteiliges
Vorgehen, wo Jjede Bankreihe eine andere Aufgabe erhilt.

Es sollte uns darauf ankommen, die kooperative THiigkeit
zugunsten der Kommunikatioﬁ anzureichern, d.h. das Abteilungs-
lernen stidrker auf das Gruppenlernen zu orientieren. Die Di-
daktik hebt zwei Varianten hervor: die Variante der "verlin-

gerten Erléduterung" und die Variante des "Rundumverfahrens".

Beides sind didaktische MalBnahmen des Lehrers, die gleicher=-
maBen ihre Bedeutung haben zur Ausprigung fachspezifischer
Denk- und Arbeitsweisen wie zur Entwicklung individuellery
Einstellungen, Haltungen und Idesgle. Bel der “verlidngerten
Erliuterung" wird im allgemeinen folgendermaflen verfshren:
Eine Abteillung arbeltet ohne Anleitung des Lehrers, éine zweli-
te erhdlt kurze Erliuterungen und wird dann zuy Stillarbeit
aufgefordert. Mit einer dritten Abteilung beschiéftigt sich

der Lehrer direkt und gibt ihr die "verlingerte Brliuterung"

/Klingberg, 1982, S. 294) Diese Form der Unterrichtsorganisa-
tion ist in unserem Fach besonders geeignet, mit zurlickblei-

benden Schiilern Techniken der politischen Fragestellung zu
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iiben, das Nutzen aktueller Informationen, dgs Entwickeln Heu-
rigtischer Denkmethoden, das Gewinnen von Verallgzemeinerungen,
das Beweisfihren mit theoretischen und gegellschaftspoliti-
gschen Kemmtnissen uswe

Das "Rundumverfahren" erfiillt diesen Gedanken gleicherweise.
Hier wird die verlidngerte Erliuterung auf die einzelnen Abtei-
lungen zu einem Rundumwechseln des Lehrers ausgedehnt. Beide
Varianten sind in erster Linie Typen des Ubens und Festi-
gens. Der besonderen Rolle des Kollektivs im Prozel der Be-
wuBtseins- und Uberzeugungsbildung konnen diese Formen nicht
gerecht werden. Sie sind so notwendig, wie das Einzellernen,
um Formen kommunikstiv=kooperativ angereicherter THtigkeit
fir jJe den Schiiler effektiv und erfolgreich zu gestal-
ten. Die individuelle Zuwendung des Lehrers gegeniiber dem
Schiiler bleibt beim Einzellernen erhalten. Wir kbnnen oft
beobachten, dal dexr Lehrer vom Einzellernen zum frontalen
Unterricht uberwechselt, um das ndtige Aufgabenversténdnis,
Arbeitstechniken oder Teilergebnigse zu priifen und einen er-
folgreichen Tdtigkeitsverlauf bei Jjedem Schiiler zu sichern.

Beim Binsatz der Gruppenarbeii sind folgende Prinzipien zu

beachten:

1 Die Gruppenarbelt ist e i n e Kooperationsform, die in
den Gesamtablauf deg Unterrichts einzubetten ist. Es ist
eine einleitende Phase, eine GruppenarbeitSphase und eine

auswertende Phase zu planene.

2. Jeder Schiiler mufl sich mit der Ziel~ und Aufgabensiellung
der Gruppenarbeit identifizieren konnen. Es kommt darauf
an, der Klasse ihre Stellung als politisch-organisiertes

Kollektiv bewuBt zu machen und die darin eingeschlossenen
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beitgsformen zu erkennene.

Jo Die Zusammenarbeit der Gruppen muBl inhaltlich und organi-
satorisch durchdacht und geplant werden. Gruppenarbeit be-
inhaltet Uberlegungen zur Ditzordnung und zur Forderung
sozialer Kontakte im Arbeitsprozef.

Sie kann erst einsetzen, wenn ein bestimmies Mal kommunika-
tiver Fdhigkeiten und kommunikativer Bereitschaft erzeugt
Wurdee Dies kann der Lehrer systemstisch ilber die anderen
Koopergtionsformen, insbesondere iiber die Tapen des fron-
tal-erarbeitenden Vorgehens erzielen.
Ein wesentliches Mittel der Eniwicklung von kooperativen
Beziehungen in der Gruppenarbeit ist eine detaillierte
Schrittfolge der Arbeitsweise fiir die Hand des Gruppenlei-

tersoe

4. Der Zusammensetzung der Gruppen und der Wahl des Gruppen-
leiters ist grofBe Aufmerksamkeit zu schenken. In der Regel
haben sich Gruppen bewghrt, die nach dem Freiwilligkeits-
prinzip zusammen kamen. Das schlieBt Orientierungen z.B.
hinsichtlich eines ausgeglichenen Leistungsniveaus eine.
Wichtig ist die Wahl des Gruppenleiters. Im Laufe der Zeit
sollte jeder Schiiler befdhigt werden, diese Aufgabe zZu iiber-
nehmen. Es ist unerlsflich, bei der Gruppenarbeit auf Nor=
men der Kaméderadschaftlichkeit, der gegenseitigen Hilfe,
der\{chtung wie asuch auf disziplinierte zugige_Erfﬁllung

von Aufgaben einzuwirken.

5. Der Lehrer iibernimmt widhrend der Zeit der Gruppenarbeit
die Rolle des Beraters. Er vergewissert sich, cb die Auf-

gabenstellung erfaBt wurde und die Schiiler Vorstellungen
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zur Wahl geeigneter Mittel und liethoden zur Zielrealisie-

rung besitzene.

6. Die Gruppenarbeit schliellit die Rechenschaftslegung iliber
das‘erbrachte Ergebnis ein. Es hat sich als erzieherisch
wirkungsvoll erwiesen, sie prinszipiell von allen vorberei-
ten zu lassen und die Leistung des Vortragenden, seine
Erléuterungen, Begriindungen uswe. zu bewerten. Sicher sind
- entsprechend dem Anliegen der Gruppenarbeit- andere For-
men der Auswertung einschlieflllich der Wertungen durch den

Lehrer mdgliches

Te BEs mul3 gegichert werden, dall die Ergebniscse der einzelnen

Gruppen allen zugdnglich gemacht wexden.

Jede Kooperstionsform hat lhre Berechtigung und besitzt ihre
spezifische Bedeutung fiir die Zielrealisierung; jedoch kommen
die Potenzen kooperativ-&ommunikativer Tatigkeit nicht auvto-
matisch zur Virkung. Durch entsprechende Flihrungsmalinahmen
mud der Lehrer jenes geeignete Bedingungsgefﬁge schaffen,
das die Vorziige bestimmter TFormen der Zusammenarbeit beim
Lernen mit den politisch-ideologischen Erziehungspotenzen
des Stoffes organisch zu verbindeﬁ and zu nutzen gestatiete

Aus diesem allgemeinen Anspruch ergeben sich folgende An-~

forderungen an die Gegtaltung und den Wechsel der Kooperations-~

formen in Staatsbiirgerkunde:

1« Kooperationsformen dlirfen nichi zum Ersatz angestrebter
Erkenntnisse werden. Das bedeutet vor allem, davor zu
warnen, allein auf den Einsaiz ungewdhnlicher, "attrakti-~
ver" Kooperationsformen zu bauen. Kooperationsformen fir~
dern nur den Vermittlungs- und Aneignungsprozel, wenn sie

als Realisierungs- und Bewegungsform eines guf duichdachten
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Erkenninisprozesses zur Geltung kommens

“achspezifische Kooperationsformen - wie sie in den voran-
gegangenen Abschnitten dsrgestellt wurden - siné an Kon-
zentrstionspunkten der Ideologieaneignung anzulasgern.

Das heifBt: Die inhaltlich-methodische Arbeit ist auf sol-
che Knotenpunkte zu konzentrieren, wo die Schiiler zur Ein-
gicht in die inneren Zusammenhidnge der zu erschliefenden

Sachverhelte gefiihrt werden.

Durch Phasen konzentrierter Stoffvermittlung und Stoffan-
eignung (vorwiegend iiber Lehrerdarbietung und selbstidndi-
ge Schiilerarbeit) sind Freirdume dafir zu schaffen, damit
die geplanten kooperativen Prozesse (Anwendung von be-
stimmten Kcoperationsformen) die erforderliche Tiefe und
Differenziertheit sowie die gewlinschte Ergebnisqualitét

erreichen.

FlihrungesmalBnahmen zur Realisierung fachspezifischer Koope-
rationsformen missen immer auch MaBnahmen zur Gestsltung
entsprechender sprachlich-kommunikativer THtigkeit ein-
schlieflen. Das Niveau der Realisierung von fachspezifischen
Kooperationsformen ist von der Qualitdt und Intensitdt der

sprachlich-kommunikstiven THtigkeiten abhingig.

Zur Sicherung eines hohen Niveaus der XKocperation ist die
individuelle Auseinsndersetzung des Schiilers mit dem An-
eignungsgegenstend zu sichern. Eine Vorgussetzung dafiir
sind differenzierte Aufgabenstellungen mit konkreter An-
leitung, die das Voranschreiten aller Schiiler erleichtern,

aber das Schipfertum einzelner Schiiler nicht behinderne.

Un den Erfolg kooperativer Tatigkeit zu sichern, sind die

Gegebenheiten zu beachten, vor allem bestimmie meterielle
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Voraussetzungen, Gewohnheiten und Leistungsvoraussetzungen.
Solche Fragen beginnen bei Uberlegungen zur Bereitstellung
von Materialien, wie 2z.B. Klassikerschriften, und schlieBen
die Problematik der Sitzordnung eine.

) Besonders wichtié ist der Stand der sozizslen Beziehungen
zwischen Lehrery und Schiiler und den Schiilern untereinander.
Ein Lehrer, der Schwierigkeiten hat, im "normalen" fronta-
len Unterricht die Disziplin durchzusetzen, wird diszipli-
nierte Gruppenarbeit nicht so olme weiteres gewihrleisten
ktnnene.

Der Staatsbiirgerkundelehrer muB dafiir Sorge tragen, dal
jeder Schiiler genau weiB, was von ihm im Rahmen der Ar=-
beitsgruppe erwartet wird und in welcher Form das Resul-

tat in die kollektive Standpunktblildung der Klasse insge-

samt einfliefilen soll.

Der VWechsel der Kooperationsformen und das Verh#ltnis von
selbstidndiger Schiilerarbeit (Binzellernen, Partnerlernen,
Gruppenarbeit) und frontai-darbietendem und frontal-erar-
beitendem Vorgehen sind im langfristig angelegten Unter-
richtskonzept festzulegen und den Schiilern zur Kenntnis

Zu gebene
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