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5. Planung und Auswertung des Staatsbiirgerkundeunterrichts

5.1. Allgemeine Grundsédtze der Unterrichtsplanung

Das Wesen der Unterrichtsplanung in Staatsbirgerkunde besteht

in der geistigen Vorwegnahme des Prozesses der Vermittlung

und Aneignung politischer und theoretisch-ideologischer Kennt-
nisse und der auf dieser Grundlage zu prégenden Klassenposi-
tionen im Unterricht aus der Sicht seiner Fuhrung durch den
Lehrer /vgl. dazu LIIMETS/NAUMANN 1982, S. 46; LEUTERT 1981,
s. 3387.1

Oberlegungen zur Planung und Auswertung des Staatsbiirgerkunde-
unterrichts haben daher die Erléduterung des iehrplans, der
Grundsédtze, Methoden und Mittel der Gestaltung des Vermitt-
lungs- und Aneignungsprozesses und ihre stufenspezifische
Differenzierung in den Kepiteln 1 - 4 zur Grundlage.

Die Darstellungen zur Planung und Auswertung des Staatsbirger-

kundeunterrichts gehen von folgenden vier Grundsétzen aus:

1. Die Planung des Unterrichts geht vom Lehrplan und seinen

Forderungen aus und auf die Schiler und ihre Entwicklung

hin. Das setzt das Versténdnis des Lehrers fir den Lehrplan
als Plan fir die Persénlichkeitsentwicklung der Schiiler
ebenso voraus wie die Kenntnis der Bedingungen, unter denen
die Lehrplanforderungen zu realisieren sind.
Unterrichtsplanung ist stets mit hohen Anforderungen an

die schépferische Tatigkeit des Lehrers verbunden. In dieser

Tatigkeit entscheidet der Lehrer aus der Sicht seiner spe-
zifischen Bedingungen und unter Zugrundelegung seiner Er-

fahrungen, wie die Lehrplanziele zu konkretisieren sind,
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wie alle Schiler erreicht werden kénnen, welche ideologi-
schen Entwicklungsprobleme seiner Schiiler besonders Auf-
merksamkeit und entsprechende SchluBfolgerungen far die
Planung erfordern, wie Lehrplaninhalte und dort enthaltene
Stoffabfolgen aus der Sicht suf die Kégzsizé::;:uauf Wesent-
liches schépferisch zu formieren sind, wie auf aktuslle po-
litische Entwicklungen zu reagieren ist und die Schiiler be-

wegende Fragen in das Unterrichtskonzept zu integrieren

sind u. e.

Die Suche nach effektiven Antworten auf die Fragen: Was?

Woran?, Wie? bildet die Grundorientierung fiir die Planungs-

tatigkeit auf allen Planungsebenen. Daher konzipiert der

Lehrer in seiner Planung

a) die Ziele des Unterrichts
(Was soll der Schiller im Ergebnis des Unterrichts wissen
kénnen; welche Einstellungen, Oberzeugungen, Wertvorstel-
lungen, Hendlungsnormen sollen angebahnt, vertieft, weiter

ausgepragt werden?);

b) Die zur Realisierung notwendig zu vermittelnden und anzu-
eignenden wesentlichen Inhalte (in der Folge mit “Stoff"
identisch gebraucht); "Entscheidung Uber die Auswahl,
Wertigkeit, ihre Abfolge, ihr Nivesu, zeitlichen Aufwand®

(Woran sind die Ziele zu verwirklichen?);

c) die didaktisch~methodische und organisatorische Gestaltung
und die Fihrung der Schiilertatigkeit zur Vermittlung und
Aneignung der Hauptinhalte (wie ist der LernprozeB der
Schiler zur Aneignung der Inhalte und damit zur Verwirk;

lichung der Ziele zu gestalten und zu fihren?).
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Aus allen vorausgegangenen Kapiteln geht hervor, daB die
mit den Lehrplénen angestrebte Qualitdt von Wissen und Kén-
nen und im besonderen die damit verbundenen ideologisch-
erzieherischen Wirkungen in Staatsbirgerkunde in einem
lingerfristigen ProzeB zustande kommen. Unterrichtsplanung

verlangt daher das Beherrschen der Dialektik von langfri-

stiger Planung und der Konzeption, Vorbereitung und Auswer-

tung vor allem der Unterrichtsstunde. Aus diesem Grunde

riicken Fragen des Zusammenhangs von stufenibergreifender und
Lehrgangsplanung, Stoffeinheits- und Stundenplanung in das
Zentrum planerischer Oberlegungen des Lehrers. Besonderes
Gewicht gewinnt so die unmittelbare Stundenvorbereitung

aus der Sicht langfristiger ProzeBplanung.

Unterrichtsplanung in Staatsbiirgerkunde ist kein einmaliger
Akt. Die Unterrichtsvorbereitungen des Lehrers als Ausdruck
seiner planenden Tatigkeit unterliegen bei aller Stabili-
tat der Grundkonturen seines Fihrungskonzepts der Verande-
rung, der Konkretisierung und Akzentuierung. Diese Verande-
rungen und Prézisierungen ergeben sich aus dem realen Pro-
zeB des Unterrichts, aus seinen im Detail oft nicht vor-
aussehbaren Bedingungen und tatsachlichen Ergebnissen und

Teilergebnissen. Daher erfordert erfolgreiche Unterrichts-

planung zugleich die den Unterrichtgprozel begleitende

stdndige Auswertung als unverzichtbaren Bestandteil, die

Unterrichtsplanung im Prozef ihrer Umsetzung zu vervoll-
kommnen, sie den sich ergebenden realen Bedingungen ent-
sprechend zu prézisieren. Die Planungsunterlagen des Lehrers
sind also sein unverzichtbares dynamisch sich entwickelndes
wichtigstes Arbeitsinstrument zur bildungs- und erziehungs-

wirksamen Gestaltung des Unterrichts.
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5.2, Die Unterrichtsplanung dee Staatsbirgerkundelehrers

auf der Grundlage der Lehrpléne

5.2.1. LehrplanerschlieBung und die Entwicklung stufeniiber~

greifenden ProzeBdenkens

Grundlage fir die Planungstatigkeit des Lehrers sind die
Lehrpléne.

Sie bringen den gesellschaftlichen Anspruch an den Unter-
richt in unserem Fach fur jeweils alle Schiiler und damit fur
alle lLehrer zum Ausdruck. Sie bilden auf diese Weise die ver-
bindliche Orientierungsgrundlage fir die Planungsarbeit des
Lehrers.

Ihrer weitreichenden Orientierungsfunktion und ihrer not-
wendigen zeitlichen Stabilitdt entsprechend ist der Allgemein-
heitsgrad ihrer Ziele und Inhalte angelegt.

Thre konzeptionelle Anlage kommt den Planungsiberlegungen
insofern weitgehend entgegen, als auf der Ebene des Gesamt-
lehrgangs fir die Schulart und auf der Ebene der den Jahres-
lehrgang aufgliedernden Stoffeinheiten jeweils Festlegungen
bzw. Hinweise zu den Zielen, zu den Inhalten (Stoffen) und zur
didaktisch~methodischen Gestaltung get}offen werden, also zu
den Hauptinhalten der Unterrichtsplanung. In diesem Sinne
fungieren die Lehrpléne als verbindliche zentrale Vorplanung
des Unterrichtsprozesses /vgl. dazu u. a. ALLGEMEINBILDUNG
UND LEHRPLANWERK, 1987; ALLGEMEINBILDUNG-LEHRPLANWERK-UNTER-
RICHT 1972, S. 51 ff.; LIIMETS/NAUMANN 1982, S. 46 ff./.

Der padagogischen Natur der Lehrpléne entsprechend sind

die Zielfestlegungen aufeinander abgestimmt, die Stoffvorgaben
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Gberlegt ausgewdhlt (in ihrer Wertigkeit im allgemeinen
drucktechnisch hervorgehoben, in sinnvoller logischer Abfolge
angeordnet), die didaktisch-methodischen Hinweise auf Wesent-

liches beschrankt. Sie repré&sentieren also ein verbindliches

langfristig angelegtes Grundkonzept der Fihrung systemati-
scher Kenntnisaneignung und der mit diesen Kenntnissen ver=-
bundenen ideologischen Entwicklung der Schiler,

Lehrpléne als verbindliches Grundkonzept sind jedoch, wie in
den Planungsgrundsédtzen bereits betont, nicht im dirigistischen
Sinne zu verstehen, sondern els Intentionen, die des schopfe-
rischen. Zuschnitts entsprechend den geistigen und ideologischen
Entwicklungsbedingungen der jeweiligen Schulklasse bedirfen und
die sls offen zu betrachten sind fur politische Entwicklungen
und neue theoretische Erkenntnisse, fiir die Reaktion auf Ent-
wicklungen im unmittelbaren gesellschaftlichen Umfeld der
Schiiler usw,

Die zugleich lineere und konzentrische Anlage der Lehrplan-
inhalte, vor allem aber auch der Gerichtetheit des Unterrichts
auf die Ausprigung ideclogischer Einstellungen und Dberzeugun-
gen, fir die naturgemé® l&ngere Zeitraume erforderlich sind,
ist mit der Konsequenz langfristig angelegten padagogisch-
methodischen Denkens und Arbeitens verbunden, das an den Gren-
zen eines Jahreslehrplanes nicht haltmacht, sondern vielmehr

stufenibergreifend am GesamtprozeB unseres Faches orientiert

ist.

Die ErschlieBung der Lehrplankonzeption erweist sich nicht
nur als Grundlege wirksamer Unterrichtsplanung, sie ist zu-
gleich ihr richtungsweisender Bestandteil. Sie ist in Grund-
ziigen identisch mit der Auspragung einer dbergreifenden fih-
rungsstrategischen Gesamtsicht des Unterrichts, in die einge-
bettet alle nachfolgenden Oberlegungen zur Gestaltung des

Unterrichts in einem Schuljahr, in einer Stoffeinheit bis hin
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zur Stunde erfolgen und in deren Verlauf sich wiederum die
Vorstellungen zu einem Gbergreifenden Fiihrungskonzept sténdig
vervollkommnen.

Dieses langfristige hierarchische Denken als ein Grundprin-
zip der Unterrichtsplanung (und auch der -auswertung) ist nur
bedingt (wenn Gberhaupt) Ergebnis bloBer langjshriger Unter=-
richtserfahrung; es drickt vielmehr zugleich tiefe wissen-
schaftliche Einsicht in die Natur individueller Ideologisfor-
mierung aus.

Langfristig planendes Denken ist weder in einem Arbeitsgang
ausprégbar noch ein fir allemal veollendet; es ist Arbeitsprin-
Zip.

Erstens stehen im Zentrum eines solchen Herangehens die Ziele

des Gesamtlehrgangs, wle sie im Gesamtvorwort zu den Lehrpla-

nen Klassen 7 -~ 10 ausgewissen sind, als sténdige Grundorien-
tierung.
Zweitens kommt es aus dieser Sicht darauf an, sich ein zuneh-

mend tieferes stufeniibergreifendes Verstandnis fiir die spe-~

zifischen Hauptbeitrége des Unterrichts in den Klassenstufen

7/8, 9/10, 11/12 zur Realisierung der Ziele des Gesamtlehr-
gangs zu erarbeiten und mit standigem Bezug auf sie sich zu-
nehmend Klarheit zu folgenden wichtigen Aspekten langfristigen

planenden Denkens zu verschaffen:

-~ Welche Inhalte (Stoffe) sind fiur die Zielrealisierung we-
sentlich? (Auf der Ebene stufenibergreifender Oberlegungen

geht es dabei um Hauptinhalte von Stoff- und Unterrichts-

einheiten.)

- Worin bestehen ihre Hauptpotenzen zur Zielrealisierung?
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(Welche inhaltlichen Teilaspekte der Ziele k&énnen durch
ihre Aneignung realisiert werden?) (Welche Inhalte erfordern
und ermdglichen ihrer Substanz und ihrer Stellung nach be-

sonderen Aufwand?)

- Welche von den zwischen den Hauptinhalten wirkenden logi-
schen, historischen Beziehungen sind flir die Zielrealisie-
rung wesentlich und deshalb zu vermitteln? (Die Vermittlung
systembildender Vorstellungen ist angesichts des tendenziel~
len Charakters ideologischer Zielsetzungen unverzichtbares
Erfordernis und gilt nicht nur fir die hier zur Rede ste-

henden weitraumigen Uberlegungen.)

- Worin bestehen langfristig anzugehende didaktisch-methodi-
sche effektive Varianten der Aneignung der Hauptinhalte, der

Gestaltung erzieherischer Hdhepunkte?

Erfahrene und erfolgreiche Lehrer besitzen zu den inhalt-
lichen Schwerpunkten der einzelnen Jahreslehrplane wahre metho-
dische Schatzkammern, in deren laufends Bereicherung, Aktuali-
sierung sie auch 1lhre Schiler einbeziehen.

Sie umfassen Anschauungsmittel fir die Aneignung wesent-
licher gesetzmdBiger Zusammenhange und zentraler Begriffe,
Sammlungen von Faktenmaterial zu Hauptinhalten der Lehrpléne,
Bildersammlungen u. &.

Sie enthalten Namen von Vertretern der Uffentlichkeit, deren
wirksame Einbeziehung bei der Vermittlung von Hauptinhalten
vervellkommnet und variiert wird, eine Auswahl wirksamer Schi-
lerauftriage zu Schwerpunkten des Unterrichts, Varianten zur
langfristig angelegten Vorbereitung srzieherischer Hdhepunkte
wie Themen fir Leistungsschauexponatne, Entwirfe fir die Ge-

staltung von Lernkonferenzen, Foren, Exkursionen, Messebe-

suchen u. a. M,



5/8
Sie beinhalten Varianten zur konzeptionellen Anlage des Un-
terrichts in Stoffeinheiten (inhaltliche Linienfihrung, Leit-
fragen, effektive Lernaufgaben, ergiebige Schiilerarbeitsmate™-
rialien u. &.), die Sammlung fortgeschrittener Erfahrungen zum
Unterricht, wie sie in der Fachzeitschrift vielfaltig verof-

fentlicht sind und vieles mehr.

Es kommt drittens, wenn auch in untrennbarem Zusammenhang
mit den oben vorgestellten Oberlegungen, darauf an, den Niveau-

anstieg des Unterrichts auf der Grundlage der Lehrpléne lang-

fristig zu konzipieren.
Natlurlich weiB jeder Lehrer, daB sich systematische Niveauer-
héhung einerseits udber und durch die Aneignung verschiedener
Inhalte mit zunehmend anspructhollar Substanz vollzieht. An-
dererseits werden zentrale profilbestimmende Inhalte an ver-
schiedenen Stellen und in verschiedenen Klassenstufen wieder-
holt aquegriffen und systematisch tiefer angeeignet.

Beide Komponenten zusammen markieren in Abhéngigkeit von
den Hauptzielen der jeweiligen Klassenstufe ellgemeine wesent-

liche Qualitétsmerkmale des angezielten Niveaus.

SchlieBlich erfordert viertens stufenibergreifendes strate-

gisch planendes Denken Wissen um wesentliche Ziele und Haupt-

inhalte ideologischer Erziehung in den anderen Fachern. Hier

vor allem geht es um Geschichte, Geographie, Deutsch-Literatur,
ESP, Produktionsarbeit, sber in zunehmendem MaBe auch um die

" naturwissenschaftlichen Ficher. So ist zum Beispiel effektive
Planung in Staatsbiirgerkunde in der Klassenstufe 9/10 ohne
Kenntnis und Bericksichtigung des Geschichtsunterrichts un-
mdglich. Es geht bei der Ausprédgung unterrichtsstrategischen

Denkens nicht allein und nicht zuerst um Koordinierung im
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Sinne der Vermeidung von Oberschneidungen. Die Hauptfrage,
die den Staatsblrgerkundelehrer hierbei bewegt, ist die Frage
nach der Potenz der anderen Unterrichtsfacher, die facheigenen
ideologischen Ziele wirksamer, umfassender, mit allen Schiilern
zu verwirklichen. Aus einer solchen Sicht eignet sich der
Lehrer bewuBt Kenntnisse zu den Lehrpladnen der anderen Fidcher
an (auf einige wichtige Vor- und Parallelleistungen anderer
Facher weisen die Lehrpléane hin). Welche Leistungen an welchen
Stellen auf welche Weise bericksichtigt, zur iberzeugenden
Beweisfdhrung verwendet, bewuBt weilterentwickelt, systemati-
siert, zur Anwendung genutzt, in die eigenen Ergebnisse einge-
ordnet werden, ist das Ergebnis léngerfristigen Oberlegens und
Probierens.

wWesentlich fur die Unterrichtsplanung in Staatsbirgerkunde

ist dariber hinaus der Blick auf die gesellschaftliche und

politische Wirklichkeit. Sie veréndert und entwickelt sich

dynamischer als unsere Lehrpléne. Unser vornehmstes Anliegen
besteht aber gerade darin, den Schiilern eine zuverléassige
Orientierung far ihre Lebensgestaltung in der wachsenden
Dynamik der gesellschaftlichen und politischen Wirklichkeit
zu vermitteln, ihre Bereitschaft und ihre Fahigkeit zu deren
bewuBter und aktiver Mitgestaltung weiter zu entwickeln. Fort-
wihrende Lehrplandanderungen kénnen nicht die Methode sein,
diesem Tatbestand Rechnung zu tragen. Vielmehr ist der Lehrer
gefordert, auf der Grundlage wesentlicher prinzipieller Vor-
gaben des Lehrplanes unterrichtskonzeptionelle Vorstellungen
aus der Sicht der Dynamik des realen gesellschaftlichen, poli-
tischen (auch wissenschaftlichen) Prozesses zu entwickeln.

Die objektiv gegebene Unmittelbarkeit der individuellen Wir-

kungen gesellschaftlicher Vorgange, politischer Entscheidungen
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und Orientierungen hat im Zusemmenhang mit der sténdig wach-
senden politischen BewuBtheit, Interessiertheit und Engagisrt-
heit unserer Schiiler zur Konsequenz, daB jeder “zeitlose", aus-
schlieBlich auf die Vermittlung der theoretischen Lehrplanin-
halte gerichtete Unterricht wirkungslos bleiben muB, ja zu
Desorientierung fihren kann.

Der Lehrer halt dsher das sich standig vervollkommnende
Grundkonzept des Gesamtkurses (wie es die Lehrpléne vorgeben)

kontinuierlich auf der Hghe einer konkreten realitédtsbezoge-.

nen Unterrichtsstrategie.

Akzentuierungen der StoBrichtung des Unterrichts, Veranderun-
gen in der Setzung der inhaltlichen Schwerpunkte, ihrer Ge-
wichtigkeit, ihrer Abfolge, Aktualisierung wesentlicher Er-
kenntnisquellen, die Eré6ffnung neuer Zugénée fir die échﬁler
zur Arbeit an Schwerpunkten, veranderte Zeitverteilungen u. a.
m, bilden mbégliche Ergebnisse solcher Oberlegungen.

Realitétsbezogenes stufenibergreifendes Denken geht stets
von den ibergreifenden Zielen des Gesamtlehrgangs aus und
sucht mit dem Blick auf die gesamte inhaltliche Linienfiihrung
weitrdumig und langfristig angelegt nach Wegen und Methoden
ihrer wirklichkeitsbezogenen und insofern schilerorientierten
Vermittlung.

Selbstversténdlich haben stufeniibergreifende Planungsiber-

legungen zu einer ProzeBkonzeption die konkrete Klasse, die
einzelne Schﬁlerpersﬁnliehkeit zundchst als eine Zusammenfas-
sung typischer far die Umsetzung des Lehrplankonzepts wesent-
licher Eigenschaften und Entwicklungsbedingungen im Auge, die
mit zunehmender Erfahrung an Genauigkeit gewinnen und die
Schilergerichtetheit der gesamten Planung erhéhen, Der erfeh-

rene Lehrer kennt die "schwierigen® Lehrplaninhalte aller
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Jahreskurse recht genau, kennt typische Schilerfragen zu ein-
zelnen Inhalten, weiB um typische Soziaslerfahrungen der Schi~
ler der einzelnen Klassenstufen zu den Hauptinhalten, weiB
um typische von Jahr zu Jahr wiederkehrende Reaktionen der
Scholer,

In ihr Gegenteil verkehrt sich die Wirkung dieser Kenntnis
aber, wenn der Lehrer nach der Annahme plant, daB Typisches
Jeden Schiler gleichermaBen auszeichnet. Die Berlcksichtigung
vdn Besonderheiten einer Klasse, einzelner Schiiler auf der
Ebene stufenibergreifenden planenden Denkens bezieht sich da-
her auf Akzentuierungen von Tendenzen, wie etwa die Erhshung
der Bereitschaft zu gesellschaftlicher Aktivitét in einer in-
aktiven Klasse, die zielstrebige Entwicklung eines begabten,
aktiven Schiilers zum kinftigen Staatsbiirgerkundelehrer o. i.

Das vorstehend skizzierte stufeniibergreifende Planen macht
nicht nur den engen Zusammenhang zwischen Lehrplanerschlie-
Bung und Planung deutlich, es unterstreicht nicht nur die Not-
wendigkeit stufentbergreifender ProzeBsicht und ihrer sténdi-
gen Vervollkommnung und Aktualisierung, es offanbért auch die

Grenzen der Lehrpléne.

Wenn auch in unseren neuen Leshrplanen gesteigerter Wert
auf eine prézise Zielbestimmung, auf eine deutliche Schwer-
punktkennzeichnung gelegt wurde, so kann doch eine zentrale
vorplanung nicht alle Akzente setzen, die fir den konkreten
Unterricht bedeutsam sind. Der Lehrer ist also immer wieder
veranlaBt, "zwischen ‘Hauptséachlichem® und *Zweitrangigem’
zu unterscheiden” /LEUTERT 1984, S. 307 und dazu auch HUNNES-

HAGEN/LEUTERT 1984, S. 25 - 33).
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Der Lehrer muB beispielsweise bedenken, daR
. die Wissens-, Konnens~- und Uberzeugungsinhalte und -quali=-
téten im Lehrplan nicht anndhernd so konkret bestimmt werden

kdnnen, wie fur den konkreten Unterricht notwendig,

. die Stoffvorgaben des Lehrplanes, obwohl auf wissenschaft-
lich begrindetes Versténdnis der gesellschaftlichen Entwick-
lung in unserer Zeit gerichtet, weder die Dynamik der realen
Entwicklung noch die aus ihr erwachsenden aktuellen unter~

richtlichen Konsequenzen bericksichtigen kénnen,

der Lehrplan regionale Besonderheiten als wichtigen Boden
der Gewinnung politisch und weltanschaulich bedeutsamer

Sozialerfahrungen der Schiler nicht erfassen kann,

der Lehrplan das unverwechselbare ideologische Klima einer
Schule, einer Klasse
unberiacksichtigt lassen muB /vgl. LEHMANN/VOLLSTADT 1985,
s. 17/.

Alle Oberlegungen zur langfristigen Planung sind auf die
Entwicklung der Schiiler gerichtet - auf die Aneignung von Wis-
sen und Koénnen und auf die Realisierung des fachspezifischen

Beitrages zur ideclogischen Erziehung. Die Planung jener Pro-

zeBaspekte, die die Herausbildung von Oberzeugungen, Wert-

orientierungen, gesellschaftlich und persénlich bedeutsamer

Handlungsnormen und -motive betreffen, ist jedoch - bezogen

auf alle Planungsebenen - mit besonderen Problemen verbunden,

auf die hier eingegangen wird.

Als wesentliche Aufforderungen fir die Bestimmung von

Erziehungszielen sind zu nennen:

- Priufe auf allen Planungsebenen die Hauptinhalte auf die

ihnen innewohnenden Potenzen zur Realisierung der stufen-
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ubergreifenden erzieherischen Anliegen! Lege aus dieser
Sicht ihren jeweils spezifischen Beitrag fest! Konzentriere

Dich dabei auf weniges Wesentliches!

- Bedenke dabei, daB “"zeitlose" Zielbestimmungen ebenso an
Orientierungswirksamkeit einbliBen wie “"vollstédndig anonyme™!
Bericksichtige deshalb die reale aktuelle gesellschaftliche
Entwicklung und den wirklichen ideologischen Entwicklungs-

stand Deiner Schiiler bei der Akzentuierung der Ziele!

- Lege Deine erzieherischen Anliegen langfristig und reali-
stisch fest, so daB der Tendenzcharakter solcher Zielsetzun-

gen Bericksichtigung finden kannl

Der Lehrer prift die Potenzen, die im Inhalt und in den

Formen der zu organisierenden Schilertdtigkeiten fir die Ver-

wirklichung der Erziehungsziele enthalten sind, in den Formen
des kooperativen und kommunikativen Zusammenwirkens. Die er-
zisherischen Wirkungen der dabei eingesetzten Methoden und
Organisationsformen héngen wesentlich ab von der r;chtigen

Einschitzung des Verhdltnisses zwischen

. der Spezifik und der objektiven Bedeutsamkeit des Inhaltes

und der ihnen adaquaten Tatigkeiten,

. den objektiv bedingten Tatigkeitsinhalten und dem Grad der
Akzeptanz der zu ihrem Vollzug, der Kontrolle und Bewertung
ihres Verlaufs und ihrer Ergebnisse ausgewahlten Methoden
und Organisetionsformen durch die Schiiler.

Die bis hierher vorgestellten Hinweise bilden eine wich-

tige Grundlage fir die wirkseme Planung erzieherischer Héhe-

Eunkte.

Hier bringt der Lehrer, inhalts- und bedingungsadiquat ausge~

wahlt, alle Erfordernisse konzentriert zum Einsatz, setzt zu-
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sammen mit ihnen und dardber hinaus langfristig unter Einbe-
ziehung der Schiiler vorbereitete besondere Formen ein, wie
Foren, Veriffentlichung der besten Ergebnisse, aktive Teil-
nahme an gesellschaftlichen Héhepunkten (Wahlen, Rechenschafts-
legungen, Beratungen von Volksvertretungen, Gestaltung kul-
tureller Programme u., a.), Zusammenkinfte mit bekannten Per-
sonlichkeiten u. a. m, als auch &uBerlich vom "Allt#glichen”
sich abhebende Formen.,

Der erfahrene Lehrer achtet in seiner standigen schopferi-
schen Planungsarbeit dareuf, daB seine langfristigen Oberle-
gungen zur Gestaltung erzieherischer Wirksamkeit nicht zu
einem ein fir allemal fixierten starren ProzeBschema erstarren.
Jeder Lehrer hat unerwartete positive und auch negative er-
zieherische Sofortwirkungen seines Vorgehens schon erlebt,
kennt die im Verlauf des Unterrichts aus besonderen Situatio-
nen sich erdffnenden Méglichkeiten erzieherischer EinfluB-
nahme, aus der aktuellen gesellschaftlichen Entwicklung sich
aufdréngende Gelegenheiten, tiefe Sofortwirkungen zu erzie-

len.

Die schépferische Planung behdlt die i(bergreifenden Erzie-

hungsziele stets im Auge und achtet dabei auf die Méglichkei-

ten der operativen Einwirkung.

Im Rahmen langfristigen zielorientierten Planens von idea~-
logischen Einstellungsbildungsprozessen spielen Probleme der

systematischen Niveauerhdhung eine wichtige Rolle.

Selbstverstindlich unterliegt die kontinuierliche Niveauer-
héhung auch dem erzieherischen Anspruch, den Erfordernissen,
die sich aus der Substanz der anzueignenden Inhalte objektiv
ergeben. Die bereits begrindete Position, erzieherische Ab-

sichten auf zentrale Inhalte zu konzentrieren und langfristig
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anzugehen, eréffnet folgende grundsadtzliche Wege planmaBiger
Niveauerhdéhung:
1. Weg:
Die wechselnden Aneignungsinhalte werden dazu genutzt, die in
den Blick genommene erzieherische StoBrichtung jeweils aus einer

anderen inhaltlichen Sicht zu realisieren.

2. Weg:
Auf der Grundlage besténdig realistisch wertender Apnalyse des

tatsdchlich erreichten Niveaus werden die Anforderungen quali-

tativ kontinuierlich arhdht.

Jeder Staatsbirgerkundelehrer kennt die objektiven Schwie-
rigkeiten, die vor allem in der begrenzten Aussagekraft der
ihm in der Regel zur Verfiigung stehenden Einsch&tzungskriterien
begrindet sind (Lernbereitschaft..Mitarbeit, Lernleistung,
StandpunktduBerungen, duBerlich wahrnehmbare nichtverbale
Reaktionen auf StandpunktiduBerungen anderer, Inhalt und Fornm
von Fragestellungen u. &.). Fehlerquellen liegen aber auch im
subjektiven Bereich beim Lehrer selbst.

Zur Objektivierung des eigenen Urteils als wichtiger Grund-
lage fur wirksame Entscheidungen gehen erfahrene Lehrer ver--
schiedene Wege: Intensivierung der sozialen Kontakte zur Klasse
(Pausengespréache, Teilnahme an Klassenveranstaltungen u. &.),
Kontaktaufnahme zu anderen Lehrern und Erziehern (Klassenlei-
ter, Fachlehrer, Pionierleiter, AG-lLeiter, Jugendstundenlei-
ter u. a.), Schaffen von Bewdhrungssituationen im eigenen Un-
terricht (Problemdiskussionen, Stimulierung praktischen Verhal-
tens in der Freizeit im Sinne der Unterrivhtsinhalte, Schiler-

auftrage, Verbindung von Wissens~ und Wertungsanforderungen

U. e m-);



5/16

5.2.2, Zur Jahresvorplanung des Unterrichts

Der Grad der Ausfihrlichkeit zu treffender Planungsfestle-
gungen zu Beginn eines Schuljahres ist unterschiedlich, der
zu betreibende Aufwand differenziert. Der gerade den Schul-
dienst beginnende Lehrer wird fir die Erarbeitung einer
ersten Konzeption des Unterrichts fiir das Schuljahr mehr
Arbeit investieren als der Kollege mit langjadhriger Erfahrung.
Selbstverstandlich macht es einen Unterschied, ob der Lehrer
die zu unterrichtenden Klassen weiterfihrt oder neu tber-
nimmt,

In jedem Falle aber geht es darum, eine Grobkonzeption
der ProzeBfihrung iUber das ganze Schuljahr zu entwerfen. Da-
bei beschranken sich differenzierte Festlegungen fir einzelne
Klassen auf Wesentliches, wahrend sich der Aufwand fir das
vorherige Eindringen in die ideologische Situation der Klassen
in jedem Falle lohnt.

Unabhéngig von dem differenzierten Aufwand im Einzelfall

sollte es um folgende Oberlegungen bzw., Festlegungen gehen:

- Verschaffe Dir einen mdglichst exakten Einblick in die

reale ideoleogische Situation der Klassen, die Du zu unter-

richten hast!

Solche Ermittlungen zum Ausgangsniveau richten sich u. a.
auf den Stand der Lehrplanrealisierung,

das politische Klima und die gesellschaftliche Aktivitar,
die allgemeine Lernhaltung und -disziplin,

das auBBerschulische soziale Lernfeld.

Natlirlich kann das Kennenlernen der Schiiler nicht in einem

Arbeitsgang "erledigt” und vor Beginn des Schuljahres “ab-
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geschlossen” werden. Bei der Obernahme neuer Klassen jedoch
wird der verantwortungsbewuBte Lehrer, bevor der Unterricht
beginnt, auf eine Durchsicht des Klassenbuches, auf Gespréache
mit dem Klassenlehrer, auf Gesprédche mit dem vor ihm in der
Klasse tatigen Staatsblirgerkundelehrer und anderen Kollegen
nicht verzichten.

Das tiefere Eindringen in das ideologische Klima des Kollek=-
tivs und die Besonderheiten einzelner Schiler vollzieht der
erfahrene Lehrer wesentlich in Einheit mit dem Unterrichts-

prozeB.

Dem tieferen geistigen Erfassen der Zielstellung fir das be-
vorstehende Schuljshr, der prédziseren Bestimmung des wesent-
lichen Wissens und Kénnens, der Hauptrichtungen auszuformen=-
der ideologischer Einstellungen dient das Studium des Lehr-

planes /vgl. dazu LEUTERT 1984b, S. 287 f./. Im Zusammenhang

damit dringt der Lehrer zunehmend in die inhaltlich-didakti-

sche Linienfiihrung des Jahreslehrganges ein und sucht nach

Antworten auf solche Fragen wie:

. Welches sind die wesentlichen anzueignenden Inhalte?

. Welche logischen, historischen Bezishungen wirken zwischen
den Hauptinhalten?

. Welche tragenden Begriffe sind in welchen Zusammenh&ngen
zu erarbeiten?

. Worin bestehen demzufolge wesentliche Merkmale des erforder-
lichen Niveaus der Vermittlung der Hauptinhalte (einschlieB-

lich der tragenden Begriffe)?

. Welche Funktion besitzen die anzueignenden Hauptinhalte auf

Grund ihrer Stellung im Jahreskurs?
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» Die Aneignung welcher Inhalte eignet sich demzufolge fiir

die Gestaltung erzieherischer Héhepunkte?

Zu diesen Fragen gehért aber auch, sich dariber sachkundig zu
machen,

. was sich im Unterricht der Nachbarfacher vollzieht und

. welche gesamtgesellschaftlichen, territorialen, schulischen

" Héhepunkte im Schuljahr liegen.

- SchlieBlich trifft der Lehrer vorladufige Festlegungen fir

langfristig notwendig und méglich zu planende Schiilertéatigkeiten

zur Arbeit an wesentlichen Inhalten, zur Vorbereitung erzieheri-
scher Héhepunkte, zur langfristigen Vorbereitung des Einsatzes

von wesentlichen Unterrichtsmitteln.

Obersicht: Oberlegungen zur Jahresvorplanung

a) Zu beantwortende Fragen Grundlagen

b) Mégliche Festlegungen

i1.a) Welche besonderen Merkmale - Klassenbuch,
und Veraussetzungen kenn- Klassenchronik,
zeichnen das Klassenkollektiv? Pléne der FDJ-,
Pioniergruppe
b) Notizen, Klassenspiegel o. a. Rechenschaftsberichte
Formen - Aussprachen mit Klassen-,

Fachlehrern, Elternver-

tretern 0. a.

2.a) Worin besteht der spezifische - Lehrplan,
Beitrag des Jahreskurses an - Autorisierte Interpreta-
der Reslisierung der stufen- tionsartikel in der Fach-

ibergreifendenziele zeitschrift,
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)
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(Ziele, inhaltliche Schwer-
punkte, deren Gewichtigkeit
und logischer Zusammenhang,
ihre didaktische Funktion u.

a.,)?

Schwerpunktbestimmung, beson-
dere Wiederholungs- und
Systematisierungsphasen;

Orte gréBerer Leistungskon-
trollen u. &.

Erzieherische Hohepunkte;
Konsequenzen aus 1;

Beginn des Unterrichts in

den Stoffeinheiten

Welche Vor-‘und Parallel-
leistungen erbringen andere

Facher?

Notizen, Hinweise

4.a) Welche gesamtgesellschaft-

lichen, territorialen und
gschulischen Hoéhepunkte liegen
im Schuljahr? Welche Beziige

zu den Inhalten und erzieheri-

schen Héhepunkte ergeben sich?

- eigene stufeniibergrei-

fende. konzeptionelle
Lésungen

Ergebnisse von 1.

Besonders Lehrpléne Ge-
schichte, Geographie,

ESP, Deutsch-Literatur

Schuljahresanweisung des
Ministers,

FDJ-, Pionierauftrage,
UOrtliche Materialien,
Jahresarbeitsplan der
Schule, der GOL der FDJ
U. a.,

Ergebnisse von 1.
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b) Modifizierung, Prézisierung
erzieherischer Hohepunkte
(Vorbereitung von eigenen
Beitrédgen zu gesellschaftli-
chen Feiertagen, Ereignissen
wie Wahlen, Treffen des
Jugendverbandes, Leistungs-
schauen aus dem Unterricht
U. 3@, m.)}
iangfristige Vorbereitung
aktueller Stunden u. &.);
Festlegung des Beginns des

Unterrichts in den einzelnen

Stoffeinheiten

5.a) Welche Schilertéatigkeiten - Ergebnisse von 1. bis 4,,
sind langfristig zu organi- - Eigene stufeniibergreifende
sieren? konzeptionelle UOberlegungen

b) Schilerauftréage,
Jahresarbeiten,
Leistungsschauexponate,
Lernkonferenzen,
Exkursionen,

Einsatz des WFs,
Aktuelle Stunden,

Foren u. a.
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Tt

5.2.3. Die Planung von Stoffeinheiten - Zentrum der Unter-

richtsplanung

Auf der Grundlage stufeniibergreifender ProzeBvorstellungen und
der Grobfestlegungen in der Jshresvorplanung bildet die Planung
von Stoffeinheiten das Zentrum der léngerfristigen Unterrichts-
planung. Die inhaltliche Geschlossenheit einer Stoffeinheit,
ihre zeitliche Oberschaubarkeit und relative Abgrenzbarkeit zu
den anderen wesentlichen Inhalten des Jahreslehrganges erfordern
und ermdglichen zugleich ihre zusammenhé@ngende Planung. Auf diese
Weise schafft die Stoffeinheitsplanung die unmittelbare Voraus-
setzung fiir eine effektive Stundenvorbereitung,.

Das planende Denken des Lehrers bewegt sich auch auf dieser
Ebene prinzipiell von der prazisierenden und zugleich differen-
zierenden Bestimmung der Ziele aus der Sicht des Jahresanlie-
gens (ber die detailliertere Konzipierung einer ihnen adaquaten
inhaltlich-didaktischen Prozeflinie hin zu konkreteren Fihrungs-
maBnahmen zur Organisation entsprechender Schiulertatigkeiten,
ihrer Stimulierung, Orientierung, Anleitung, Kontrolle und
Bewertung der Ergebnisse, zur Entscheidung lber einzusstzende
Mittel und Methoden.

Selbstversténdlich flieBen die stufenibergreifenden ProzeB-
vorstellungen, die Ergebnisse der Planung des Schuljahres zu-
gleich als Grundiége und als konstitutive Bestandteile in die
Stoffeinheitsplanung ein. Nichts wire schédlicher als eine
isolierte Betrachtung und Handhabung der verschiedenen Ebenen,
auf denen sich planendes Denken bewegt und entwickelt.

Die Stoffeinheitsplanung ist, wenn auch auf einem Uberschau-
baren Zeitraum und einen inhaltlich relativ geschlossenen Ab-

schnitt gerichtet, ein dynamisches Grundkonzept der paddagogischen
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Fihrung, das offen bleiben soll fir Modifizierung, Akzentu-
ierung, Verénderung und Weiterentwicklung unter dem Einflu8
solcher Momente, die sich aus seiner schrittweisen Realisierung
in den einzelnen Stunden ergeben.
Die folgende Darstellung dient vorrangig der Verdeutlichung
einzelner wesentlicher Oberlegungen und der Eréffnung prakti-

kabler Zugénge.

- Wesentlich ist die Klarheit itber den Hauptbeitrag, den die

Stoffeinheit zur Verwirklichung der Fachziele und der Ziele
der Klassenstufe zu leisten hat; damit im Zusammenhang um
den Hauptinbhalt und die Einordnung der Stoffeinheit in den

GesamtprozeB (Funktionsbestimmung).

Folgende Fragen orientieren das Vorgehen:
. Worin besteht das von den Schilern anzueignende ent-
scheidende politische und weltanschauliche Wissen und das

damit verbundene ideologische Hauptanliegen?

+ Inwiefern schlieBt das Hauptanliegen an vorher Erarbeitetes

an?

. Inwiefern schafft die Realisierung des Hauptanliegens

die Voraussetzung fir nachfolgend zu Erarbeitendes?

- Auf der Ebene der Stoffeinheitsplanung ist eine prézisere

Bestimmung der Ziele notwendig, um das angestrebte Hauptan-

liegen fir eine systematische Realisierung innerhalb der zur

verfigung stehenden Zeit zu differenzieren.

Die sich in diesem Zusammenhang dem Lehrer stellenden Fragen
sind:
. Was muB der Schiler zur Verwirklichung des Hauptanliegens

wissen?
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. Was muB der Schiler zur Verwirklichung des Hauptanliegens
kénnen?
« An welchen wesentlichen Wertvorstellungen, Handlungsmotiven,
-normen, Oberzeugungen ist zur Realisierung des Hauptan-

liegens im besonderen zu arbeiten?

- Bei der Erarbeitung der inhaltlich-didaktischen Struktur des

Unterrichts und ihrer Aufteilung suf die zur Verfiigung stehen-

den Stunden erweist sich das im folgenden skizzierte Vorgehen

als sinnvoll:

. Welche Inhalte (Stoffe) sind far die Zielrealisierung die
wesentlichen?

. ‘Welche besonderen Voraussetzungen bringen die Schiler fir
die Aneignung der Hauptinhalte mit (aus vorangegangenen
Unterrichtsstunden, aus dem Unterricht in den Nachbarfachern,
aus ihrer guBerunterrichtlichen Arbeit u. a.)?

. In welcher Kopzentration und Abfolge sind die wesentlichen
Inhalte (Stoffe) auf Grund ihrer wechselseitigen Beziehungen

und auf Grund dem Voraussetzungen der Schiler anzuordnen?

. Welche aktuellen gesamtgesellschaftlichen, territorialen
Prozesse, Erscheinungen taengieren die anzueignenden Haupt-
inhalte? (Entsprechend den jeweiligen Umstidnden kénnen unter
dieser Fragestellung aber auch die Erérterung brennender
aktueller politischer und weltanschaulicher Probleme, die
Diskussion gesellschaftlicher Ereignisse oder besondere
Fragen der politischen Entwicklung des Klassenkollektivs,
die sich nicht direkt in das inhaltliche und didaktisch-
methodische Konzept der Stoffeinheit integrieren lassen,
durch die Inanspruchnahme von Stunden zur besonderen Ver-

fiigung geplant werden.)
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. Wie muB demzufolge der AneignungsptozeB didaktisch am
ginstigsten strukturiert werden, um die vollsténdige An-

eignung der Inhalte (= Zielreslisierung) zu garantieren?

. Welche Verteilung der inhaltlich-didaktischen Struktur
auf die zur Verfigung stehenden Stunden ist die ginstigste
(Stundenthemen und die dominierende didaktische Funktion

der Stunde?)

- Erfahrene Lehrer planen im Zusammenhang mit der Stoffeinheit

den Einsatz wichtiger Unterrichtsmittel, insonderheit der

entsprechenden Sendungen des Schulfernsehens. Vor allem geht
es dabsi auf der Grundlage der Kenntnis der Sendungen durch
den Lehrer um die genaue Bestimmung der inhaltlichen und

didaktischen Funktion im langerfristigen UnterrichtsprozeB.

- SchlieBlich wird es kein Lehrer versdumen, bei der Erarbei-
tung seines Fihrungskonzeptes zur Stoff- bzw. Unterrichts-

einheit, Oberlegungen zur Stimulierung, Orientierung und

Kontrolle der Schilertatigkeit, zu ihren Inhalten und Or-

ganisationsformen, zu wesentlichen Mitteln und Methoden an-

zustellen, deren Geeignetheit in hohem MaBe die Qualitét der
Aneignung beeinfluBt.

Daher sucht er Antworten auf solche Fragen wie:

. Wie kénnen die Schiiler auf die Arbeit an den inhaltlichen
Schwerpunkten orientiert und zu ihrer Aneignung motiviert

werden?

. Welche MaBnahmen erméglichen den Schilern den Einblick in

den logischen Zusammenhang der Hauptinhalte?

. Welche wesentlichen inhaltsadidquaten Schilertétigkeiten

sind zur Realisierung der Ziele erforderlich?
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. Welche wesentlichen Unterrichtsmittel reprasentieren die
anzueignenden Hauptinhalte in hinreichendem Grad bzw.

eignen sich fiGr ihre optimale Vermittlung?

. Wie kénnen die Schiler in die Gestaltung wichtiger Schritte

wirksam einbezogen werden, individuell geférdert werden?

Die Frage nach der Notwendigkeit von zwei verschiedenen Stoff-

einheitsplanungen fir Parallelklassen erfordert eine differen-

zierte Antwort: Erstens bilden die Gleichheit der Ziele und
Inhalte, die Gleichzeitigkeit des Unterrichts in beiden Klassen,
die weitgehende Gleichheit der territorialen Bedingungen objek-
tive Grinde fir gleichgeartete Planung. Gleichzeitig erfordert
der objektive Sachverhalt der Verschiedenheit der Klassen guch
Verschiedenheit der Planung, die durchaus zu deutlichen Ver-
schiedenheiten in der Gesamtkonzeption der Stoffeinheit fihren
kann. Das MaB der Verschiedenheit bzw. Gleibhheit der Stoff-
einheitsplanung fir Parallelklassen wird bestimmt vom MaB der
tatsdchlichen Verschiedenheit der Klassen.

In der Praxis hat es sich im allgemeinen bewdhrt, eine
Grundvariante der Stoffeinheitsplanung fir 2 oder mehr Parallel-
klassen mit Bemerkungen zur modifizierten Umsetzung bzw. zu
Umsetzungsvarianten in einzelnen Klassen zu ergénzen.

Die nachstehende schematische Zusammenfassung soll in einem

Oberblick auf wWesentliches aufmerksam machen.
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Obersicht: Uberlegungen zur Stoffeinheitsplanung

@) Zu beantwortende Fragen Grundlagen
b) Festlegungen
1.a) Worin besteht der spezifische - Lehrplan,

Hauptbeitrag der Stoffeinheit
an der Realisierung des An-
liegens der Klassenstufe

(des Jahres)?

b) Bestimmung

., des ideologisch-erzieheri-
schen Hauptbeitrages,

. der inhaltlichen und didak-
tischen Beziehungen zum
vorherigen und nachfolgenden
Unterricht,

. der dominierenden didakti-

schen Funktionen

2.a) Wie ist das ideologische
Hauptanliegen in exakte
Zielbestimmungen zu diffe-
renzieren, um die Komplexi-
tét ideologischer Persénlich-
keitsentwicklung bewuBt zu

gestalten?

- Jahresvorplanung,
~ Erfahrungsberichte der
Fachzeitschrift,

- Unterrichtshilfen,

-~ Eigene Sammlungen von

Planungsunterlagen

- Siehe 1-
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b) Bestimmung der

. Wissensziele,

. Beitrédge zur Koénnensent-
wicklung,

. Beitrage zur Einstel-

lungsbildung

3.a) Welche Inhalte sind fir die

Zielrealisierung wesentlich,
in welcher Abfolge sind sie
sinnvoll fir die Aneignung
anzuordnen;

worin bestehen ihre wesent-
lichen niveaubestimmenden

Merkmale?
Siehe unter 4.1
wWelche konkreten Vorausset-

zungen aus dem vorherigen Un-

terricht und aus dem Unter-

‘richt anderer Facher besitzen

die Schiiler, welche beson-
deren Erfahrungen?

welche aktuellen gesamtge-~
sellschaftlichen, terri-
torialen Gegebenheiten tan-

gieren die Hauptinhalte?

- Analyseergebnisse des

vorangegangenen Unter-

richts

- Lehrpléne anderer

Facher

- Gespréache mit Fachleh-

rern und mit den Schilern

- Plane und Ergebnisse

der FDJ-Arbeit

- Zentrale und terri-

toriale Presse

- U- al
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b) Festlegung der inhaltlich-
didaktischen Struktur des
Prozesses und ihre Verteilung
auf die zur Verfliigung stehen-
den Stunden (Themen, demonie~-

rende didaktische Funktion)

5.a) Welche wesentlichen Flihrungs- -~ Siehe 1,

maBnahmen und Unterrichtsmit- - Unterrichtsmittel-

tel sind zur Gewdhrleistung ausstattungsplan
zielstrebiger, aktiver Schi- ~ Plan der Sendungen
lertatigkeit erforderlich? des UFS

- Eigene Materialsamm-
lungen

b) Festlegung von

Leitfragen,

- Praktikereinsatz,

- Schilerauftrégen,

- wichtiger UM,

-~ individueller Férdermad-
nahmen

u. a.

5.2.4. Die Stundenplanung

Alle vorangegangenen lingerfristigen Planungsiberlegungen

laufen letztendlich darauf hinaus, jede Unterrichtsstunde so

zu gestalten, daB alle Schiler die gesetzten Ziele erreichen.
In der Stundenplanung setzt der Lehrer sein unterrichts-

strategisches Konzept in Plane der unmittelbaren ProzeBfiuhrung
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um. Insofern bildet die Stuhdenplanung die Krénung des stra-
tegischen Denkens.

Die Stundenplanung richtet sich auf das Vordenken des Pro-
zesses der direkten Realisierung eines Teilabschnittes der
Stoffeinheitsplanung in einer konkreten Klasse.

Dazu ist eine Prazisierung und eine Konkretisierung der Stoff-
einheitsplanung notwendig. Die suf ganze Stundenkomplexe ge-
richteten Oberlegungen bei der Stoffeinheitsplanung richten

sich nun auf die optimale Gestaltung von 45 Minuten, und der

erfahrene Lehrer weiB, daB alle hoch und weitrdumig angeleg-
ten Pldne immer nur innerhalb von jeweils 45 Minuten konkre-
ten Unterrichts verwirklicht werden. Er kennt die Vielzahl von
Faktoren, die in einer lebendigen Unterrichtsstunde wirken

und den vorgedachten Ablauf und damit die Zielrealisierung
férdern, hemmen, verdndern oder auch verhindern.

So, wle einer schwerpunktorientierten und deshalb fir Ande-
rungen, Ergénzungen und Korrekturen offenen Stoffeinheitspla-
nung das wOrf zu reden ist, so sehr ist daher vor einer Stun-
denplanung "auf Vorrat"™ zu warnen.

Das prinzipielle Vorgehen bei der Stundenplanung entspricht
dem Vorgehen in der Stoffeinheitsplanung und der Grundrich-~
tung des Planungsdenkens Uberhaupt.

- In der Stundenplanung rickt die konkrete Klasse und auch die

einzelnen Schitler am unmittelbarsten in den Blick. Aus die-

ser Sicht sucht der Lehrer zunéchst nach prézisen Antworten

auf folgende Fragen:

. Worin besteht das Hauptanliegen und die Funktion der

Stunde im Rahmen der Stoffeinheit?
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. Wie steht es um die Voraussetzungen der Schiler, die sie

sich im vorangegangenen Unterricht erarbeitet haben?

. Welche Beitrédge zur Realisierung der Stoffeinheitsziele

muBB die Stunde leisten?

(Wissensziele, Kdnnensziele, Beitrag zur Einstellungs-

bildung)

- Im Zusammenhang mit der Aufgliederung des fir die Stunde

(ggfs. auch fir zwei Stunden) anzueignenden Inhalts in Teil-

schritte und ihre didaktische Strukturierung geht es u. a. um

folgende Fragen:

Welche Teilinhalte repréasentieren den in der Stoffeinheits-

planung festgelegten Schwerpunkt?

In welcher Abfolge sind die Teilinhalte am ginstigsten

anzuordnen?

. Welche wichtigen Kriterien des Aneignungsniveaus sind zu
beachten (aus der Sicht der Ziele und der Stellung der

Teilinhalte im ProzeB)?

Wie muf die Unterrichtsstunde didaktisch strukturiert wer-

den, um die Aneignung durch alle Schiler zu sichern?

= Durch die weitere Aufgliederung des Stoffes, die Dynamik der
gesellschaftlichen Entwicklung und die tatsédchlichen Ergeb-
nisse des schon abgelaufenen Unterrichts in der Stoffeinheit
eroffnen sich stdndig andere und neue Modglichkeiten und Not-

wendigkeiten, aktuelle gesellschaftliche Ereignisse, Schiiler-

antworten und -fragen, situative Bedingungen aus dem unmittel-

bar vorangegangenen Unterricht in die Stundenplanung einzu-

beziehen.
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Natirlich wird die Stundenvorbereitung jene aktuellen Bezige
aus der Gesellschaft, aus dem Territorium, aus dem sozialen
Unfeld der Schiller aufgreifen, einbeziehen, verarbeiten,
auf die in der Stoffeinheitsplénung bereits orientiert wurde,
wobei auch solche langerfristig getroffenen Festlegungen
nicht als Dogma angesehen werden koénnen und im Falle der
Nichtberiicksichtigung etwa a priori als "VerstoB gegen die

Planung” kritisiert werden koénnen.

SchlieBlich geht es um Entscheidungen und Festlegungen zu

FithrungsmaBnahmen, die die zielstrebige, schopferische Lern-

aktivitét aller Schiiler Uber 45 Minuten auslésen, standig

auf die feste Aneignung der Inhalte orientieren, sie in
Gang halten, kontrollieren, ihren Verlauf und ihre Ergeb-
nisse bewuBt machen und entsprechend bewerten.

Erscheint es in der Stoffeinheitsplanung legitim, Ober-
legungen zur inhaltlichen, didaktischen, auf eine ganze
Stundenfolge gerichteten ProzeBkonzeption und die zu ihrer
Vermittlung geeigneten Schilerarbeitsmaterialien st&rker ins
Zentrum zu riicken, so verdienen in der Stundenvorbereitung
Fragen der unmittelbaren Fihrung der Schiilertatigkeit die
ganze Aufmerksamkeit des Lehrers.

Hier geht es um Entscheidungen zu einem ganzen Fragen=-

komplex wie u. a.:

. Wo liegt der Schwerpunkt der Stunde?
Wodurch kénnen die Schiler auf den Schwerpunkt orientiert
werden (Art der inhaltlichen Orientierung, methodischer

und zeitlicher Aufwand)?
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. Welche Potenzen und welche Erfordernisse erwachsen aus
der Substanz der festgelegten Inhalte fiir die zu ihrer
festen Aneignung (Zielrealisierung) zu organisierenden
Schilertatigkeit?
(Erkenntnistétigkeifen, ErschlieBung, Wert- und Normen-
vorstellhngen bildender Potenzen, Tatigkeitsinhalte zur
Realisierung der Kénnensziele u. a.)

Welche sind auszuwdhlen?

. Wie sind die Stoffe fir die Tatigkeit aufzubereiten?

(Auswahl, Anschauungsmittel, Art der Vermittlung)

. Welche wesentlichen Leistungsaufforderungen sind =zu

stellen?

. Welche Methoden und Organisationsformen eignen sich zur

Sicherung sténdiger kollektiver zielgerichteter Aktivitéat?

. Welche Schiler sind in besonderer Weise in den ProzeB

einzubeziehen?

Die Erfahrung lehrt, daB der Lehrer bei der Zeitverteilung

keine ibertriebene detaillierte Limitierung anstreben sollte,

Obersicht: Oberlegungen zur Stundenplanung

a) Zu beantwortende Fragen Grundlagen

b) Festlegungen

1.a) Worin besteht die Funktion der - Lehrplan,
Stunde innerhalb der Stoff- - Stoffeinheitsplanung,
einheit? - Unterrichtshilfen
. Hauptanliegen,
. inhaltliche Beziehungen zu

vorherigen und nachfolgenden

Unterrichtsstunden,



b)

b)

3.a)
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. dominierende didaktische

Funktion

Abhéngigkeit von der Entscheidung

des Lehrers, vom Ausbildungs-

stand, vom Grad der Erfahrung

Worin besteht der zu erbringen-
de Beitrag der Stunde an der
Realisierung der Stoffeinheits-

ziele?

Bestimmung der Wissensziele,
der Beitr&ge zur Kénnens- und

Einstellungsentwicklung

Welche Voraussetzungen sind fir
die Realisierung der Ziele aus

dem vorangegangenen Unterricht,
aus dem Unterricht anderer F&-

cher, aus der auBerschulischen

Arbeit, aus dem sozialen Erfah-
rungsbereich der Schiiler zu be-
ricksichtigen?

Welche aktuellen gesellschaft-

lichen und welche territarialen
Ereignisse sind zu beriicksich-

tigen?

- Siehe 1.

- Stoffeinheitsplanung,

- Analyseergebnisse

des vorangegangenen

Unterrichts,

- Ergebnisse anderer

Unterrichtsfacher,

- Plane und Aktivitéa-

ten der auBerunter-
richtlichen und der
Arbeit der Pionier-

bzw. FDJ-Gruppe
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b) Akzentuierung der Zielbestim-

b)

mungen, der Stoffauswahl, der
Unterrichtsmittel- und Methoden-

wahl u. a.

Worin besteht der inhaltliche
Schwerpunkt?

Welche inhaltlichen Teil~-
schritte sind in welcher Ab-
folge zu konzipieren?

Wie ist der AneignungsprozeB der

Teilinhalte didaktisch effektiver

zu strukturieren?

Festlegung der inhaltlichen

Teilschritte, wobei sich fiur den

noch zu wenig erfahrenen Kollegen

die “schilergerechte Formulierung”

des Wissensaspektes der Teilin-
halte (Teilergebhis) als dien-
lich erweist.

Festlegung der didaktischen

Struktur der Stunde

Welche Schiilerarbeitsmaterialien,
Unterrichtsmittel sind bereitzu-
zustellen?

Wie sind sie aufzubereiten, wie

an den Schiler zu bringen?

Lehrplan,
Stoffeinheitsplanung,

Unterrichtshilfen

Lehrplan,

ggfs. Jahresverplanung,
Stoffeinheitsplanung,
Unterrichtshilfen,
Lehrbuch,
Unterrichtsmittelaus~

stattungsplan

a-
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b) Im Zusammenhang mit 6.

6.a) Wie ist die zielstrebige - Siehe 5.
standige aktive Schilertétig-
keit zu sichern, um alle

Schiiler zum Ziel zu fihren?

b) Bestimmung der Unterrichts-
mittel, Arbeitsmaterialien und
der Methoden ihrer Darbietung
bzw. Einbeziehung,
Formulierung der wesentlichen
Lernaufgaben,

Festlegung wichtiger Organisa-
tionsformen der Schilertdtig-

keit u. a.

5.3, Zur Auswertung des Unterrichts

Die objektiv gegebene vielfalt der Mﬁglichkeiten'der Umset-
zung der wesentlichen Gestaltungserfordernisse, die Diffe-
renziertheit der Bedingungen ihres Einsatzes und die damit
verbundenen differenzierten Wirkungen im konkreten Falle un-
terstreichen die Bedeutung stindiger Unterrichtsauswertung,

Als Hauptinhalte der Auswertungsarbeit ergeben sich:

-~ der analysierend-wertende Vergleich zwischen der ProzeB-
planung und ihrer Umsetzung, wobei das Verhdltnis zwischen
den Zielen und dem tatséchlich erreichten Ergebnis die do-~

minierende Gr&Be ist;



5/36

- die Ermittlung der Ursachen fir Differenzen zwischen Planung

und Durchfihrung (vor allem zwischen Zielen und Ergebnissen);

~ das Ziehen von SchluBfolgerungen fir
. die Prézisierung, Ergénzung, Korrektur der léngerfristigen
Planung flir die jeweilige Klasse, ggfs. fir parallel
laufenden Unterricht oder auch fir die Planung des nach-

sten Schuljahres.

In der Praxis beginnt der Lehrer die Unterrichtsauswertung

mit dem Stundenbeginn. Er priuft die Wirkung seiner geplanten

Zielorientierung, seines in der Stundenplanung konzipierten
Vorgehens bei jedem Schritt des Unterrichts. Die jeweilige
Wirkung seiner FihrungsmaBnahmen und ihr Ergebnis schluB-
folgernd auswertend, korrigiert er seine Planung im ProzeB
ihrer unmittelbaren Umsetzung.

Der stidndige analysierend-wertend-schluBfolgernde Vergleich
zwischen ProzeBplanung und -gestaltung, in dem das Ergebnis
die dominierende GroBe darstellt, bildet eine elementare
Voraussetzung erfolgreichen Unterrichtens.

Der Bereitschaft des Lehrers zu objektiver selbstkriti-
scher Analyse kommt dabei besondere Bedeutung zu,

Als wesentliche Objektivierungskriterien nutzt der Lehrer

die Lehrplanadaquatheit der von ihm vorgenommenen Zielbe-
stimmungen (auch der festgelegten Teilziele) und der in bezug
darauf tatsachlich von allen Schiilern erreichte Zuwachs an
Wissen und K&nnen.

Je genauer die qualitativen und quantitativen Differenzen
bestimmt werden konnen, desto zielgerichteter koénnen Haupt~
ursachen ermittelt werden und Ansé&tze fiur konkrete SchluB-

folgerungen gefunden werden.
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Der Wert einer schilergerechten konkreten Planung der
Unterrichtsziele (auch der Teilziele) wird aus einer solchen
Sicht hinlanglich unterstrichen.
Demzufolge gilt die wesentliche Frage der Unterrichtsaus-

wertung dem Verhdltnis zwischen Ziel und Ergebnis und ist

verbunden mit solchen Teilfragen wie:

- Entsprechen die Ziele dem Niveau und dem Umfeng nach den

Lehrplanforderungen?
- Entsprechen sie den Voraussetzungen der Schiler?

Eine weitere Frage gilt den Ursachen, die zu dem erreichten
Ergebnis gefihrt haben.
Der objektiv gegebenen Vielfalt der méglichen das Ergeb-
nis beeinflussenden Faktoren entspricht die Vielfalt m&g-
" licher Fragestellungen sowohl nach den Ursachen des beson-
deren Erfolges als auch des MiBerfolges. Die didaktische
Literatur empfiehlt Fragen
- nach dem richtigen MaB der Stoffmenge, nach Ziel- und In-
haltsadaquatheit der Methoden, nach der Effektivitét der
Nutzung der erzieherischen Potenzen des Stoffes,
nach der wirkung der FuhrungsmaBnahmen,

nach hinreichender Differenzierung der Aneignung;

- nach Abweichungen vom Plan und deren Ursachen,
nach Erfolgen und MiBerfolgen sowie deren Ursachen,
nach Erfolgen und Schwichen bei allen Schiilern und ein-
zelnen Schilern und deren Ursachen

/LIIMETS/NAUMANN 1982, S. 178/.
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Als grundsatzliche Orientierung des analytischen Denkens
haben solche Fragen volle Berechtigung und gelten auch fiur
den Staatsbiirgerkundelehrer. Im Rahmen dieser méglichen Frage-
stellungen kommt es aber darauf an, die wesentlichen Ursachen
fur Erfolg oder MiBerfolg aufzuspiren.
Je besser es gelingt, den UmsetzungsprozeB der Planung, also
den Unterricht selbst, mit dem AnalyseprozeB zu verbinden,
desto genauer wird nicht nur die Ergebnisanalyse ausfallen,
sondern desto sicherer wird die Bestimmung wesentlicher Ur-
sachen vorgenommen werden kénnen.
Die Fithrung des Aneignungsprozesses bis zur Kontrolle der
Ergebnisse, also bis zur "Vollsténdigkeit” der Zielreali-
sierung, ist in hohem MaBe gleichzeitig ProzeBanalyse und
Prifung der Effektivitdt der Planung. Auf diese Weise er-
leichtert sich der Lehrer selbst das Suchen nach wesentlichen
Ursachen der Ergebnisse seiner Arbeit und schafft sich die
Méglichkeit einer differenzierteren Ursachenbestimmung.

Natﬁflich bietet die Analyse von gréBeren Kontrollarbeiten,

von Hausaufgaben, Jahresarbeiten u. &. die Mdglichkeit, sté&n-

dig wiederkehrende Fehler aufzudecken und zu allgemeineren
Ursachen vorzudringen und auf dieser Grundlage von konkreten
Planungskonsequenzen fir die Anlage des Unterrichts zu ein-
zelnen Lehrplaninhalten zu prinzipielleren SchluBfolgerungen
zu gelangen.

Pamit sind Konsequenzen fir die Planung der nachsten
Stunde, fir die Prazisierung, Korrektur der Stoffeinheits-

konzeption verbunden.

Was die far unser Fach besonders bedeutsame Auswertung des

politisch-ideologisch erzieherischen Unterrichtsergebnisses
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anbelangt, so spielen die erzielten Ergebnisse auf den Ge-
bieten der Wissensaneignung und Kénnensentwicklung eine wich-
tige Indikatorenrolle, erfassen aber das spezielle Ergebnis
nur unvollsténdig. Da sich solche Eigenschaften wie Ober-
zeugungen, Wertvorstellungen, Denkmotive u, 8. der direkten
Beobachtung im Unterricht weitgehend entziehen, ist der Leh-

rer veranlaBt und gut beraten, wenn er

. diese wichtige Zielkomponente léngerfristig, schwerpunkt-

orientiert und realistisch plant;

. in die Einschatzung der Zielrealisierung mehr Verhaltens-
bereiche als nur den Unterricht einbezieht, weil sich
ideologische relevante Einstellungen in einer groBen

Breite an Lebenstédtigkeiten entiuBern;

. diese Art der analytischen Bewertung zuerst als Analyse
seiner eigenen politisch-erzieherischen Fahigkeit anlegt,

auffalRt und handhabt.

Die Auswertung der Wirkung der geplanten ideologisch- und
moralisch-erzieherischen Absichten, die Analyse der Ursachen
und erforderlichen Konsequenzen bilden einen unabdingbaren

Gegenstand fachspezifischer Unterrichtsauswertung.

5.4. Die Planungshilfen des Staatsbirgerkundelehrers

Fur seine planenden Uberlegungen stehen dem Lehrer verschie-
dene Hilfen zur Verfiigung, deren sinnvolle Nutzung die Er-
folgssicherheit erhéht, zur Zeiteinsparung beitréagt und

Schematismus und ungewollte Routine vermeiden hilft.
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Einfuhrende autorisierte Lehrplaninterpretationen, wie sie

z. B. fir die nsuen Lehrpléne der Klassen 7 - 10 in der Fach-
zeitschrift vergffentlicht sind /vgl. RIECHERT 1983, S. 7 ff.:
PIONTKOWSKI 1983, S. 15 ff.; FEIGE 1983, S. 489 ff./ vermitteln
das unbedingt erforderliche Grundverstandnis fir das Gesamtan-
liegen des Unterrichts, seiner inhaltlichen und didaktisch=~
methodischen Konzeption sowie der sich daraus ergebenden An-
forderungen an seine Fihrung.

Eine zentrale Stellung als Planungshilfe nehmen die Unter-

richtshilfen ein, deren Anlage im Zusammenhang mit den gestie-

genen Anspriuchen an die Qualitdt des Staatsbiirgerkundeunter-

richts ihrer Hauptfunktion zunehmend besser entspricht,

- "das Verstandnis des Lehrers fiur die konzeptionelle Gesamt-
linienfliihrung des Jahreslehrganges, die sich daraus ergeben-
den Schwerpunkte des Aneignungsprozesses sowie seiner Pla-

. nung und Gestaltung zu vertiefen, ...;

die schopferische Arbeit des Lehrers ... zu stimulieren,
dem Lehrer genigend Spielraum fi{ir eigene Ideen zu geben und
dazu ... das geeignete methodologische Instrumentarium zur

Verfigung zu stellen;

- die notwendigen ... didaktisch-methodologischen Grundanfor-
derungen generell herauszuarbeiten und in konkrete Gestal-
tungsvorschlage umzusetzen, dazu sine klare Funktionsbestim-

mung der einzelnen Unterrichtsstunden vorzunehmen;

- Empfehlungen zu typischen Situationen und zum einzelnen in
angemessener Welse miteinander zu verebinden ..." /MEIXNER

1985, S. 57; vergleiche dazu auch BEYER 1984, S. 137/.
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Die unverwechselbare Individuaelitdt eines jeden Schilers,
einer jeden Klasse hat zur Konsequenz, daB die Unterrichts-
hilfen keine optimalen Lé&sungen fir alle Fille bereitstellen
konnen, sondern nur ein Angebot von Méglichkeiten, aus dem
der Lehrer auswahlen muB oder eigene Varianten fir den Unter-
richt in "seiner” Klasse entwickelt. SZHLAI bemerkt zu Recht,
daB “der Umstand allein, da8 Unterrichtshilfenempfehlungen
iibernommen werden oder nicht, ... noch nichts aussagt Gber
ihre schopferische oder unschépferische Nutzung” /SZRLAI 1982,
S. 1011/. Entscheidend ist, wie der Lehrer die Unterrichts-
hilfenempfehlungen zu den konkret-situativen Bedingungen
seines Unterrichts ins Verhaltnis setzt. Die sinnvolle Nut-
zung der Unterrichtshilfen setzt einen Lehrer voraus, der
sich "zutiefst und stadndig der eigenen, niemals und auf nie-
mand zu Ubertragenden Verantwortung fiir die FGhrung und Pla-
nung seines Unterrichts bewuBt ist" /EBENDA, S. 1005/.

Far die Nutzung Qer Unterrichtshilfen unseres Faches hat
BEYER prinzipielle Orientiserungen vorgelegt und an Beispielen
veranschaulicht /s. BEYER, 1984/, Wir beschrénken uns in die-
sem Rahmen auf die verknappte Darstellung der dort entwickel-
ten Positionen.

Die Unterrichtshilfen sind der einzige Ort, an dem der

Lehrer unter Bezug auf das Gesamtvorwort eine “gensue Bestim-

mung der Ziele und inhaltlichen Linienfihrung fir eine Klas-

senstufe” vorfindet. Das mit dem “Gesamtvorwort" angestrebte
weitreichende strategische Denken erhdlt dadurch eine stufen-
spezifische Ziele setzende Prézisierung, das durch die damit
verbundene Ziel- und Funktionsbestimmung der einzelnen Stoff-

einheiten wesentliche inhaltliche Orientierungen erhdlt. Vor
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allem auch erweist sich dieser einleitende Abschnitt als we-
sentliche Hilfe der LehrplanerschlieBung.
Der Lehrer erhdlt in den Abschnitten “Zu den Zielen und
inhaltlichen Schwerpunkten des Unterrichts® in den Stoffein-

heiten

-~ Anregungen fir eine zugleich préazisere und differenzierte

Zielbestimmung (Wissen, Kénnen, Einstellungsbildung),

- Impulse und Hinweise zur Entwicklung eigenen langfristigen
unterrichtsstrategischen Denkens durch die Vorstellung der

an den Zielen orientierten inhaltlichen Schwerpunkte sowie

die Aufdeckung ihrer zu vermittelnden wesentlichen Zusammen-
hange.

Das hiermit demonstrierte Herangehen hilft, die "Gestaltung
des Unterrichtsprozesses als ein Abarbeiten und Wandern von
einer Teilerkenntnis zur anderen bzw. als in Gleichfoérmig-
keit ... sich aneinanderreihende Unterrichtsstunden" /EBENDA,

S. 139/ zu Uberwinden.

Die Abschnitte "Zur Gliederung einer Stoffeinheit"™ bieten dem

Lehrer in tabellarischer Form

- einen modglichen Vorschlag fir die inhaltliich-didaktische

Konzeption zur Umsetzung der Schwerpunkte an,

- ihre mégliche Aufteilung auf die zur Verfligung stehenden

Stunden bis zum Thema,

- Vorschlage fiir einzusetzende Unterrichtsmittel, Schiiler-

auftrége u. a.

Damit sind dem Lehrer wesentliche konstituierende Elemente

der Stoffeinheitsplanung als eine Grundlage und als Moglich-
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keit zur Erarbeitung des eigenen Unterrichtskonzeptes in die
Hend gegeben.

Die Erfahrung zeigt, daB die Empfehlungen zur Planung von
Stoffeinheiten, wie sie in den Obersichten zur Stoffeinheit
angelegt sind, eher, leichter und umfassender zu lbernehmen
sind als die Empfehlungen zur Gestaltung einzelner Stunden
bzw. Stundenabschnitte. Diese Erfahrung ist dem Umstand ge-
schuldet, daB den Ubersichten zu den Stoffeinheiten allge-
meinere und prinzipiellere Uberlegungen zugrunde liegen
(ibergreifende Zielvorstellungen, lehrplanorientierte Schwer-
punktbestimmungen und der von ihrer inhaltlichen Logik aus-
gehende Sachzwang ihrer Abfolge, am zentralen Ausstattungs-
plan orientierte Unterrichtsmittelvorschlége). Trotzdem darf
diese Tendenz nicht als allgemeinglltige Regel ausgelegt wer-
den./Auch eine fur alle F&lle optimale Stoffeinheitskonzeption
gibt es nicht. So macht beispielsweise eine von PIONTKOWSKI
vorgestellte Planung zu den Unterrichtseinheiten 10.3.1. (Oko-
nomische Strategie der SED zur Durchsetzung der Politik der
Hauptaufgabe) den Versuch, eine Variante zur Konzeption der
Unterrichtshilfen zu entwickeln, die sich unter bestimmten
konkreten Bed-=ingungen als optimale Lé&ésung erwiesen hat /vgl.
PIONTKOWSKI 1985, S. 755 ff./. "Als eine &hnliche Tendenz
laBt sich erkennen, daB vom Ziel iiber den Inhalt hin zum
Methodischen die Obernahme der Unterrichtshilfenempfehlungen
abnimmt und das Beachten der konkret-situativen Bedingungen
an Bedsutung gewinnt® /SZELAI 1982, S. 1011/. So nutzen viele
Lehrer regionale gesellschaftliche Entwicklungen zur Verdsut-
lichung gesamtgesellschaftlicher Prozesse, sie aktualisieren

die von den Unterrichtshilfen angebotenen und sich natarlich
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relativ rasch verschleiBenden Arbeitsmaterialangebote, wdhlen
andere Koopsrationsformen aus, setzen selbstentwickelte Unter-
richtsmittel ein u. &. m. Kurz: Die Erkenntnis der objektiven
Méglichkeiten zentraler Planungsempfehlungen schldgt sich in
der Art und Weise ihrer Nutzung in der Praxis nieder.
Die Unterrichtshilfen bieten dem Lehrer fiur die Ebene der

Stoffeinheitsplanung eine mogliche Unterrichtsstrategie an,

die vor allem an relativ stabilen allgemeinen gesellschaftli-
chen Bedingungen orientiert ist und an typischen Ziigen der
Entwicklung eines Schillers der betreffenden Klassenstufe. Die
Unterrichtshilfen kénnen nur beschrankt die in der Ziel-Stoff-
konzeption des Lehrplans objektiv angelegten Méglichkeiten von
vVarianten inhaltlich-didaktischen Vorgehens in einer Stoffein-
heit (wie im obigen Beispiel angedeutet) bericksichtigen.

Angesichts dessen reichen die Notwendigkeiten und Mdglich-
keiten des schopferischen Spielraumes der Nutzung der Unter-
richtshilfen wvon der kritischen Analyse ihres Angebots zur
inhaltlich~didaktischen Konzeption uUber dies Priafung der Ge-
eignetheit der Stundenverteilung bis zu notwendigen Entschei-
dungen zur Auswahl des Mittel- und Methodenangebotes.

Fur die vollendung der in der Stoffeinheitsplanung konzi-
pierten Unterrichtsstrategie in der Vorbereitung der einzel-
nen Unterrichtsstunden bieten die Unterrichtshilfen konkrete
methodische Ldsungsangebote zu ausgewdhlten Inhalten.

Sie sollen Eigensténdigkeit, VerantwortungsbewuBtsein,
Ideenreichtum, Schoépferkraft des Lehrers fir die Planung akti-
vieren und fordern; sie tragen dem objektiven Erfordernis me-
thodisch unterschiedlichen Vorgehens Rechnung und setzen

gleichzeitig die starkere Orientierung auf unterrichtsstrate-
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gisches Denken konsequent bis zur Ebene der Stundenvorberei-
tung fort.

Als eine wichtige Planungshilfe nutzen die Lehrer das

Lehrbuch als das Unterrichtsmittel mit dem Vorzug, eine weit-
gehend lehrplanadédquate zusammenhéngende Darstellung der An-
eignungsinhalte in schulergeméBer Form zu bieten mit relativ
vielfaltigen Méglichkeiten der zielgerichteten Aktivierung
der Schiler. Zudem ist es im Besitz jedes Schilers.

Die die Unterrichtsplanung unterstiitzende Funktion des
Lehrbuches kann der Lehrer um so wirkungsvoller nutzen, je
besser er seine spezifischen Potenzen fir die ProzeBgestal-
tung kennt /vgl. MEIXNER 1982, S. 576/.

Aus einer solchen Sicht bietet das Lehrbuch vor allem An-
regungen fir die Planung
- einzelner Unterrichtsabschnitte,

- von Phasen selbstédndiger individueller und kollektiver
Schilerarbeit,

- hauslicher Unterrichtsvor- und -nachbereitung,

- der Veranschaulichung theoretischer Zusammenhénge,

- aktueller Schilerarbeitsmaterialien,

- zur Einbeziehung regionaler gesellschaftlicher Entwick-

lungen u. a.

Unverzichtbare Anregungen fir seine Planungsarbeit schépft

der Lehrer aus den Erfahrungsberichten der Fachzeitschrift.

Hier miBt er die Ergebnisse seiner eigenen Oberlegungen an
denen anderer Fachkollegen, fihlt sich bestdtigt, bereichert
seinen Fundus an methodischen Varianten, originellen Ideen,
qualifiziert sich und seinen Unterricht. Die hier verdffent-

lichten aktuellen Materialsammlungen zu wesentlichen Unter-
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richtsinhalten helfen Zeit zu sparen und vervollstindigen
eigene Sammlungen fortleufend.
In den Weiterbildungsveranstaltungen der Kreisfachkommis-~

sionen hat sich der Erfahrungsaustausch zur effektiven Planung

von Stoffeinheiten bzw., Lehrplanschwerpunkten als ein wirk-
sames Mittel zur Entwicklung von Planungsvarianten erwiesen,
als ein zeit- und kréftesparender Weg, regionale Besonder=-
heiten langfristig in die Planung aufzunehmen. Anschauungs-
mittel flir anspruchsvelle theoretische Inhalte in jedem Falle
selbst zu entwickeln.

Auch ;hs/besondenf fur die Unterrichtsplanung hat sich der
Erfahrungsaustausch als billige, effektive Investition be-
wahrt,

Anregungen fir sein schliilergerichtetes projektierendes
Denken erhalt der engagierte Staatsbirgerkundelehrer aus
vielen Quellen seiner schulischen und auBerschulischen Arbeit,
aus der Kenntnis der politischen Standpunkte und der gesell-
schaftlichen Aktivitat seiner Schiler, aus dem taglichen
Pressestudium, aus der Kenntnis des Elternaktivs, der Paten- .
brigade, der Arbeitsleistung in der Produktionsarbeit, aus
seiner eigenen Freizeitlektiire.

Das schépferisch-planende Denken gehért zu den wichtigen

Persénlichkeitseigenschaften des Staatsburgerkundelehrers.
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Anmerkungen

1

Die Schulordnung fordert vom Lehrer mit Nachdruck "die

_sorgfaltige Planung und Vorbereitung des Unterrichts suf

der Grundlage der Lehrplanforderungen unter Beriicksichti-
gung der erreichten Bildungs~ und Erziehungsergebnisse”,
(Schulordnung 1979, § 26), enthdlt sich jedoch in bezug auf
ihre Form und ihren Umfang verbindlicher Festlegungen:

"(3) Art und Weise der schriftlichen Aufzeichnungen zur
Planung und Vorbereitung des Unterrichts sind vom Charakter
des Faches, von den zur Verfigung stehenden Hilfsmitteln,
von der Qualifikation des Lehrers abhangig. Sie kénnen fir
einzelne Lehrer in Abhéangigkeit von der Qualitat und den
Ergebnissen ihrer Bildungs- und Erziehungsarbeit durch den

Direktor né&her bestimmt werden” (ebenda).
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