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6. Staatsbirgerkunde und fgkultativer Unterricht

6.1, Zur Funktion des fakultativen Unterrichts

Im Zusammenhang mit den weitreichenden Prozessen der inhaltli-
chen Ausgestaltung unseres Bildungswesens wurden und werden
weitere Schritte zur Entwicklung des~fakultativen Unterrichts,
auch im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich, getan, mit
denen die Stellung und Wirkung des fakultativen Unterrichts im
Gesamtsystem der sozislistischen Allgemeinbildung an Bedeutung
gewinnt., /siehe Kapitel 1, S. 27/

Damit werden einzm schiopferischem Proze weitere Impulse

verliehen, der darauf gerichtet ist, den fakultativen Unter-
richt in das Gesamtkonzept der Allgemeinbildung zu integrieren
und in der Oberstufe fakultative Kurse und obligaorischen Un-
terricht zls Einheit zu entwickeln. Auch im gesellschaftswissen~
schaftlichen Bereich arbeiten Vissenschaftler an der Priazisie~
rung dee Ziel-Inhzlts-Konzepts, an der Entwicklung neuer Pro-
grzmme, an Problemen der didektisch-methodischen Konzeption

usw., Schuldirektoren engagieren sich bei der Gewinnung von Kurs—
leitern, beim Schaffen notwendiger Bediggungen fir eine solide
und kontinuierliche Arbeit. Kursleiter suchen nach Moglichkei-

ten, die Potenzen der Rzhmenprogramme immer effektiver PP

fir die Realisierung der p3dagogischen Zielstellungen zu nutzen
und die Kurse gemeinsam mit den Schilern immer attraktiver zu
machen, Es gibt erfolgreiche Bemuhungen, gute Erfahrungen allen
Kureleitern zuginglich zu mechen und den Erfzhrungsaustausch
umfassend zu stimulicren. Dafir wurden vielfiltige Méglichkei-

ten der weiterbildung geschaffen, dic es immer besscr zu nutzen

gile.



6/2

Es ist natirlich, daB in dieser Proze3, mit dem Neuland er-
schlossen wird und bei dem such wir uns noch am Anfang befin-
den, viele Fragen und Entwicklungsprobleme ruftreten. Manche
héngen mit der prasktischen Umsetzung der lKurzse zusammen und

werden bei zunehmenden Erfahrungen gelidst werden. Andere haben
theoretische \lurzeln, wenn es zum Seispiel um die Sestimmung
ces spezifischen Beitrags fekultativer Kurse fir dis Persén-
lichkeitsentwicklung geht, /siehe SCHLADE3ACH, U.; WECK, He g
1968, 5. 767 ff./

‘elche Funktion hsben die angebotenen fakultativen Kurse,
die eng mit dem Staatsblirgerkundeunterricht verbunden sind?
/siehe FAPITEL 1, S. 28 f./

Siec ermdglichen die systematische -Einflhrung in gesell-
schaftlich bedsutszme ‘lissensgebiegfe sus den marxistisch-~leni-=
nistischen Gesellschaftsuissenschaften und aus der Politik
sowie ein elastisches Rezgleren auf die Dynamik der gesell~
schaftlichen Entwicklungsprozesse und die politischen Ausein-
cndersetzungen unserer Zeit, zuf sich wandelnde gesellschaft~

liche Bedirfnisse und Erfordernisse. Sie haben die Funktion,

die vor allem im obligatorischen Unterricht angestrebte grund-

legende Allcemeinbildung zu festigen; zu vertiefen und snzu-

wenden sowie Uber den obligatorischen Unterricht hinaus am

susgewihlten, gesellschaftlich bedeutsaman Sachgebisten in die

Tiefe zu gehen.‘ﬁtl Daomit bieten sie Moglichkeiten zur diffe-

renzierten Vertiefung und systematischen Erweiterung der All-

gemeinbildung, beritcksichtigen und antwickeln die weltanschau-

lichen und politischen Interessen der Teilnehmer und unter~

STUTZEn in jeweils spezifischer Veise die Vorbereitung der

schiiler auf die bewuBte und aktive Mitgestaltung des gesell-

schaftlichen Lebens in der entwickelten sozialistischen Gesell-
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schaft sowie die hochschulvorbereitende Funktion der Abitur-

stufe. In diesem Zusammenhang tragt der fakultative gesellschefts-
wissenschaftliche Unterricht besonders nzchhaltig zur sozizlisti-
schen Personlichkeitsentwicklung der Schiler, insbesondere zu
ihrer politisch-ideologischen Entwicklung bei., /siehe ALLGEMEINL
BILDUNG UMD LEHRPLANWERK, Berlin, 1987, 3. 355 ff.; FUNKTION UND
GESTALTUNG DES FAKULTATIVEN UNTERRICHTS IN VERSCHIEDENEN BILDUNGS-
BEREICHEN, Berlin, 1288; VERFUSUIGEN WD MITTEZILUNGEN DES MINISTE-
RIUMS FUR VOLKSBILDUNG Nr. 4, ANWEISUIG Nr, 10/1983/

Der fakultotive Kurs "Internationale Politik" hat die Aufgabe,

die Schiler mit Grundfragenr der intecnationazlen Politik der Ge-~
genwart in enger Verbindung mit aktuellem politischen Geschehen

vertraut zu machen. Im Zentrum des Kurses steht die Hauptfrage

der internationclen Klassenauseinandersetzung in unserer Zeit,
das weltweite Ringen um die Erhaltung und Sicherung des Frie-
tens, die cffensive und konstruktive Friedenspolitik des Sozia=-
lismus. Zugleich wird die wechselseitige Vcrknipfung cdes Kampfes
um Fricden, Abristung und Entspznnung mit dem Ringen um die Ver-
wirklichung spezifischer politischer und &konomischer, sozicler
und nationzler Interessen der Volker untersucht.

Zine intensive geistige Auseinandersetzung mit dern damit ver-
buncenen Fregen soll dazu beitragen, dss Verstindris fir den
charakter unserer Epoche, fur die Dizlektik des Kempfes um cen
gesicherten \eltfrieden und geeellschaftlichen und soxzizlen
Fortschritt sowie fir die Ldsung znderer globeler Probleme der
Gegenwart zu vertiefen und den Schilern eine umfzssenderes, klas-
senmitke Sicht auf Ursachen und Zusammerhénge internztionzler

politik geben. Die Heranwuachsenden sind zu befihigen, partei-

1ich an die Vielfslt und Komplexitdt der Erscheinungen und Pro-

zesse herzsnzugehen, die tiefgreifcnden Ve randerungen zugunsten
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des sozialen Feortschritts und des Soziclismus, cber such ge-

genlzufige Tencenzen und Viderspriche zu erfzssen sowie zu-
nehmend selbsténdiger Antwort zuf bewegende Fragen zu finden.
JHANDREICHUIIG ZUR SEHANDLUNG GRUNDIEGENDER FRAZEN DER INTER-
NATIONALEM POLITIK, 1988, S. 818 f.; LOBEDA, V.; [ORITZ, P.;
KUHNE, R., 1988, S. 918 f./

Indem der Hurs differenzierten Ansoprichen, Bediirfnissen
und tMoglichkeiten weiterfihrender Beschéftigung mit politischen
Fragen unserer Zeit Raum gibt, gesellschaftliche Entwicklungs~
prozecsse in ihrer historischen Konkretineit, Kompliziertheit
und Dynamik tiefer crfcBbar macht, aktuellen Erscheinungen und
Prozessen in engem Bezug von Aktuell-Politischem und Histori-
schem, von Thecrie und gesellschaftlicher Praxis nachgeht,
hilft er die \iirksamkeit des gesellschaftswissenschaftlichen
Unterrichts flir die klassenmifige Orientierung der Schuler,
fur ihre palitisch-ideolagischer Erziehung zu erhdhen.

Er unterstitzt enteprechend seinen spezifiischen Zielen und

Inhalten die weitere Auspridagung ideologischer Positionen der

Schilerpersénlichkeit, zu denen auch der obligatorische Unter-

richt seinen Beitrag leistet., Ausgehend von seinem politischen

Inhalt, trict der fakultetive Kurs “Internationale Politik”

insbesondere zur weiteren Entwicklung solcher Positionen bei,

wie die

- vom Kempf um die Sicherung des Weltfriedens als der wichtig-
sten Aufgabe unserer Zeit und der Méglichkeit einer dauer-

haften Friedenssicherung in unserer Epoche;

— vom Kampf um die Durehsetzung der friedlichen Koexistenz zwi-
schen Staaten unterschiedlicher Gesellschaftsordnungen in

ihrer heutigen Realitit, dem EinfluB der Politik des Dialogs.

der wzachsenden Koelition der Vernunft und des Realismus;
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- von der engcn \techselbeziehung von Nationalem, Regionalem
und Globalem im Ringen um Frieden und Sicherheit und der
angen Verkniipfung dieser Aufgabe mit vielfiltigen Momenten
und Tendenzen internationaler Entwicklung, mit dem Kampf um
weiteraen gesellschaftlichen und soziaslen Fartschritt,

Im Zusammenhang mit den im obligactorischen Unterricht und
in znderen Bereichen politischer Bildung erworbenen Kenntnis-—
sen und Erfahrungen, die die Schiuler in der praktisch-politi-

schen Tiétigkeit und im t3glichen Leben gewinnen, erfolgt eine

Vertiefung und Erweiterung von aktuell-politischem und histo-

rischen, &konomischem und geographischem sowie gesellschafts~

theoretischen iissen und entsprechendem Kénnen, des mit diesenp

positionen verbunden ist, Dies geschieht an ausgewihlten In-

halten,

Sc unfalit zum Beispiel der Themernkomplex "Europa - ein Kno=-
tenpunkt internationzler Politik und der 2eitrag der DGR im
Kampf um européische Sicherhsit und Frieden" die Kennzeichnung
- der strategisch-politicchen Situstion in Europa, der besonde-
ren Sensibilitdt der Trennlinie von Sozizlismus und Kapita-
lisnus, an der sich die beiden grofen Militarblicke unserer
Zeit cuf Sichtueite gegenuberstehen;
der Zugespitztheit der Situstion im Gefolge des Kenfronta-
tions- und Hochristungskurses der sggressiveten imperislisti-
schen lKreise und der damit verbundenen Verticfung des .iider-
spruchs zwischen den Lebensinteressen der Vélker Europas und
den sbenteuerlichen Zielcn einer kleinen Schicht besonders
aggressiver Kreise des USA-~Imperialismus unc der NATO;
der besonceren Gefzhr fur das "gemeinsame Haue Europa™ und
der \clt, die von diesen Gegebenheiten cusgeht.

Hie vertiefende Problemanclyse ist mit der Erdrterung der
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Chancen fir die Ldsung der camit im Zusamnenhang cstehenden Fra-
gen verbundan, und schlieBlich wird cas praktisch=-politische
Ringen um die L&sung der Fragen von Abristung, Entspannung und
Frieden ins Glickfeld der 3chiler gertckt. Domit geht es unter
aktuell-politischen und historischen Aspekten um
- das harte und langwierige Ringen um die Durchsetzung der Poli-
tik der friedlichen Koexistenz, dcn Kempf der DDR fir Frieden
und europiische Sicherheit, die initistivreiche und konstrigk-
tive Politik des Sozialismus;
- ausgewihlte Fracen und Probleme decs Kempfes um die dzuerhaf te
Stebilisierung von Frieden und Sicherheit in Europz, fir eine
Wende in der Gestcltung der internationzicn Beziehungen;
tie Einschitzung, inwieweit Fortschritte im Sinne der Vernunft
und des Realismus erreicht werden, wo Ursachen und Hintergrinde
fur diametrale Pasitionen der agierenden Klcossenkrifte liegen,
wie sich der objektive Zusammenhang von Frieden, dnnerer und
duberer Sicherheit und Enfaltung breiter kontinentsker Zusam-~
menarbeit konkret Zulert und worin die Verantwortung und
Pflicht beider deutscher Staaten fir das "gemeinsame Kaus
Europs™ liegt. /siehe zu den ideologisch-erzieherischen Poten-
zen des Kurses: LOSEDA, Wo; FORITZ, Po.; KUHNE, R., 1988, S,

820 - 922/

Mit diegen und anderen Themenkomplexen wird den Schilern die
Méglichkeit erdffnet, konkreten Erscheinungen und Prozessen in-
ternationaler Politik in ihrem "Was", "Wie™ und "WArum™ nschzu-
spiiren, sie klassenmifig einzusché&tzen, zu bewerten, vorhandene
Kenntnisse zu mobilisieren und znzuwenden sowie bereits erwor-

bene politische Einsichten und Urteile weiter zu differenzieren

und zu fundieren. Es gilt, zunehmend selbhstindiger Antworten auf

bewegende Frugen zu finden, sich politisches Wissen &nzueignen,
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mit der sozialistischen Presse zu zroeitzn, wesentliche Gedanken
aus politischen Dokumenten, zktuellen Materialien und sus Aus-
ziigen von Schriften der Klassiker des Marxismus~Leninismus zu
erschlieden, Die Schiler lernen, ihre Meinung zu politischen
Ereignissen in verschiedenen Regionen der Welt zu ZuBern, poli-
tische Sachverhalte parteilich derzustellen und zu aufgeworfenen

Problemen und ideologischen Positionen aggressiver imperia-

listischer Krifte offensiv und Uberzeugend zu argumentieren.
Eng verbunden mit der Ausbildung und Festigung ideologischer

Positionen und den eben gekennzeichneten Aspekten der Kdnnens-

entwicklung ist der Seitrzq des Kurses fir ein vertieftes Poli-

tikverstindnis der 3chiler. Es geht hierbei um die Frege, wie

der tukultative Unterricht den Schillern helfen kann, die vicl=-
fialtigen politischen Erscheinungen und Prozesse in ihrem Wesen
unc in ihren Zusammenhingen grundlicher zu erfassen.

Indem dieser Kurs den Schilern eine lebendige, konkrete und
gcistig~alktive Beschéftigung mit grundlegenden Fragen der Klae-
Senauseinandersetzung ermdéglicht, fihrt er sie zu tieferer Ein~
sicht in konkrete Totbesténde und entscheidende Zusamenhinge
der wWeltpolitik und beférdert ihr Verstindnis fir die aktuelle
Politik. Vorrangig geht es dasrum,

- in die grundlegende Verdnderung des revolutioniZren Weltpro-
zesses der Gegenwart, in scine dialektische Viclfélr, in die
Dynamik und Kompliziertheit der herten Klzssensuseinancer-
sctzungen, in die Differenziertheit und Widerspriichlichkeit
der gesellschaftlichen Entwicklung einzudringen;

die Heuptrichtungen und Besonderheiten globaler und regiona-
ler Entwicklung zu erkennen, die Grundlinien der internstio-
nelen Folitik herauszuarbeiten und in ihren wescntlichen Zu-

sammenhangen zu erkliren;
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= dzs internationsle Krifteverhiltnis, politische Ziels, politi-
schc Straotegien unc ihre klassenmiBigen Hintcrgrinde sowie das
Handeln der Klassenkrifte im Kampf tiefgrindig zu erfassen
und auf dieser Grunclage Erschecinungen und Prozesse des inter-
nationalen politischen Geschchens klossenmilig einzuschitzen
unc zu bewerten.
Ideologische Erziehung der Schiler ist so zuf die geistige Vore
srbeitung politischer Erscheinungen unc Prozessz orientiert,
Die Erfuhrungen in der Arbeit im fekultctiven lurs mechen in
diescm Zussznmenhaong wuch sichtber, ded und vie zum Eeispiel bei
der senhzndlung des Themenkomplexes, der sich nmit dem Kempf der
Vélker Loteinzmerikus befalt, lebendige Zezichungen zum Zefrei-
ungskampf dicser Véllker, Crientierungsvermdgen, Interesse,
Urteilefihigksit, hictorischer Optimisnmus und politisches Enge-~
gement bein Schiller erzeugt werden kdnnen. Ucchsendes Interesse
mincet in einer bewuBteren und aktiveren Teilnchme am politi-—
schen Geschehen. Des zeigt sgich im Kurs, in der Schule und
dariber hinaus. Hierfir hzat der fakultztive Kurs Sachkenntnis,
Kénnen, bewulte Sereitschaft und Entschlossenheit wirksam zu
machen., Eng verbunden mit Positionsbildung und Politikverstind-

nis ist so der Beitruc des Kurses zum acnoueren Erfassen der

eigenan Mdglichkeiten und Verantwortung der Teilnehmer in den

Kampfen unserer Zeit zu rezlisieren. In solchen Richtungen zei-

gen sich vielféltige roglichkeiten, wie dis Arbeit im fzkulte-~
tiven Kurs *Internationale Politik™ =zuf die Entwicklung cer

schilerpersénlichkeit einviirkt., /siche LEMKE, J., 1987, S.

377 ff./

Zusammenfegsszsend konn fUr den Kurs “Internztionale Politik™

in bezug ouf seine Wirkung im Rahmen der ideologischen Erzie~

hung des gesellschaftswissenschaftlichen Unterrichts festge-
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stellt werden: Diesem fokultstiven Kurs kommt die Aufgabe zu,

— die sozialistische Allgemeintildung durch die Vermittlung
und Aneignung konkreten politischen \lissens, die lebendige
Betrachtung und fundierte Erérterung ausgewihlter Fragen
der internationslen Politik zu erweitern;

- die Schiler zu klassenmiRigem Herangehen en Sachverhalterund
Prozesse zus dem internztionzlen Geschehen zu befzhigen und
ihnen zu helfen, Grundtendenzen und wesentliche Zusammenhinge
in bisweilen recht komplizierten und widersprichlichen Ent—
wicklungen zu durchschauen sowie klassenmiBiges \Verten des
Geschehens zu beférdern;

- mit der Varmittlung und Aneignung grundlegender Kennthisse

Uber dzs internationale Geschehen zugleich auch die Fragen,

die die Schiller bewegen, sufzugreifen, grindlich zu disku-

tieren und dabei die kollektive Standpunktbildung und den

Meinungsstreit weiter suszupragen;
- die Entwicklung bewulten politischen Interesses eng mit per-
sénlichem Verantwortungsbewultsein und aktiver Mitwirkung in

vielfaltigen Formen prektisch-politischer Tdtigkeit zu ver-

knipfen.

Der faokultctive Kurs "Einfihrung in grundleqencde Fragen der

marxistisch=leninistischen Philosophie”™ hat die Aufgebe, die

Schiler in zusgewihlte ErEenntnisse des dizlektischen und
historischen Materialismus einzufihren. Er soll einen spezifi-
schen Geitrag zur Entwicklung eines wissenschaftlichen Welt-
bildes der Schiller leisten, sie mit der dialektisch-materia-
listischen Cetrachtungsweise der Dinge und Zrscheinungen in
Nztur, Gesellschaft uncd im Denken vertraut machen, sowie 2zu

philosophizchen Einsichten in Mittel und Vlege der Verinderung
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der Viirklichkeit fihren, Die Geschiftigung mit grunclegenden
Fragen der marxistisch-leninistischcn Philosophie soll den
Teilnehmern helfen, Antworten zuf Grundfrogen unserer Zeit
und sie bewegzancde Ffagen unserer %“elt zu finden uncd so ihre
_pcrsénliche Lebensorienticrung bereichern. /siehe RAHMENPROL
gramm, Berlin, 1986, 5. 5/

Damit besteht die Moglichkeit, ausgewihlte elementare Kennt-
nissc der marxistisch-leninistischen Philosophie systematisch
zu vermitteln und fir die teilnehmenden Schiler cin bedeutsames
llissensgebiet einfihrend zu erschlieden, dzs so nicht zum Gegen-
stand des obligetorischen Unterrichts bis zur Klzesse 10 gehdrt.
Es ¢cht dobei vorrangig dorum,

*~ die Gchiler bewecende Fragen ihres Lebensprozesscs heraus-
zufordern, duos Interesse on solchen Frogen woehzuhzlten bzu,

zu wecken;

- die Scantwortung solcher Frecogen auf der Grundlige eines soli-
Con und cuch syctematischen wissens um zllgemeinc Gesetz-

miligkeiten dcr iletur und Gesellschaft und dor Stellung des
ilenschen zu ihnen zu ermdglichen;
- Uiec Grienticrungsfunktion der soziclistischen Ideologie zu
verticfen”, /VIRCHHGFER, 0., 1987 b, €. 233 f.; sieche zuch
FTROMHOFER, 0., 1807 o, S 181 ff.; RAZTZER, D., 1987 a, S.
571 ff.; GASIECKI, J.; RAETZZR, B, 1980, S. 430 f./

Aus der Praxis der Durchfihrung des fzkultotiven Kurses er-
geben sich viele Erfchirungen hinsichtlich der ideologischen Er—
ziehung der Schitler Lei der Einfihrung in die merxistisch~leni-
nistische Philosophie in der Schule, die den Blick €ir Erstre-

benswertes unc Crreichbores scharfen. Im folgencen ist der Frezge

nachzugchen, welchen spezifischen Zeitrag dieser fakultative

ure zur weiteren Ausprigung ideologischer Poeitionen der Schi-

lz2r zu leisten vermag.
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Vorab sei noch einmal kbetont, da® much dieser Kurs, wie es
im Rahmenprogramm zum Ausdruck komat, zuf die Entwiclklung der
ideologischen Gesemtposition der tcilnehmenden Schiler, auf
die Festigung ihres Klassenstandpunktes azusgerichtet ist, Es
ist deshalb davon auszugehen, da® die Inhalte des Kurses mit
den in Kapitel 1 genannten Positionen in Beziehung stehen,
Das betrifft bemonders die Vertiefung solcher Positionen, die
die GesetzmzBigkeit des weltweiten Ubergangs vom Kepitclismus
zum Sozislismus und die Rolle der Arbeitarklzsse im Kampf um
den Frieden, die soziclistische Demokrztie und Freiheit auf dar
Grundleage der Mecht der Arbeiterklassse sowie den Zusammenhang
von gesellschaftlichen Erfordernissen, aktiver Lebensgestaltung
im Kollektiv und Entwicklung der Individualitdt zum Ausdruck
bringen. Veil es in diesem fakultztiven Kurs um eins Einflhrung
in grunclegence Fragen der marxistisch-leninistischen Philosaphie
geht, ruckt hier die weitere Ausprigung solcher ideologischer
Positionen in den Mittelpunkt, die eincen unmittelbar weltanschau~
lichen, philosophischen Zuschnitt hzben. Dazs betrifft solchz Po-

sitionen wie die
= von der Moterizli#lit, Erkennbarkeit und Verianderbarkeit der

vlelt,

von der Entwicklung und den Gesetzmiffigkeiten in Hatur und

Gesellscheft,

vaon der historischen Mission der Arbeiterklasse und von der
Einheit von Sozialismus und Frieden,

von der Arbeit sls einer Grundbedingung £llen menschlichen

Lebens sowie

von der Einheit von technischem, sozialem und Skonomischem

Fortschritt in der sozialistischen Gesellschaft". /RAETZER,

D.; LOBEDA, W., 1986, S. 322 f.; siehe such GASIECKI, Joi

RAETZER, D., 1988, S. 431/
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Oie Vermittlung und Aneignung elementerer philosophischer
Kenntnisse und die Einflhrung in grundlegende Prinzipien der
diglektisch-materialistischen Denk~ und Verhzlteneweise soll
sa erfolgen, daB die Ausbildung diecer ideologischen Positio-
nen geférdert wird,

Daher ist Vlissen Uber Materie und Sewultsein, Uber die
Gruncfrage der Fhilosophie und ihre materialistische Beantwor-
tung, tber die konsequent materizlistische Position der revo-
lution&ren Arbeiterklasse, Uber Zusammenhang und Entwicklung
in Hotur, Gecellschaft und Denken, Uber die Grundgesetze der
materizlisticchen Diclektik, uUber die Arbeit =ls Grundlazge ge-
mellschattlichen Lebens, Uber den gesellschzftlichen Fortschritt
und seine Triebkrifte, Ober diec Frciheit im Soziglismus unzbe-
dingbares Ergebnis des Kurses. Auf der Grundlage dieses Wissens,
von Erkenntnissen der Schiler zus dem Unterricht verschiedener
cicher, ihrer Erfuhrungen, ihrer schon gewonnenen ideologischean
Positionen fihrt der Kurs zu philosophieschen Allgemeinerkennts~
nissen, die ihrerseits els Erkenntnismittel im weitcrfihrenden
Unterricht znderer Ficher wirken und fur das tiefere Durch-
dringen gesellschaftlicher Zust&nde und Entwicklungsprozesse
sovie in der individuellen Lebensorientierung ihre Anuendung
fincden. Es hencdelt sich hier um Allgemeinerkenntnisse von hohem
Abstroktionsgrad, fir die mitunter die Frege nach der Errcich-
hofkeit, nach cer Zugimglichkeit fir Schiler der KKlassen 9 und
10 gestecllt wird, Erfolpreich arbeitence Kursleiter bestdtigen,
d2B bei cngemessener Interpretstion des Frogromminhrlte unter
Berickeichtigung der Vorsussetzungen der Schiler und entsprcchen-
cder mcthodischer Gestezltung der ilurs die kognitiven Moz lichkei-

ten der Jugendliichen dieser Schulzltersstufe weiter cusschdnfen
P}
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kann. Fihigkeiten metericlistisehen Florangchens, diskktischon
Denkens und klzsssnmibigen \ertens, des Argunentierens und
Diskutierenc werden durch den Kurs gefordert,

Mit dem cirekten BDezug auf die Virklichkeit und die Anven-
dung philosophischer Erkenntnisse werden wesentlichs gecell-
schaftliche Zusomm nhénge, die Dialektilk und oynanik gesell-
schaftlicher Erscheinungen und Prozocsse in ihrer Mcoterizlitst
und Erkennborkeit, wesrden Tricbkrifte, Mittel und Wege der
Verinderberkeit der i/irklichkeit sowie ihre Gesctzmibigkedit
genauer ervelbsr. Dos betrifft u. 2. selche Inhaltsbereiche wie
- die mctericlistischen Grunclagen des gesellschaftlichen Lebens;
diz meterielle Produktion als Vermittlerin des Stoffwechsel-
prozecses zwischen Gesellschaft und lictur; Arbeit, \Wissen-
schaft und Technik, ihr Zweck und ihre wirkungen im coziglie-
nus und im Kopitalismus;
des Vesen gesellschaftlicher Cesetzmifigkeiten, die spezifi-
sche Form ihres Wirkens unter den Bedigguncen der antagonisti-
schen Klascengesellecheft und die bewuRte Gestultung gesell~
schaftlicher Lebensprozesse im Soziclismus;
die gescllschaftliche Entwicklung, des \esen geselleschaft-
lichen Fortechritts und die Entfeltung neuer Trizbkrifte im
Sozialismus. /sieche RAZTZER, D.; LO3EDA, Ve, 1986, &, 323 ff./
Ein tiefercs ideologischesa Durchdringen gesellschaftlicher e~
dingungen und Prozesse in ihrem \Jesen, in ihren bestimmenden
Zusammnenhingen und in bezug auf die in ihnen wirkenden Krifte,
einschlicRlich der gesellschaftlichen und persdnlichen Bedeut-
semkeit, ist somit ein weiteres wesentliches Anliegen des fakul-
tztiven Kurses.

Damit ist eineg erste Antuort auf die Frage gegeben, wie der

Kurs Politikverstandnis fardert, wie er den Schulern hilft,
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die vielfdltigen Prozesse in Matur und Gesellschaft in ihrem
Wesen und in ihren Zussmmenhdngen grindlicher zu erfassen.

Die LOsung dieser Aufgsbe ist suf des engste mit der Aus-—
bildung und Festigung ideologischer Positionen und der Entvick~
lung des Kodnnens verbunden. Philosophische Kenntnisse wirken
gerade dann positionsbildend, wenn sie auf politische Szchver-
halte bezogen werden. Deshalb besteht die Spezifik in der Ver-
mittlung und Aneignung philosophischer Grunderkenntnisse @&n
Bezug auf die gesellschaftliche ‘irklichkeit, insbesondere
aber in Anwencung salcher Erkenntnisse suf politisch relevante
Sachverhalte. So ist der Beitrag zum tieferen Politikverstiandnis
vor allem darin zu sehen, den Schilern die konseguent mazteria-
listische Position der SED bei der Gestaltung der entwickelten
sozialisticschen Gesellscheft und im Kampf um die Cicherung des
Friscens zn Crundzigen ihrer Politik zu verdeutlichen.

Mier tun sich in der Praxis Fregen und Probleme cuf, die deas

Verhiltnis von Philosophie und Politik bei der Gestaltung des
Kurces und den mit diesem Kurs mdglichen und erforderlicheh Zu-
wachs an Viirklichkeitsverstindnis beim Schiler betreffen, Es
besteht die Sefahr, Fehler zu mzchen, zum Beispiel darin, gesell-
cchaftliche tirklichkeit und die Politik der marxistisch-leni-
nistischen Pcrtei susschlieRlich und unvermittelt aus cen
hochsten philoscphischen Abstrekticonen herzus zu begriinden unc

zu erklaren, oder sich bewegences Y/irklichkeit ein statisches
Netz von Kstecorien sufzulegen und die Wirklichkeit nur als
seleg zu nutzesn. Um solchen Gefshren zu entgehen und spezifische

vertiefungsrichtungen des Kurses optimzl zu realisieren, bewshrt

sich vor sllem der folgende, curch das Programm vorgezeichnete

Ansatz:
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Die Logik des Kurses ergibt sich aus Philosophischem, nicht aus
Falitischem. Und daher sind aneignungsgegenstinde nicht primak
politische Phinomene und schon gar nicht gesellschaftliche Sach-
verhalte in ihrer Totalitat. Es ist auch nicht Aufgabe dieses
Kurges, gesellschaftliche Sachverhalte oder Prozesse entsprechend
ihrer eigenen Logik allseitig zu analysieren. So ist zum Bei-
spiel bei der Behandlung der konsequent materialistischen Fosi-
tion der Arbeiterklasse im Stoffgebiet 2 nicht die historische
tiission in ihrer Gesamtheit Gegenstand. Der Kurs kann aber die
ideologische Position von der historischen Mission festigen,
indem bei der Anwendung von Kenntnissen lber das i/lesen des konse-
quenten liaterialismus herausgearbeitet wird, daB das Erfordernis
fir die Arbeiterklasse darin besteht, in materiell=-praktischer
Aktion die tatsdchliche Veranderung der materiellen Fundamente
des Kapitalismus durchzusetzen. Gegenstand des Kurses ist auch
nicht die gesamte Politik der SED im Kampf um Sozialismus und
Frieden, sondern ihre konsequent materialistische Position, ge~
richtet auf die Stirkung der materiellen Grundlagen der Gesell~
schaft, den Zusammenhang von Wissenschaft und Produktion und
das neue Herangehen im Kampf um den Frieden. Ahnlich verhalt es
cich bei der Vermittlung von \/issen zu dialektischen Zusammen—
héngen und allgemeinen Entwicklungsgesetzen. /siehe RAHIMENPROG RANIN,
1986, Se. 13 u. 16 F.; GASIECKI, J.; RAETZER, D., 1988, S. 431 f./
£ine solche vertiefung und aspekthafte Betrachtung setzt
Kenntnis mum Gesamtproze® voraus und bereichert sie zugleich
unter eben dem Betrachtungsaspekt. Ziel der Erkenntnis ist letzt~
lich die virklichkeit, die praktische Politik. Philosophische
Kenntnisse, Kategorienkenntnisse werden zum genauen Erfassen der

virklichkeit unter ausge wihlten Gesichtspunkten genutzt, und
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gerade hierin liegt der spezifische Eeitrasg des Kurses zum
Politikverstandnis,

Eng verbunden mit der Entwicklung ideologischer Positionen
und einem tiefer auszuprigenden Politikverstindnis ist der

Beitrag des Kurses zum genaueren Erfassen der eigenen litglich-

keiten HuntbtNSllE und der Verantwortuna der Teilnehmer in den

Kaémpfen unserer Zeit, bei der weiteren Gestaltung der entwickel-

ten sozialistischen Gesellscheft und der Sicherung des Friedens.

Uunter philosophischer Sicht werden in diesem lurs Fragen auf-
geworfen, die das gesellschaftliche Lenken und die praktisch-
politischen Auseinandersetzungen unserer Tage betreffen, Fragen,
mit denen die schiler im téglichen Leben konfrontiert werden,
die sie bewegen, zu denen sie sich ihr Urteil bilden wollen,
mit denen auf diese oder jene lieise ihre persénliche Lebens-
orientierung eng verbunden ist. Das sind Fragen, die mit der
Zukunft der ilenschheit, mit den realen ldéglichkeiten der Siche-
rung des Jeltfriedens in unserer Epoche, mit Grundzigen der Po-
1itik der SZD zu tun haben. Die Suche nach Antworten dient in engem

zusammenhong mit der Herausbildung stabiler klassenmibiger Po-

sitionen eincm genzueren Verstadndnis der uirklichkeit. Es wird

das persénliche Intecresse an der Beschaftigung mit weltanschau-

lichen Fragen entwickelt, Erkenntnisdreng geweckt, zum eigenen

ilzchdenken angeregt, Lust am schépferischen Denken, am Aufwerfen

van Frzgen und der Suche nech Losungen fir gesellschaftliche
Problene geférdert. Der fekultative Unterricht kann so beispiel=-
gebend in der Diskussion, im leinungsstreit zu den die Schiiler
bewegenden Fragen wirken, indem er den Schilern AnlaPl und Ge-
legenheit gibt, iber sich selbst und ihre Stellung in der \Velt,

in der sozizlistischen Gesellschaft, in ihrem konkreten Kollektiv

i o ihrer
nachzudenken. Er konn sie so zu elnem gencueren vrfassen ihr



6/17

eigenen llirkunjsméglichkeiten, der persénlichen Verantwortung
und der Konsequenzen fir eine aktive Haltung und fir konkretes
Handeln gelangen lassen, optimistische Grundhaltungen ent-

wickeln helfen und sktiv gesellschaftliches Tatigsein férdern.

Der Kurs bietet die Mdglichkeit, in eine solche Richtung
das Denken und Verhzlten der Teilnehmer zu bewegen und die ge-
kennzeichneten ideologischen Positionen - in Abhingigkeit davon,
wie fest und tief sie angeeignet wurden -, wirksam zu machen
"als Grundlage selbstindigen Urteilens, als Orientierungsgrund-
lage selbsténdiger iJertungen und Entscheidungen, als Voraus-
setzung persdnlichen VerantwortungsbewuBtseins und individueller
Selbstbestimmung”. /IKXIRCHHUFER, D., 1987 a, S. 183/ Diese Seite
des fakultativen Kurses driickt die moralisch-erzieherische Auf-
gebe der Beschiéftigung mit Gruncfragen der marxistisch-leninisti-
schen Philosophie aus. /siehe GASIECKI, J.; RAETZER, D., 1988,
S. 432/

Ein solches Verstidndnis der Funktion dieses fakultetiven
Kurses wirft immanent die Frage auf, worin das jeweils Neue in
der Vermittlung und Aneignung der tleltanschauung der Arbeiter-
klasse besteht und welche Verbindungen zum obligatorischen Un-
terricht existieren. Das soll hier lediglich zusammenfassend
und exemplarisch am Kurs "Einfihrung in grundlegende Fragen
der marxistisch-leninistischen Philosophie” demonstriert wer-
den:

Es wurde bereits festgestellt, daR dieser fakultative Kurs
die Aufgabe hat, im obligatorischen Unterricht verschiedener

Facher angeeignete Allgemeinerkenntnisse und weltanschauliche
Einsichten zu festigen, zu vertiefen und in neuen Zusammen-

hiangen anzuwenden.
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In den natur~ und gesellschaftswissenschaftlichen Fachern,
im literarisch-kiinstlerischen und polytechnischem Unterricht
werden in jeweils fachspezifischer Art und Weise und gebunden
an fachspezifische Unterrichtsstoffe Erkenntnisse und Einsich-
ten zur Einheit der lelt, zu ihrer Entwicklung und Erkennbar-
keit, zu ihren gesetzmiBigen Zusammenhdngen vermittelt und
angeeignet, und die Schiler gewinnen so Grundlagen zur Heraus-
bildung einece einheitlichen Veltbildes und klassenmaftiger Po-~
sitionen., Dabei werden auch bereits Aspekte einer dialektische-
materialistischen Denk=- und Verhaltensweise herausgebildet,
Durch das Aufgreifen von ilissens- und Kénnenselementen sowie

ideologischen Grundpositionen aus verschiedenen Unterrichts-

fichern, durch ihre neuartige Kombination und Zuordnung im
Rehmen einer philosophisch orientierten Verarbeitung werden im
fakultativen Philosophieunterricht vertiefte, umfassendere
Einsichten in Natur und Gesellschaft, in die insgesamt existie-
rende Virklichkeit gewonnen,

S0 werden zum GCeispiel im Fachunterricht, insbesondere in
Biologie, Geographie, Geschichte, Staatsblrgerkunde, sber ach
in Physik und Deutsch, wesentliche Grundzige einer philosophisch
orientierten Entwicklungsauffassung herausgearbeitet, Im Biologie-
unterricht erfassen die Schiler bei der Sehanclung der Evolution
der lebonden liztur: “Oie Entwicklung der Lebenwesen volizieht
sich auf moterieller Grundlege. Die Triebkrifte ;iegen in den
Organismen selbst und in den \lechselbeziehungen zwischen aen
Organismen und 1hrer Umwelt. Alle existierenden Lebewesen sind
Ergebnis und jfusgangspunkt fortleufender Cntwicklungsprozesse
(phylogenetische Zntwicklung). Die lebende Natur stellt ein
Feld von ritglichkeiten dar, von denen sich unter konkreten Ze-

dingungen fur einen Cereich einzclne verwirklichen. Die Haupt-
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richtung der Phylogenese ist die Hdherentwicklung, die mit
Speziaslisierung und Reduzierung verbunden ist. Ihre rerkmzle
sind Differenzierung, Zentralisierung, Anpassung und Leistungs~
steigerung. Faktoren der Evolution sind lwtation, Rekombination,
Isolation und natlirliche Auslese. Das Leben ist im Verlauf der
Ercdgeschichte aus (lichtleben entstanden.” /RAETZER, D.; LCEEDA,
Ve, 1986, S. 324/

Durch die konkrete Kenntnis solcher Entwicklungsprozesse in
der Watur, aber auch durch die Darstellung gesellschaftlicher
Erscheinungen und Prozesse im Geschichtsunterricht - hier werden
Erscheinungen und Prozesse in ihrer Entstehung, in ihrem erden
und Vergehen betrachtet, Gesellschaftliches in einer Dynamik und
Differenziertheit, in seiner Komplexitidt und in seinen pragendgen
Zusammenhingen untersdacht - wird Zusammenhangs- und Entwicklungs-
denken zunehmend ausgebildet und bis zur Erkenntnis von Sach-
verhalten gefithrt, in denen das Viirken von Grundgesetzen der
materislistischen Dialektik erkennbar wird.

suf diese ‘eise fuhrt der Fachunterricht verschiedener Facher
besonders in den okeren Klassen an die Verallgemeinsrung, Syste-
matisierung, Integration von erworbenen weltanschaulich relevan=-
ten Allgemcinerkenntnigsen zu einem philosophischen Niveau der
Erkenntnis und weltanschaulichen Bewertung heran. "Sache des
fakultativen Lehrgangs ist es hier, die Dinge auf aen philoso-
phischen Begrift zu pringen - auf einen Segriff von der Entwick-
lung, auf ecin elementzres VerstiZndnis des dislektischen \lider-—
spruchs in seiner Triebkraftfunktion, von Zueamnenhingen zwischen
cuantitativen und cuelitativen Entwicklungen und der dialekti-
schen Hegation." /EZEilDA/ Diese clementare, systematische Ein-
fuhrung in grundlegende Erkenntnisse der meterialistischen Dia-

lektik wird aber nicht auf die Vermittlung philosophischen
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llissens, Synthetisierung und Verellgemeinerung von Srworbenem
beschrinkt, sondern stets auch in ihrem engen Bezug zur Virke
lichkeit, *in /nwendung® auf die Politkk und in Bezug zur
Praxis gefalit. So muB das im Unterricht erarbeitete Verstind-
nis der Kategorie “dialektischer 'iderspruch® den Schilern he l-
fen, den Epochewiderspruch, den Grundwiderspruch des Kapitalis-
mus oder 'Viderspriiche im Prozef der GCestaltung der entwickelten
sozialistischen Gesellschaft tiefer zu verstehen. Und der lurs
Kann dazu beitragen, die Frage: \les soll ich tun, was kann ich
mit meinem Tun real fir die Gestazltung des Sozizlismus und fur
den Frieden bewirken? bezntworten helfen.

Mit dem fakultativen Kurs besteht somit fiir einen Teil der
Schiler die lidglichkeit, im Hinblick auf das mégliche Anspruchs-
niveau von einem “vorphilosophischen Niveau™ /NEUNER, G., 1986,
8. 116/ zu einem elewentaren philosophischen Niveau lberzugehen,
In diesem Zusammenhang ist zu bertcksichtigen, daB wir gegen-
wartig in der zllgemein- und berufsbildenden Schule zwei Stufen
der Einfihrung in die marxistisch-leninistische Philosophie von-

einander unterscheiden:

~ die Einflhrung in ausgewdhlte, grundlegende Fragen der marxi-
stisch~leninistischen Philosophie im fzkultativen Philosophie-
kurs fir einen Teil der Schiler der Klassen @ und 10 als erste
Stufe einer Einflhrung in die Philosophie in der Schule;

die umfangreichere und systematischere Einfihrung in den dia-
lektischen und historischen Materialiemus im obligstorischen
Stazatsburgerkundeunterricht der Klassen 11 und 12 in der
Abiturstufe bzw. in den entsprechenden Jahrgéngen der Berufs-
schule als zweite Stufe der Einfihrung in Philosophie in der

Schule. /siehe GASIECKI, J.; RAETZER, D., 1988, S, 434 f,
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Die Erweiterunasfunktion des fakultativen Unterrichts in

Philosophie wird somit durch die explizite Einflhrung in grund-
legendes philosophisches i/issen und in philosophisch orientierte
Denk= und Verhaltensweisen bestimmt, auf deren Grundlafe sich
weltanschaulich-~philosophische Uberzeugungen und Haltungen aus~
pragen.

Zusammenfassend kann fir diesen Hurs in bezug =uf seine Wir-
kung im Rahmen der ideologischen Erziehung des gesellschafts-
wissenschaftlichen Unterrichts gesagt werden: Dem fakultativen
Philosophiekurs kammt die Aufgsbe zu,

- die sozialistische ~llgemeinbildung der Schiiler durch die ex-
plizite Einfihrung in grundlegendes philosophisches i/iseen

und entsprechende Denk- und Arbeitsweisen zu eruweitern;

ein Umschlagen des "vorphilosophischen®™ Hiveaus fabhspezifi-
scher Allgemeinerkenntnisse aus verschiedenen Unterrichtsféchern
und vielfdltigen Formen prektisch-politischer Tatigkeit zu ei-
nem clementaren philosophischen Niveau zu beférdern;

die Fahigkeit weiter auszuprigen, philosophisches i/issen cls
Mittel der Erkenntnis der \/irklichkeit und zur lebensorientie-
rung zZu nutzen;

persénliche lebensorientierung und Verantuwortung fir das Ganze
in Beziehuns zu setzen souie derzus einen das ganze Leben er-
rillencden Inheclt und Sinn abzuleiten.

Erfahrungen bei aer Umsetzung des Rahmenprogramms fur den fa-
cultativen Philosophickurs der Klossen 9 und 10 machen darzuf W&
aufmerksam, daB bei der Veramittlung und Ancignung philosophischen
wiissens und [ldnnens sovichl die Gefzhr der Unterforderung als zuch
Uberforderung besteht. IIRCHHUFER weist darauf hin, dzeb ein o -
cher Lehrgcng nicht die sufgabe hat, “durch einen verkirzten
vorzeitig

Lehrgeng 'Dialektischer und historischer lcterizlismus'
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eine sich verselbsténdigende philosophische Allgemeinbildung
und vorrangig ein entsprechendes begriffliches Instrumentarium
zu vermitteln". /KIRCHHCFER, D., 1987 b, S. 233 f.; siehe auch
KIRCHHOFER, Do, 1987 a, 5., 181 ff,; RAETZER, D., 1987 a, S.

571 ff.; GASIECKI, J.; RAZTZER, D., 1988, 5. 433 ff./ 0ffen~
sichtlich konmt es darasuf an, das Niveau der Einfihrung in
Grundfragen der marxistisch~leninistischen Philosophie hin-
reichend genau und praktikabel zu bestimmen. Uzs betrifft neben
der Bestimmung des Grundanliegens und der Ziele des Kurses die
konkrete Interpretation der Funktion der einzelnen Stoffgebiete
und eine Kennzeichnung der prinzipiell anzustrebenden Ziele in
der Pemsdnlichkeitsentwicklung. Erfzhrungsberichte in der FBach~
zeitschrift stellen einen ersten Schritt bei der Ldsung dieser
Aufgabe dar.

Auch fur den fzkultstiven Kurs “Internationzle Politik™ gilt
es, weiterfuhrend praktische Erfashrungen zu sammeln, wie die
ideologisch-erzieherischen Potenzen einzelner Themenkomplexe auszu-
schépfen sind. Besonders im Hiblick auf die Realisierung der
Themenkomplexe 2 bis 6 ist das Problem tiefer auszuloten, wo
die ideologisch-erzieherischen Potenzen dieser Lehrgangsabschnit-
te liegen und welcher mdgliche Zuwachs an Politik- oder im um-
fassenderen Sinne Wirklichkeitsverstahdnis beim Schiler errgich=
bar ist. Damit sind viele Frazgen verbunden, zum Ceispiel: Wie ge-
lingt es, solide, auf lebendige Vorstellungen gegrindete politi-

sche Kenntnisse zu sichern, an aktuell-politisches \/issen der

schiiler und sie bewegende Fragen anzuknipfen? uie werden bereits

erworbene theoretische Kenntnisse vertieft, Fahigkeiten weiter-

entwickelt, sich richtig am politischen Geschehen orientieren zu
n? Aus der Praxis der Durchfihrung des Kurses werden auch

kobne
erwachsen

in dieser Hinsicht vielfaltige semihungen sichtbar,
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interessante Diskussionen, flihrt des iizchdenken (ber Potenzen
des fakultativen Kurses "Internationzle Politik" fir die ideolo-
gische Erziehung zu vielen Anregungen und ersten Antvorten auf
die oben genannten Fragen. In P&dagogischen Lesungen, in Erfah-

rungsberichten in der Fachzeitschrift stellen sich die Leiter

fakultativer Kurse diesen Froblemen. i

6.2, Zur Planung und Gestaltung des fakultaztiven Unterrichts

Die Grundanforderungen en die Gestezltung des obligatorischen
Staatsbiirgerkundeunterrichts, die sich aus dem Charakter des
licrxismus-Leninisnus und seiner liethodologie sowie as den all-
gemeinen Zrfordernissen des Aneignungsprozesses der soziclisti-~
schen Ideologie durch Schiiler ebleiten lessen und im Kapitel 1
hervorgehoben wurcden, sind gleichzeitig unabdingbze Anspriche

an den fakultativen gesellschaftswissenschaftlichen Unterricht.
sowohl im obligcztorischen als euch im fakultstiven Unterricht
wird die FrozeBgestzaltung durch die gleichen GesetzmiRigkeiten
bei der Ancignung von ‘/issen und Kénnen und der Ausbildung von
Einstellungen, Uberzeugungen und Verheltensweisen determiniert.
.ir kénnen deshalb davon ausgehen, da® die im Unterricht allge-
mein zu realisicrencen Funktionen und Funktionseinheiten didek-
tischer Strukturierung des Vermittlungs- und Aneignungsprozesses
such im fokultativen Unterricht vielfiltig kombinierbere Gestel-
tungsweisen des Unterrichtsprozessss ermdglichen. Das schlielit
ein, daB die methocischen Verfahren unc iittel des obligatori-
schen Stastsbirgerkundeunterrichts, die unter Seachtung fach~
spezifischer Aspelte 1n den vorangegangenen Kepiteln ausfihrlich

vorcestellt worden sinc, auch Gultigkeit fur den mit dem Staats-
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birgerkundeunterricht inhaltlich eng verbundenen fdultativen
Unterricht besitzen.

Es ergibt sich zuniichst: Die didaktisch-methodische ilonzep-
tion des obligatorischen Staetshirgerkundeunterrichts liegt auch

arf

[

dem fakultativen Unterricht dieses Eercichs zugrunde. Es be
somit keiner prinzipiell anderssrtigen KKonzsption der Arbeit i,
fakultztiven Unterricht, Fur beide Formen der Vermittlung und
Aneignung Gieses spezifischen Bereichs der fllgemeinbildung ist
die allgecmeine Strotegie des Unterrichts die gleiche. Stets muB
dabei auch beachtet werden, dad im fakultotiven Unterricht eben-
fels die grundsitzlichen Frobleme zu bewZltigen sind, die zu den
dirigiercnden Frepen eines wissenschaftlichen, parteilichen und
lebensverbuntenen Unterrichts gehdren, so zum 3eispiel
-~ die Erhdhung der irksamkeit des Unterrichts fur die weltan-~
schzuliche, politisch-ideologische, morzlische und &sthetische
Erzichung sowie fir die Entwicklung des Charakters der Gchiler
unter seachtung der spezifischen Potenzen des jeweiligen Unter-
richtsgegenstandes, der ProzeBgestaltung, der Besoncerheiten
und soziclen Erfsahrungen heutiger Schiler;
die Erhdhung der tirksamkeit des Unterrichts bei der Entwicklung
geistiger und gecistig=-prektischer Fizhigkeiten, von Aktivitat
und Selbstindigkeit, schsépferischem Denken sowic der Cereit-
schaft und Fahigkeit, sich suf wachsende Und wechselnde An-
forderungen einzustellen. /POSITICKREN UID PROZLEMZE aoos 1985,
Se 31/
Unterschiede ergeben sich aus dem konkreten Gegenstand der
srundfragen der marxistisch-leninistischen Philoso~

Aneignung -

ohie in einer elementaren systematik, die im obligatorischen Un-

der Klassen 7 bis 10 nicht vermittelt werden; Grund~

terricht
exen zetrachtungs=

frzgen internztionaler Politik unter einer kompl
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weise, die sktuell~politische und historische, sozizle, natio-
nale und politisch-geagraphische lomente, die Verflechtung wvon
regicnalen und globazlen Fragen, Gemeinsamkeiten und Unterschie—
den in regionalen Entwicklungsprozessen und an ausgewdhlten
Léndern umfaBt - und aus dem fakultativen Charakter des Unter-

richts. Sie fiuhren in der Regel zu liodifikationen und unter-

schiedlichen Gewichtungen in der Nutzung des methodischen Instu-

mentariums sowie der COrganisations- und Kooperationsformen des

Unterrichts.

c«» Bei der inhaltlichen und didaktisch-methodischen Gestzltung

des Unterrichts in cden agegenwirtigen fakultativen Kursen oceht es

deshalb vor azllem darum, die allpemeinen, den Unterrichtsprozed

in Stestsbirgerkunde determinicrensien Gesetzmébigkeiten und Prin-

==

zipicn voll zur Geltung zu bringen, die inhaltliche Spezifik

djedes faokultoctiven {urses sowie die Entwicklungsbesonderheiten

der Schiller stérker im licthodischen zu beriicksichtigen und dabei

die spezifischen lidglichkeiten dieser Crganisationsform des Ln~

terrichts besscr auszunutzen, Solche spezifischen églichkeiten

erceben sich im wesentlichen aus den besonderen Bedingungen, die

den fakultativen Sestzndteil der Allgeweinbildung vom obligotori-
schon Unterricht unterschziden. Sie kennzeichnen ihn als exgen-

stindige Forwm des Unterrichts, modifizieren das Ziel-Inholt-

ilonzept, dic #lonung, Fuhrun, und Gestaltung des pédegogischen

Prozzsses. Sie erfordern die ~ufmerksenkeit ces PZdagogen, des
kursleiters, weil durch ihre richtige Ceschtung und Tiutzung die
positive Hinvendung, die aufceschlossene Haltung der Schiler zu
diesem Unterricht und damit dss Srgebnis im Hinblick zuf die
Fersdnlichkeitsentuicklung nachheltig beeinflubt werden kann.

Zu solchen besonderen Lecinfungen gehéren hauptséchlichz
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der Rohmencharckter der stzztlichen Froaramme und Pléne,

durch die eine fir den fakultativen Unterricht typische Form
der Realisierung der Einheit von Verbindlichkeit und Flexibi-
litit determinicrt wird;

die Freiwillickeit der Teilnazhme am llurs, die eine intensive

Beschéftigung der Schiler mit dem selbstgewshlten Gegenstand

hervorruft und es ermdglicht, spezielle Interessen, Heigungen

und Begabungen zu nutzen und weiterzuentwickeln;

die Durchfihrung des Unterrichts in weitgehand interessen-

homeocnen kleinen Gruppen (in der Regel 10 bis 15 Schiler),

die spezifische Formen des individuellen Eingehens zuf die
Schiler zuldBt unc verstdrkt selbstindige und kooperative
Schilertidtigkeiten erfordert, ermdglicht und stimuliert;

ein hohes iiivesu der Selbstidndigkeit, Aktivitat und Verant-

wortun- der Schiler bei der Flanung und Vorbereitungy des fakul-

tativen Unterrichts, bei der Aneignung soliden gesellschafts-
wissenschaftlichen (/issens und Kénnens und beim schopferischen
Anvienden des Erworbznen in verschiecenen Formen przktische-

politischer Tatigkeit im Kurs und dariber hinaus;

die groberen lidclichkeitzn einer flexiblen Crganisationsform

des Unterrichts und der Praxisbeziehung sowohl durch das star-

kere Einbecziehen der gesellschaftlichen Uffentlichkeit in den
fakultativen Unterricht als auch durch die @rganisation von
Bewshrungssituationen im Sinne praktizierter leltanschauung in

der gesellschaftlichen Tatigkeit der Kursteilnehmer;

die Bewertung der Resultazte ohne Erteilung von Zensuren bei

gleichzeitiger Mdglichkeit, Leistungen im fakultativen Unter-
richt verbal in die Persdénlichkeitseinschitzung der Schuler

autfzunehmen unc 6ffentlich zu bewerten. /’3/
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Von ciesen Positionen und den praktischen Erfahrungen ausgehend,

lassen sich gegenwirtig folgende Grundanforderunaen an diz Pla-

nung und Gestaltung der fzkultativen Kurse hercusheben unc

exemplarisch belegen: /3/

1. Sollen die Ziele des fgkultativen Unterrichts bei der Fersdn-

lichkeitsentwicklung erreicht werden, so ist sowohl eine lUber-

legte inhaltliche als orgeanisatorisch-methodische Plonuna vorzu-

nehmen. Die fakultativen Kurse werden nach einem Rohmennrogramm

unterrichtet, das verbindliche Festleoungen zu Ziel und Inhslt

des llurses trifft, dem lursleiter sber zugleich FrcirZune Uber-

150 und damit Verentwortung fur die Konkretisierung Ubertrént,

Dizc Leriickeichtigung der Sesondcrheiten des fakultctiven Unter-
richts durch den Vursleiter beginnt mit der Plenunc des jeweiligen
ltursce. Dic lonsfristige unc tietgrindige Flanung des Unterrichts
gehért /siche KAPLTEL 5/ zu den entscheidenden inhzltlichen ot
unt wethodischen Arbciten des Lehrers. Hit der Quglitat cer Pla-

nung entschcidet der Lehrsr in hohem i.zle dber Zrfelg oder [Ldib-

arfols scince Unterrichts.

Th dor Froxis des felkultctiven gesellschoftswissenscheftlichen
Unterrichts wird dicsem Umstend noch nicht immer in asusreichender

litit enteprochen. Chne die Veruirklichung des Prinzips der

Zua

lenméfickeit des Unterrichts und ohne das konsequente Verfolgen

Y

eines langerfristizcen Unterrichtskonzepts kann cber zuch in die-

cem —ercich der zngestrebte Seitrsg for die Persénlichkeitsent=

wicklung der Schiler nicht in susreichenden lafe und zielbewubt

cenug geleistct werden. Dic Gruncenforderungen en die Planung

des obligztorischcn Untegrrichts ( u. a. Langfristigkeit, llomple=-

xitst, Konzentrction auf inhzltliche Schuerpunkte, Betonung des

we ltanschaulich ~esentlichen, Differenzierung der Zizle bei Se-
achtung longfristicer unc fachiobergreifender Aspskte welteznschau~
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licher und ideologischer =rziehung, Entwicklung einer Unterrichts~
strategie fUr groBerc Stoffkomplexc) gelten such fir den fakulta-~
tiven Unterricht. Jeder Verzisht auf ein solches Herangehen het
in der Regel entweder einengende oder unzulissig ausweitende
Orientierungen zur Folge, durch die sich die einzelnen Kursveran-
staltungen dann oftmals von der eigentlichen inhcltlichen Linien=-
fihrung des Rchmenprogramms unzulissig lésen. Das geschicht zum
Cedspiel, wenn sich der Unterricht in den fakultativen Kursen
héiutig oder sogar sténdig in bloRe Diskussionen aktueller Ereig-
nisse und Vorgédnge verliert. Der Kursleiter gerit dadurch in die
Gefahr, von den aktuellen Ereignissen getricben zu werden und

den erforderlichen "roten Faden” ehenso wie den fspekt des “poli-
tischen Denkens in weltgeschichtlichen Dimensionen™ /IIRCHHIFER,
Do, 1987 b, S. 229/ zu verlieren. Einseitigkeitcn treten auch auf,
wenn im fzkultativen Unterricht die Funktion des einzclnen Kurses
im onzept der Allgemeinbildung nicht geniigend beachtet wird und
aus mehr oder weniger praktischen oder lokzlen Erwigungen heraus
Arbeits- oder Forschungsauftrige realisiert werden, die keine
wirkliche Verbindung zum politischen und weltanschaulichen Inhalt
des betreffenden Rehmenprogramms erkennen lassen. In allen diesen
Fillen wird bereits in der Planungsphase des fakultativen Unter-
richts die umfassende Orientierung am Konzept des Rahmenprogramms
bei der Kankretisierung der Ziele, bei der Bewidltigung inhaltlicher
Auswahl- und Srukturierungsfragen vernachlissigt. Ein solches
Herangehen fihrt in der Gndkonseqgenz zum Verzicht auf eine grunc-
legende Linienfihrung und euf eine Unterrichtsstrategie, die voll
auf das anliegen und die Ziele des jeweiligen Kurses zusgerichtet

ist.
wie die Erfahrungen zeigen, ist die richtige Hanchabung des

; : 5 i rbind=-
Rohmenchorokters des Progromms in seinem Verhéltnis von Ve
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lichkeit und Flexibilitat fir die Leiter von fzkultetiven gesell-

schaftswissenschaftlichen Kursen oft von besonderen Schwierig-
keiten gekennzeichnet. Das Rehmenprogremn ist eine spezifische
Form zentraler Planungsunterlagen, mit cer dem Lehrer die grund-
sdtzliche Moglichkeit geboten wird, den fakultativen Unterricht
unter Bericksichtigung seiner allgemeinen Zesoncerheiten und der
konkreten Bedingungen der Rursdurchfihrung zu planen und zu ge=-
stalten., In den Rahmenprogrammen sind im Interesse der Sicherung
der Zinheitlichekti von Cildung und Erziehung auch im fzkultati-
ven Sereich Uberarcifende Ziele und verbinzliche Unterrichtsstoffe
vorgegeben und grundsitzliche didcktisch-methodieche Hinueige
enthclten. Rehmenproorcnne lassen dariber hincus dem Lehrer mehr
Freirdune als ein Lehrplan fir ein obligcotorisches Unterrichts-

fach. Sie neben dem Lehrer relativ umfongroiche iidglichkeiten,

ol

"gemnal den drtlichen Gegebenheiten und den Interessen der Schirler
bestimutce Inhclte zus einem Angebot auszuwdhlen, die Anordnung
innerhzlb des Lehrgongs selbst vorzunehmen und geeicnete, vor
allem gesellschoftlich nitzliche Arbcitsvorhaben mit den Schilern

selbst zu entwickeln®. /PrDAGCGISCHES WORTZRIUBH, 3erlin, 1987,

Se 313/
s gilt auch fir den fakultativen Unterricht die rPosition,
der Rahhenpro-

dan man clle Lehrplonforderungen, also ruch die
gramme , "immcr von den gegenuértigen politischen und schulpoliti-
schen Schwerpunkten, von der lennzeichnung der Zicle der Person-
lichkeitsentwickluns in der jeweiliccn Zteppe, von der Entwick-
lung der betreffenden .'issenschaften unc (dnste, von vichtigen
Ereignissen im Lcben der soziclistischen Sesellschoft und im
internctionclen lesscnkanpf und schlieRlich auch von der Biskus-

sion um pidagogische Grundfrzgen ... ncu einordnet, sic sich auf

der Hohe des jeweils erreichten Entwicklungsstandes aeignet und
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durchdenlkt®™, /0

schlielt ein, def die Progreammforderungen stets mit gesellschaft-
lichen Erfordernissen, mit dem realen Verleuf der internstio-—
nalen Entuicklungsprozesse, mit den Intercssen der Schiler an

der Setrachtung bestimmter Probleme, zber zuch mit konkreten
schulischen Sedingungen in Verbindung zu setzen sind., Der konkre—
te Spielraum fir den lehrer besteht in wesentlichen im verzcnt-
wortungsbewulten fusschépfen der Spanne zwischen den vorgegebe-
nen Zielen und Inhalten sowie der didoktisch-methodischen Grund-—
konzeption einerseits und ihrer Konkretisierung entsprechend der
joweiligen Umsctzungssituation, In diesem Sinne erdffnet ein
Rehmenprogramm zuf der Grundlage seiner verbindlichen und vedisblen
Elcmente ein f.&glichkeitsfeld fir eigenstindige Gtscheinungen,
und es ergeben sich bei der Planung und Gestaltung der verschie-
denen Kurse unterschiedliche Vericnten,

Fir den fakultcotiven Kurs “Internationale Politik™ ist hierzu
festzustellen: der Leiter dus ilurses hat Festlegungen zur Reali-
sierung des Programms als Ein- oder Zweijahreskurs, zur Abfolge
der fur die Dehandlung vorgeschlagenen Regionen, zur Aufteilung
der Unterrichtsstunden auf die einzelnen Abschnitte des Programms
zu treffen. Er hat zu bericksichtinen, dad die Einfdhrung und
einc abschlieBende Zusammenfassung sowie die vertiefende Behand-
lung des Geschehens in Europa verbindlich sind. Er legt fest,
was im Interesse einer grundlichen Untersuchung als Schwerpunkt
bzw. Uberblick vermittelt werden soll. Aus dem Verfolgen des
aktuellen Geschehens heraus hat er zu entscheiden, wie wichtige
internationale Ereignisse und neue Entwicklungstendenzen stoffliche

Erweiterung oder Eingrenzung erforderlich machen. Inhaltliche

Varianten konnen betreffen
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- die Konzentration auf zusgewihlte Themenkomplexe, das Hervor-
heben besonderer Akrente im weltpolitischen Geschehen und da=-
mit die inhaltliche Gesamtlinienfihrung eines konkreten Kur-
Ses;

~ die Stoffstrukturierung innerhalb von Thewenkomplexen.,

"Varianten in der Linienfihrung werden vor zllem unter thema-

tische Gesichtspunkte gestellt, die mit der einfiuhrenden Gesamt-

schau verknipft sind. So ist es z. B. mdglich, sich nach dem

Einfuhrungsabschnitt einer differenzierten Setrachtung des

wechselvollen Ringens der gesellschaftlichen Houptkrafte um

die Sewilticung weltpolitisch beceutsamer Probleme in zwei aus-

gewidhlten Regionen zuzuwenden, Neben cder Untersuchung der Lage

in Europa als Knotenpunkt internationaler Politik, der objekti-
ven Erforuernisse unu Zecingungen eines neuen Herangehens an
die Gestealtung der Leziehungen zwischen Stacten gegensatzlicher
soziclojiononischer Cronung cuf unserenm Kontinent sowie cer An-
strenguncen uer europdischen soziclistischen Linder, der Frie-
denskrafte in anceren Staaten, des politischen Handelns von

Reprisentanten cer verschiedenen iKlassen, sozizlen Kriften,

Staaten und lctionen kann dies gegebenenfalls die Betrachtung

der Frozesse in Lcoteinamerika betreffen, Denkber aber ist zuch

so vorzugchen, dad sich an die Ourstellung des Geschehens in

Europa eine stirker uberblicksartige gehandlung mehrerer Regio-

nen anschlieBt, die solche thematischen Akzente setzt, wie

"Ringen um ein uafcssences System der Sicherheit und des Frie-

dens' oder 'Friecen ~ Abristung ~ Entwicklung'®. /LOCEDAT Ve;

MORITZ, P.; KOHME, R., 1988, S. 923/

vatizcnten der Stoffstrukturierung innerhzlb von Thewen-

komplexen betreféen vorraggig das Verhiltnis von Information,

Schwerpunktsetzung und uberblick sus der Sicht auf die vorhandenen
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Kenntnisse der Schiler, ihre spezifischen Interescen, Fragen

uhd Probleme oder aktuelle Gegebenheiten, So ist zum celspiel
fir die Planung des einfihrungsthlamas wichtig, ob der Kurs
Schiller aus Klasse 9 oder 10 unfaBdt. Sei der Umsetzung der
stofflichen iiomente des ersten Themenkomplexes missen hier die
unterschiedlichen Vorzussetzungen der Teilnehmer fur ideologisch-
theoretische Begrindung, historische seweisfihrung und aktuell-
politische Auseinandersetzung berucksichtigt werden. /siehe

EBENDA/

Ein weiteres Beispiel: In der Entscheidung des Kursleiters
liegt es auch, wie der Komplex zum Thema tarope konkret struktu-
riert und gestaltet wird. £in moglicher Strukturierungsaspekt
ist das bekannte £ild vom *gemeinsamen Haus Eurdépa”, dessen Se-
trachtung folgende Teilthemen zulilt:

Sein Grundrif: Vom Atlentik bis zum Ural. Der lelt zugekehrt,

eber nicht ihr .ittelpunkt.
Seine Hausordnung: Die KSZE-Schlubakte und ihre allseitige

ausgewogeng Verwirklichung. . .
Seine oral: Keiner fuhltTsich im Sesitzf der alleinigen Wahr-

heit.
Sein Recht: Kein Bewohner verfugt Uber das Haus sllein, jeder

verfigt Gber seine eigene Viohnung.,
Sein Geist: Gute Nachbarschaft und gegenseitige HiX¥sbereit-

schaft bestimmen das Zusammenleben.

Scine 3zicnerheit: Sie ist Scche der Housgemeinschaft gemnein-
sam ~ nach innen und nach auBen.

Eine solche Strukturierung erméglicht eine vielseitige, aktuelle,
konkrete und prinzipdéaelle klassenmifiige Beschiftigung mit Fragen
europaischer Politik, sie l&adt such unterschiedlich lange Zeit-

réume der Behandlung des Themas zu.

Im fekultativen Kurs "Einfihrung in grundlegende Fragen der

marxistisch~leninistischen Philosophie™ ist eine so umfassende

Flexibilitsit und Variabilitit des Vorgehens nicht in der gleichen

Weise gegeben. Der Charekter des Gegenstandes dieses Kurses und
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die Spezifik seiner Aneignung setzen dafir Grenzen. Auch wenn

die Diskussion zu dieser Frage noch nicht abgeschlossen ist,

so wird man doch davon ausgehen miissen, da® bei einer einfiihren-

den Vermittlung und Aneignung der theoretischen Grundlagen unse-

rer Weltanschauung die Systematik der marxistisch-leninistischen

Philosophie nicht auBer acht gelassen werden kann, Sie datermi-

niert stdrker den Inhalt der einzelnen Themen des Kurses und

ihre Abfolge als das im fakultativen Kurs "Internationale Poli-

tik" der Fzll ist. Das heiBt jedoch keinesfalls, caB® nicht auch

im Philosoohickurs tber eine differenzierte, flexible und variable

Arbeitsweise nachgedacht werden mud, um den Ansprichen des fakul-

tctiven Unterrichts nachkommen zu kdnnen.

fitglichkeiten flexibler und varizbler Gestaltung zeigen sich

in folgender art und lieise:

- Inncrhalb der Stoffgebiete (deren fAbfolge und inhzltliche
Schwerpunkte des Rehmenprogromm fostlegt) gibt es jeweils un-
terschiedliche lidglichkeiten sowohl der Abfolge in der Sehand-
lung einzelner inhaltlicher Eleuwente els cuch ihrer inhzltlichen
Konkretisicrung.

S0 werden die zcht Stoffabschnitts des Stoffgebietes 2 von
Kursleitern unterschiedlich zusemmengefabt. Der Abschnitt "Seit
wmann gibt es ticterielles und Ideeldes?” wurde von manchen Lurs-
leitern zur Einflhrung in des Stoffgebist genutzt, von anderen
nicht. Erfchrungsberichte in der Fochzeitschrift mechen deut-
lich, daB gerade hinsichtlich der Abfolge und der inhzltlichen

Akzentuierung die sStoffgebiete 2 und 3 Reum fdr Vaoriationen
geben,

Nicht jeder im Rchmenprogramw angegebene BEezug zu gesellschaft-
lichen Scchverhzlten kann und mub realisiert werden. Hier be-
steht fuswahlmdglichkeit, statt cer ungegebenen Sachverhalte

kénnen auch andere herangezogen werdsn.
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vie konkrete und alktuelle Gestaltung des Philosophie-Politik-
Verhéltnisses im Kurs erfordert grinuliche (berlegungen zu
der Frage, welche Gesellschaftsbezilge hergestellt werden sol-
len, welche politischen und weltznschaulichen Grundfragen im
Zentrum des Unteerichts stehen und zu philosophischen Allge-
meinerkenntnissen gefihrt werden sollen und welche gesell-
schaftlichen Sechverhalte Anviendungsfeluer fUr erworbenes
philosophisches i/issen sein sollen.

Varictionen ergeben sich aus dem snknipfen (geplent oder spon-
ten) an die differenzierten Zezugs- und Erfchrungsbereiche

gaer sSchiler als Ausgangspunkt einer parxisorientierten,
lebensverbundenen Vermkttlung und Anelgnung elementzrer philoso-
phischer Kenntnissé, um die verschiedenartigsten Zugénge zu
Fhilosophie zu becachten und zu nutzen,

Vorigtionen gibt es zuch hinsichtlich der Art und ieise, wie

tie systematische £infihrung in grundlegende Frogen der
marxistisch-leninistischen Fhilosophie mit der freimitigen
Froblemdiskussion im Sinne der Handhzbung von FPhilosophie

als Lebenshilfe und die 3eantwortung von Frogen der Schiler

zu verbinden ist.
Es gibt llurse, in denen gute Bildungs- und Erziehungsergebnisse
in betont systewatischer Arbeit erreicht und die Frogen der
schiiler eingeordnet werden. Andere Kurse gehen wehr von Frggen
der Schiler zus unu leisten so wirksame iceologische Erziehungs-
arbeit. Entscheidend ist hierbei offensichtlich ein effektives
Verknipfen der theoretischen Klérung grundlegender weltenschau~
lich=-philosophischer Fragen und Diskussionen, in denen die
Schiler Antworten auf ihre Fragen finden und zu neuen Erkennt-
nissen gefihrt werden. Hierzu gilt es weiterflihrende Erfahrungen
zu sammeln und ein effektives Herangehen an die Plaznung und Ge-
stzltung despBhilosophiekurses zu praktizieren, dss der Gefahr
entgeht, das Rohmenprogramm im Sinne theoretisch-systematischer
Vorstellungen fehlzuinterpretieren, philosophische Kategorien
abstrakt zu vermitteln, lediglich lose miteinznder verbundene
Diskussionen zu zktuellen weltanschaulichen und politischen

Fragen zu fuhren oder einer systeuatischen Philosophievermitt-
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lung und -aneignung auf weiterfihrenden Zildungsstufen unzu-
lédssig vorzugreifen., In diesem cusammenhang ist eine Verazll-

gemeinerung von Erfahrungen notwendig.

— Variationen ergeben sich schlieidlich hinsichtlich der Nutzung
der Zeitvorgaben des Rahmenprogramms bis hin zur Entscheidung,
ob in einen Einjahres- oder in einem Zweijahreskurs gearpeitet
werden soll.

Fur beide fzkultative Kurse ergeben sich weitere Moglich=
keiten schopferischer Programminterpretation und schilergerech-
ter, interessenbezogener'Unterrichtsgestaltung durch
- die stirkere theoretische Durchdringung von Sachverhalten mit
Hilfe einer erweiterten Einbeziehung von Klassikeraussagen
und Pareeidokumenten, Berichten aus der Presse und populsr-
wissenschaftlicher Schriften unter Beachtung entsprechender
Cbungsmdglichkeiten fur interessierte Schiler;
die konkrete Auswahl von Unterrichtsmethoden, ihre Unter-
schiecliche Gewichtung im Rchmen der ProzeBgestaltung und
ihre effektive [Kombinztion;
das wirksame Verknupfen der theoretischen I{lidrung grundlegen-
der philosophischer und politischer Fragen mit einer lang-
fristig geplanten politisch~propaganaistischen und agitatori-
schen Titigkeit der Schiler, die auch die o6ffentliche Vorlage
langfristig geschaffener Arboitsergebnisse im Rahmen der vor-
handenen Aktionsriume der Schuler ermoglicht.

Jie sinnvolle Hutzung solcher Entscheidungsmdglichkziten

wird in vielen bisher verdffentlichtzn Erfahrungsberichten von

Leitern fakultativer Kurse sichtbar und in Empfehlungen zur Be-

handlung einzelner Stoffgebiete bzw. Themenkomnplexe exemplarisch

demonstriert. Insbesondere zum Kurs “"zinfuhrung in grundlegende

Fraogen der marxistisch-leninistischen FPhilosophie” ist aber gine

disbzlgliwhe Verazllgemcinerung weiter erforderlich.
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Im fakultativen Bereich hat es sich seit langem eingebirgert,
die langfristige Planung im Sinne einer Jahres- oder Stoff-
gebietsplanung als Arbeitsplan des [lursleiters zu bozeichnen.
Mit diesem Begriff soll im wesentlichen gekennzeichnet werden,
dab die ,Planung zum Teil offener als im obligatorischen Unter-
richt ist und stéarker laufender Prizisierung unterliegt. Die
Aufstellung cines arbeitsplenes weist dariber hinaus = hier
liegen besonders Erfchrungen aus dem fzkultativen llurs "Inter-
nationule Folitik" vor - einige weitere desonuerheiten auf,
die unuittelbar mit den spczifischen Secdingungen des fokultati-
ven Unterrichts zusammenhingen. Zu diescn Lesonuerheiten zihlt
u. @. die direlite Zinbeziehung der Schiler in dic Flanungs-
arbeit des (ursleiters. Das kann durch einfuhrence Erliuterung
unc uishkuseion des Gesemtvorhebens, curch die Bericksichtigung
der Vorschlige der Schiler zur Festlegung von Themen, von
Zxkursionen und snderen besonceren Veranstcltungen und curch
¢ie gencinceme Entscheidung fur longfristige Arbeitsvorheben
geschehen, Lengjéhrig tétige Kursleiter hiben mit dieser Cis-
kussion zu Beginn des Kurses bzw. vor einzelnen Stoffgebieten
die lotivierung der Teilnehmer und die Entwicklung ihrer Aktivi-
tit besonders positiv geférdert. Do aw Arbeitgplon des Kurs-
leiters weitergezrtcitet wird, empfiehlt sich die pericksichti-
jung der iieinungen der lursteilnehmer auch bei der unmittelbaren
Vorbereitung der einzelnen Veranstzltungen einsdiiellich der
Auftragserteilung an Schuler zur Vorbereitung von Einzelveran-
staltungen.

Zine weitere Losonderheit bei cer ~ufstellung eines Arbeitspla=-
nes ist die fir den fekultativen Bereich typische Herausarbeitung

A - ] !
der iechselbeziehungen zauischen dem cbligetorischen una dem
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fakultativen Unterricht. Dazu gehdrt sowohl dic bewubte Wutzung
van \,issen unu [Onnen der Schiler cus dem obligatorischen Un-
terricht als auch die orgenisierte Rluckwirkung des fekultativen
Unterrichts auf den obligatorischen Secrcich, besonders im Hin-
blick auf das Fech Staatsblrgerkunde, aber auch dcriber hinaus,
beim Philosophiekurs bis hin zum ncturwissenschaftlichen Unter-
richt. Dcbei ist davon auszugehen, dab ein Zusammenwirken des
fekultativen Unterrichts mit dem obligatorischen Steetsbirger-
kundeunterricht auf der Ebene der Zicle und Inhclte zuf die Lo=-
sung solcher Aufgeben azusgerichtet sein mull, wiec sie im Kuptel 1
charakterisiert wurden, Obligatorischer unc fakultctiver Unter-
richt arbeiten entsprechend ihren lidglichkeiten in unterschied-
licher ..cise an der iceologischan Fundierung des Klassenstanc-
punktes der Schiler. In ihren einzelnen Beitrdgen unterscheiden
sie sich, bezogen euf die relcvanten Themenkomplexe, nach Umfang,
Tief. und konkreter >indung an den fachlichen Stoff und seine
Logik. /siehc iLPITEL 5.1./ Ein solches Zusamnenwirken mit dew
obligctorischen Unterricht findet seinen fusdruck in stofflichen
geziehungen. So werden, neben der Einbeziehung neuer Inhclte,
aus dem obligctorischen Unterricht stoffelemente aufgegriffen,
in neue Fragestellungen eingeordnet und i Unterricht im fakul-
totiven Kurs vertieft und erweitert. Das ist kein einfaches Zu-

ordnen von stoffelencnten, sondern diese erhglten eine bestimmte

Funktion im Unterricht. Sie k&énnen zum Beispiel
einer der Ausgangspunkte sein, um aktuell=-politische bzw.

weltanschaulich bedeutsame Fragestellungen fur die Erdrterung

rvon bestimmten Themenkomplexen aufzuwerfen;

eine Grundlage fir die Einordnung neuen Wissens undd Konnens
in bekannte Zusammenhinge bilden;

- eine Mittel fur systematisch-logische, historische und aktuell-

politische Beweisfuhrung sein;
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~ als MaBstab fir parteilichee Werten gelten;

- den Teilnehmern am fakultativen Kurs das Eindringen in die mit
den Inhclten in Verbindung stehenden philosophischan, politi=-
schen, historischen, Gkonomischen oder militirpolitischen Fra-
§en ermbglichen.

Die bewuBte Beachtung des zielm&Bigen und auf stoffliche Bezie~

hungen gerichteten Zusammenwirkens mit dem Unterricht verschie=-

dener Facher sowie mit den releveanten Formen politischer und
weltanschaulicher $ildung und Erziehung des auBerunterricht-
lichen Uereichs, die wericksichtigung von Vor-, Pcrazllel- und

Folgeleistungen ist eine wesentliche Varaussetzung fur den Erfolg

des fechkultativen Unterrichts,

£in solches Herangchen an die Planung und Vorbereitung des
fokultativen Unterrichts, sowohl im Philosophiekurs als auch in
dem nit mehr FreirZumen ausgestatteten Kurs "Internctionzle

Folitik”, stellt eine auberordentlich hohe Anforderung an den

lwursleiter dar. Sein VerantwortungsbewuBtsein, seine weltanschau-

liche, politische, fachwissenschaftliche und didzktisch-metho-
dische Souverénitit sind entscheidende Voraussetzungen fur die

gute guclitét der Plunungsarbeit und die darauf beruhende Fuhrung

und Gestaltung cer lurserbeit.

2, Der wirkunasvellen Sinflhrung der Schiiler in das Anliecen

des ieweiligen lurses bzw. Stoffcebietes oder Themenkomplexes,

ihrer [otivicruna fur die intensive Beschiftiqung mit Philosophie

oder Politik, dem iicecken bzuie Férdern von entsnrechencen Inter-

gssen ist arowe Autnerksankeit zu schenken.
=T
Diese notwendige Ptotivierung zur Zeschiftigung mit dem An-

eignungsgegenstind vollzieht sich auf nindestens drei Ebenen:
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- im Zusanmuenhong sit wer langfriastigen Vorbercitung der Cnt-
scheidung der Schiler fir ciner Teinchmze cm lurs;

- als wesentliche Aufgebe der im Programm zls erstes Stoffgebiet
czw. einfihrenden Themenkomplex konziperten Heranfuhrung'an
die Ubergreifende {ursthematik;

elzls imnonente dicdcktische fufaabe wahrend des gesamten Unter-
richts zur morxistisch-leninistischen Philosophic bzw,., Foli-
tik.

In der dcgel wird es uwm das fufgreifen von schilerfrigen gehen,
sowohl beim “"Einstieg"” in ven lwrs cls zuch wéhrend des folgenden
Unterrichts, die cus dew soziclen Erfihrungsbereich stammen dand
einen Zugong zu den hinter ihnen stchenden wicltanschcoulichen
Froblcnen ermdglichen. wes sind Fregen nach dem, wes Philosophie
unc Folitik ist und kann, nazch den Ursachen konkreter Zreschei-
nungen, ektucller Vorginge und Frozessc, nach Positionen im Frie-
densiampf unserer Zecit, zur Klassenauseinandersetzung in der Ge-
genwart, das sind Fragen nach den igglichkeitzn des wissenschaft-
lich=technischen Fortschritts und scines eventuellen iBbreuchs,
nach dem Sinn des Lebens, ncech den “/erten der Gesellschaft und
des einzelnen iienschen, Fragen nach der persdnlichen Bedeutsam-
keit der vissenschaftlichen lleltznschauung der Arbeiterklasse
und ihrer Philosophie souwie ihrer wissenschaftlich begrincueten
Politik uswe /siche GASIECII, J., 1988, S. 590 ff./

Als Ausgungspunkt ciner Diskussion im Rzhmen der Einflhrung

in dén Themankomplex Europa im fakultativen Kurs "Internutionzle

Politik” konncn zum Leispiel folgende Fregen dienens

rarum kénnen wir Curopa als Knotenpunkt internctionaler Politik

betrachten?
ves bercchtig® und verpflichtet uns, von einen "gemelnsamen

-~
= ot

Haus Europa® zu sprechen, wo sich doch gerad: hier gegensatz-

liche Lieltsysteme gegenuberstehen?
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m hat Europa eine besoncdere Veruntuortung fur die Siche-

ru
rung des rriecens in der \/elt?
#uberst bedeutsam ist auch die durchglingige liotivierung zum
Lernen im fzkultativen rphilosophielurs. Ceuihrt haben sich hier
Ue. 2. Bezige zur Geschichte der Philosophie, zu  .uRerungen von
Philosophen der Vergangenheit und von Persdnlichkeiten der Ge-
genwart, u. a. 2um ikutzen von Philosophie.

So erwies es sich als wirkungsvoll, zu folgenden Zitaten ein Ge-
sprich mit den schiler zu fuhren und suf die fussagen der Zitste
in der Hursarbeit mehrfach einzugehen:

Fe. Zngcls:

"Es wirg namentlich die Pflicht der Fihrer sein, sich Gber alle
theoretischen Fregen mehr und mehr cufzukliren, sich mehr und mehr
von dem Einflud ClLerkomuener, der alten Jecltenschauung angehdriger
Phrasen zu befreien und stets im .uge zu behclten, dal der Sozig-
lisnus, seitden er eine ./issenschaft geworden, such wie eine ..is-
scnschaft betrieben, d. he studicrt vierven will. Es wird dareuf
ankommcn, die so gewonnene, immer mehr geklirte Einsicht unter

den ~rbeitermessen mit gesteigertem Zifer zu verbreiten...”

5. Fe \ia Hegel:

"Uas Verfihren im Beckanntwerusn mit einer inholtsvollen FPhiloso-
<zin anueres als das Lernen. Die Philosophie mud

phie ist nun
wiesenschaft

gelehrt und gelernt weraucn, so gut, als jede andere
ees S0 schr an und fur sich das philosophische Studium Selbsttun
tes Lernsen einer bereits

ist, eben so sehr ist g¢s ein Lcrnen;
vorhendenen, ausgcuilleten VJissenscheft. Diese ist 2in Schatz

von ervorbenen, hercusbereitetem, gebildetem Inhezlt; dieses vor-
hcncene Erkgut soll vom Einzelnen erworben, d. h., gelernt wercen.’

E. nonecker:

Es ist eine wissonschattliche Sicht cuf die wirklichkeit notwen-
dio. wirklichkeit mud crforscht werden, um von cer Zrscheinung
zunm Jesen vorzudrincen und Cie Realitit gestolten zu konneno

Sowohl der sagenannte gesunue henschenverstinc als auch Zrfahrun-

reichen nicht cus. bieine Lberzeugungen, jo, mein gan-

gen allein
das icﬂiém awpf gegen susbeutung und Untererickung

zes Leben,

gewidamet hibe, testitigen des irmer aufc noue ... wold verstand
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ich, daid cin fundiertes issen von den scoctzminighkeiten dar
gesellschuftliichen Entuicklung unerlillich isr.®
Je fundierter und uberzeugender es gelinat, gencinsem mit

den Uehilern suf dic gene en oder ihnlichen Frogen und Proble-
t

t
mc Antuorton zu crorpei DZwe ihnen noch unoelicnnte Scchver-
helte in cdie unterricphtliche Arcelt einzubeziehen, um so besser
wird es moglich, die Schiller dber die gesamte Wurszeit hinweg und
dortber hincus fir die veschiftigung uwit Philosophie und Folitilk
Zu wotiviercn. In cicesull Zusunmenhon; gilt folgende Feststellung
nicht nur fir cen Fhilosophickurs: "Cinen Fhilosophiclkurs so zu

terzesicrtheit vefdérdert, Freuds

3

leiten, so zZu cestolten, Cod I
en uer ccche gewonnen, unchlicsig wochgchulten und vertieft,
geistiger Geowinn erzielt, politiech-morclische H: ltung gefestigt,
cdso letztlich Forsdnlichkeitszuiiachs entskeht, ist c¢ine &n-
spruchsvolle Aufgcbe, die cem Loitencen vicl chverlingt, zuch
betrichtlichic «eit des Nachdenkens und Vorbcreitens erfordsret,
Lobei geuinnt das ‘.ie' einer wirksamen, eben ergebnisreichen
Gestoltung dor Jursc ein wachsendes Geovicht...™ /WIECHENT, Hoj

SCHUSGER, He., 198u, S. 8/

3. Lesonuery Ssedoutuna fur cie Arbcoit in den fckultativen

—

jwursen hot cin "entwiclkelnoes Vorgehen™.

warunter verstechen wir fir den fakultetiven Philosophiekurs,
dalh philosophische ~llgencinerkenntnisse in der Regel aus Fakten
unu fachspezifischen Verzllgemeinerungen, cCie den Zchilern be-
kannt bzw. leicht zugé&nglich sind, herasus entwickelt werden.
Eine solche Herzngehensweise bestimit weitgehond die Qualitdt
des Zugongs der Schiler zum Philosophischan. S0 verfigen die
auf die zu vermittelnden philosophischen ~llge-

Schuler in bezug

meinerkenntnisse (wic liaterielitit und Erkennborkeit der Velt,

Gesctzesoeqriff, dislektischer liderspruch, lescen der Arbeit)
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Uber umfzongreiches iissen, das aber noch nicht philosophische

Vercllgeueinerung darstellt. /siehe [APITZL €.1./ Sie kennen

eine neihe von Gesetzen, abecr noch nicht den philosophischen
Gesetzcsbegriff; ihnen sind verschiedenc cntwicklungsprozesse
bekannt, sie sind aber bLisher nicht der Frage nochgegangen,
was Entwicklung ist. Daher bietet es sich sls cine den Unter-
richt bestimmende Vorgchensweise on, die bei den Schilern be-
reits vorhondenen rcleventen Szachkenntnisse zuf shilosophische
Begriffe zu bringen, diese Segriffe aus den sachverhaleen
heraus zu entwickeln. /siehe HIRT, Ke; RAETZZR, Do, 1988, 5.
567 ff.; LLETZER, J.; Lobeda, W., 1586, S. 328 ff o/

Fdr den lurs “Internationcle Folitik™ steht in diesem Zusam-
menhang cie ~ufgebe fUr den weiterfuhrenden Zrfchrungsaustausch
der {urslecitcr an, ncch wegen zu suchen, wie in den einzelnen
Temenkomplexen im Problemaufrid, bei der Froblemanzclyse und der
Darstellung der konkreten politischen Erscheinungen und Prozesse
die bei den Schulern bereits vorhandenen Sachkenntnisse ins Spael
kommen und die theoretische Durchdringung, historische Betrach=-

tung und aktuell-politische Diskussion befdrdern.

4. Beim Hinfihren der Schuler zu ohilosophischen Allgemein-

erkenntnisscn ist einc Vielfalt gesellschaftlich und persdnlich

beccutsaomer Zugénagc zu nutzZen.

wegen des hohon mbstraktionsgredes philosophischer Erkenntnisse
und der Reuartigkeit der philosophischen Decnkikeise fur die Schiler
wirc es hiufig nicht gelingen, philosophische Allgeueinerkenntnisse
im ersten Zugriff fir die Schiler im anjcstresten l.abe verstands-

lich zu wmzchen. Inwisweit dezs gelingt, hingt von der Schwierig-

keit der zu vermittelnden Erkenntnis, von der quclitst und Ange-

Y

messenhcit des gewihlten Leges ihrer Vermittlung cb. Der Lehrer

soll sich bemihen, zu jcoter bedeutscmen philoscphischen ~llgenein-
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erkenntnis mehrere Zuginge zu kennen, den vermutlich glinstigsten

als Erstzugang auszuwihlen und im Bedarfsfalle veitere enzuwen-

den. Solche Zugéngen sind besonders

- entuickelnde Vorgehensweisen aus den Schillern bekannten Sach~
verhalten heraus;

- Heranfihren Uber Erkenntnisse ous der Geschichte der Philoso=-
phie {zum Zeis.iel einec philosophische Erkenntnis - wie die
Definition des heteriebegriffs - in einigcen Stationen ihrer
Entwieklung zeigen);

- Gegenlberstcllungen und wbgrenzungen (zum weispiel lictericlis-
mus - Ideclismus, Dinlektik - fetephysik, objektives Gesetz -

juristischcs Gesetz). /i iToE, L., 1937, S. /

Loi der nusuchl cer konlkircten Zugdnpe sind sowofl Lesoncerheiten

in der Guelirizierung cder Jlursleiter &le cuch die pei den Toile
nchirern vorhindene Intcressenloge und ,wusgengsposition fir unter-

schicdliche Intcressenbeteiche, zum Zeispicl zus isscnschaft und

'
T

und Technil;, ektuclle Politik, Geocschichte, iunst und Literotur,

zur Erstvernittlung und Verarbeitung philosophischen Liissens zu
beachten, um so ten individuell unterschieclichen Zugingen zur
wissenschoeitlichen weltonschouung ucr sardsiterklcosse gerecht zu
wercen, feiche FIISCE, e, Berlin, 1954/ Dac *Intuickeln" der philo-
sophischen Gedunkenflhrung erftolgt hier zlso wus einem Soetimnten

cingsgrenzten issens-, Crichrungs= unc Cnteresscnbereich cer

Schiler heraus. /3/

5., In den faliultztiven iursen ist dos Vorhéltnis von exakter

Vermittlung und Anciginung von i.iscan und Konnen unc lepcndiger

Diskussion besonders zu beachten.

Die dargestellten Auf-chen und Gbergreifenden Ziele der fekul-

tetiven Kurse, die notwendice tiotivation, des Anknipfen an aie
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interessen, dicg wtrdclisichticung eozicler Zrfsheungen und cdic
Stinmulierung der Intern-essicrthecit an Philosophic und Politik
machen dos heuristische Unterrichtsgesprich, die anspruchsvolle
biskussion, den lieinungsetreit erforcerlich. uber einc solche
"kollektive Ancignung™, dber einc solche !lomwunikation und
wooperation erdffnen sich in starkem hwabe dic Zuginge, entstehen
nachhaltige Lirkungen und bilden sich adicuate Denk- und MHeran-
gehensvieisen aus. Dos trifft sich mit dem CedUrfnis Jugenclicher,
dber ihre fuffassungen, heinungen und Froblene sprechen zu kén-
nen, eincn Kreis zu hcben, mit dem mon sich oustauscht, der
zuhdrt und sktiv nitdenkt.,

/inspruchsvolle Liskussionsfihrung verlangt sowohl im Kurs
"Internationcle Folitik™ als such im Philosophiekurs, dcof die
Fotcnzen des jocweiligen Segenstundes fir eine dizlogische Ce-
hondlung, fir grindliche Problendiskussion und feinungsstreit
unter aktuellen Sesichtspunkten erschlossen werden, Die Diskus=-
sionsprobleme missen, wenn tatsidchliche \irkung erzielt werden
soll, mit den Interessen der Schiler und den sie beviegenden Fra-
gen in unnittelborer Jecziehung stehen. Debel sollte jede Kurz-
schrittigkeit in der Gesprichsfuhrung vermicden und ein kollektiv
erarbeitetes Diskuusionsergebnis suf hohem liivcau angezielt, fur
alle gesichert und in der legel acuch in einem lissensspeicher
cer Schiler festgehcolten werden. FUr vie Hursteilnehner wird ein
solches Vorgehen dodurch besonuers bedeutsum und persodnlichkeits-
wirksgm, wenn sie
- erworbenes weltanschauliches, philosophisches, historisches

und politisches \Vissen und Kdnnen bei der Sewertung von Ereig-
nissen und Prozessen einsetzen und Sachkunde, auch auf der

Grundlage von wissenschaftlicher, populéarwissenschaftlicher

und belletristischer Literatur, zum jeweiligen Thema beweisen

kdonnen;
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- Mathoden der wissenschaftlichen Betrachtungsweise (Auf-
deckeh von Ursache-Folge-Beziehungen, von grundlegenden Zu-
samnanhéngen usw.) der Auseinandersetzung mit den entsprechen-
den Sachverhalten zugrunde legen kdnnen und dabei ihr dialek-
tiseh-materislistisches Herangehen demonstrieren und Oben;

~ in die Diskussion Problemsicht einbringen und persénliche
Fragen aufwerfen und beantworten kénnen, die vertieften Zugang
zu den politischen und weltsnschaulich-philoscphischen In-

halten sowohl des fakultativaen cls such des obligatorischen

Untcrrichts ermdglichen;
die Proktikebilitét fundierter gescllschaftswissenschaftlicher
Zrkenntniese una dis ihvotwendigkeit ihrer Beherrschung in der

argumentativen Diskussion als persdnlich bedoutscm erleben

kinngn;

Erfahrungen bei der anwendung und Verteidigung ihrer Kenntnisse

und vieltanschaulichen Positionen sarnmeln.

wie die Problencislwission auf der Grunclaze von belietristi-
scher Literctur im fukultativen Philosophiekurs gefuhrt vierden
kcenn, soll ein Leispiel verdeutlichen:

~usgehond vom Anliegen des Stoffgebietes 3 "Verdnderung und
Entwicklung der Dinge unc Zrscheinungen” und unter Zerlcksichtigung
der ..irkungsuedingungen literarischer Jerke wurde der Jugendroman
von Sunter Preuld "Groke tiebe gesucht” (Cerlin 1983) zur Grund-
lage einer Unterrichtsdiskussion zum Themz “Der $inn des Lebens”
und cls einc gewisse Systematisierung zu den persénlichen Folge-
rungen aus cer Themztik des Stoffgebietes herangczogen.

Uos Problen der sinnfindung fur dos eigene Leben ist von Gunter
Freub aus der Sicht eines achtzehnjihrigen idilchens eindrucks-
voll gestaltet. Der Inholt des GSesuche ist mit den Interessen
der Jugenclichen, ihrer gegenuirtigen Lebenssituation unu ihren
Lebenserfchrungen weitgehend identicsch. So bieton sich zzhlreiche
Ansitze zur Uiskussion Uber die geziehungen ia Elternhaus, die
Tedingungen in der Schule, die sktivitat und sie Leistunzen des

i i i 3 wfrlich Ervartungen
ceinzclnon in ihrer Dezielwung zu gesgllschuft*LCAen Erwar gen,
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die perufswchl u,. a. In der Liskussion wird von der jugendlichen
Heldin des iomcne und ihrer Heltung susgegenzen, es werden per-
sonliche Stellungnahmen, Wertungen und Heltunnen der Schiler
herausgetordert.

sblauf einer DoppEbstunde:

in der 1. Stunce wird eine kurzc Zinflhrung in dus lerk vorge-
nomrien, wesentliche Inhalte, einzelne Lpisoden und Aussacecn wer-
den vergejenwartigt. Empfehlenswert ist, dol die 3chiler vorher
cuf cos Such orientiert wurden und es bereite kennen. Jen Aus-
engspunkt der Diskussion in uver 2. Stunde biluet die Frage:

-~ wuarun hot Gunter Freufb wohl ein solches cuch fir die Sugend

(o}

geschriecen?

uie Cchiler etellen ihre Vermutungen dar:

- weil Froblcue unserer Zeit angesprochen werden sollten

- wekl er Dinge deorstellen wollte, die unscre Jugenu tllgemein
petretien;

- vieil der Inh«lt des Suches unterhazlten soll;

~ weil cdzc typische Jugendleben goczeigt werden sollte uswie

weitere Dislkussionsfragen schlieBen sich an:

- yelche I'robleme, die Gunter Preu® anspricht, sind fiOr Sie

selbst interesscnt?

Inwiefern haben die durgestellten Problewe etwuss mit dem Sinn

des Lebcns zu tun?

- Jorin besteht fir die Hcuptgestelt des Buches, Qorneliz, der
Sinn ihres Lebens?

- 'yie versucht sie, den Sinn des Lebens zu finuen?

Die dazu gefundenen Antuorten und Standpunkte konnem weiter-

gefuhrt werden:

Het wirklich jedes Leben einen Sinn?

Hu® der iensch den Sinn seines Lebens erkennen?

“rorin schen Sie den 5inn Ihres Lebens?

Hot jedes Leben in dor DUR den gleichen Sinn?
Lebenes eines Komiunisten in

wodurch ist heute der sinn des

unserer Gesellschaft gekennzeichnet?

Der Dislog zu solchen und weiteren Fragen, die sich azus dem un-

mittelbaren Lebenesbereich der Schuler ergeben, &bt in der per-
sénlichen Auseinendersetzung mit einer litercrischen Gestalt die

e s
erforderliche weltanschauliche Ebene hervortreten, suf der
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;eltansch:ulich-ﬁhilcsophi:ches fir doe ecigene verholten veoinnt,
erziehungswirksam zu werden.

GUbwohl die rormen cer vecprachstuhrung in fokultztiven Unter-
richt weit verbreitet sind, gibt es in der broxis noch bedsutende
Rcserven bei ihrer anspruchsvollen Hondhabung . Diskussionen ohne
cine ausrcichence Lissenegrundlage sinc im fokultativen Unter-
richt etienso schi@lich wie im obligatorischen Unterricht! So
hingt der Erfoly des Kurses nicht zuletzt dzvon ab, in welchem
laibe edln s@nnvollcs Verhiltnis von exckter, relotiv systematischer
Vermittlung und /ineignung von iiissen unc ®nnencinerseits und der
lebendigen, aktuellien Diskussion von Problemen andererseits ge-
dird, nicht nur fir den fakulteotiven turs “Zinfihrung in

Tunden

srunclegensue Fragen der marxistisch-elninistischen Philosophie®

g
ist vaoher in dicsem Zusaumenhang zu badenken:
"Olesc Ocicen oeitcon bilden eine Einhcit, dic nicht frei von
widersprichen ist. uer Uiclog, diec Diskussion ist fir die Philo-
sophie seit jeher cin iiittel, um zu ncuen Erkenntnissen vorzu-
uringen. Auch die Schiler sollen und kénnen Zrkenntnisse, die
fir diz neu sind, im schépferischen heilnungsstreit geviinnen..,
Allein durch Dislkussion kann aber ein solcher Kurs nicht reali-
siert werden,.. Im Kurs und fir den Kurs soll gelernt werden,
nach einer elementaren Systematik sind Grunderkenntnisse des
dialektischen und historischen Materialismus axakt und solide
anzueignen, Dabei wird es suf richtige Komhinetion von Problem-
aufeerfen, Diskutieren.('Philosophioren'g in sinem positiven

Ssinne) und Lernen sus Vortrigen und Blichern ankommen." /RAETZER,

D.; LOBEDA, W., 1986, S. 326/

G, In den fakultativen Kursen ist asuf einengpoﬁdﬁgﬂ; hew

s ~

Unterriehtsstil zu orisntieren,

Ein solcher Stil ergibt sich als Erfordernis sowchl aus dem
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Wesen des jeweiligen Gegenstandes als auch aus den Erfordernis-

sen des Vermittlungs- und Anesignungsprozesses. In den Kursen

unfalBt ar:

- die kémpferisehe Auseinandersetzung mit Ideologie und Politik
des Klassengegners;

- die Gegeniiberstellung zu nichtmarxistischen Auffassungen,
zum Beispiel aus der Geschichte der Philosophie und aus der
Gegenwart, ihre iiritik eingeschlossen;

- die Kritik rickstindiger Denk- und Verhultensweiscn in der
sozialistischern Gesellschaft;

~ das kritische Durchdringen spontzner Uenk- und Verholtens-
veisen im ~litcog.

Zin polemischer 3til ist durchgéngig und in cllen methodischen

Grundformen gefregt. 2r biluet eine wesentliche luelle fir die
problenhafte und lebensverbuncene Gestocltung des Unterrichts
unc befiruert die Vielfalt der zZuginge zur Philosophie bzw.

Y vy
Lifvg wie ]

i1

Folitik. /GfSIECIKI, Ts; RAETZER, D., 1988, S. 439; LiC

NORITZ, #.; iLIHE, R., 1588, B, 924 ff./

7. Fur eine praxisorienticrten, lebensverpundenen Untarricht

im fokultotiven Szreich, cer cie gesellscheftliche Uirklichkeit

eclistisch unc Uberzeugenu abpildet und "durchleuchtet” sowie

bewulbt und plonmidin orgonisigrte Prexisbezishunnen der Schiler

erndqlicht, ist das cescnte Arsenal methocischer Verfohren zu

erschlienen.

In der Praxis der Gesteltung beider {lurse wird eine groibe

methodische Vielf:olt sichtbar. So spielen zum beispiel bei der

Zinflhrung und beil der Erstercrbeitung Lehrerderbietungen eine

wichtige <lolle. Ciec vercchiedenen Formen der Uoripietung von
Unterrichtsinhalten /siche IPITZL 4/ besitzen besondere Leceu-

tung, wenn Faliten und Zusemmenhinge vermittelt wercen sollen,
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die sich die Ichuler auf andere .eise nicht mit gleicher Uirkung
una Effektivitét zneignen kénnen. Auch im fakultativen Sereich
sind deshalb Vortrige des Lehrers bzw. von Vertretern verschiede-
ner gesellschaftlicher Institutionen und Serciche zuBerhalb der
Schule und von lursteilnehmern sclbst auberordentlich wirkungs-
voll, Ues in fckultctiven Unterricht in héherem (lole zu erwar-
tende CErkenntnisintecresse der Schilzr 125t auch eine gewisse
Ausdehnung der zeitlichen Druer solcher Vortrige zu.

ver anspruchsvolle und problemreiche infornierende bzw. inter-

pretierende Lehrervortrag hot seinen Platz besonvers bei der
Vermittlung von uberblicken Gber komplexe aktuelle bzw. histori-
sche Ereignisse und Prozesse sowie bei der Darstellung schwieri-
ger weltanschaulich-philosophischer Zusammenhinge. Ein informie-
render, packender und emotional berihrender Lehrsrvortrsg bietet
sich zum Beispiel im Kurs "Internationale Politik” bei der Kenn-
zeichnung der aktuellen Problemlage in Lateinamerika cder der
Situation in der asiatisch-pazifischen Region an. Er ist ebenso
gefragt bei der Einfihrung in ubergreifende Frobleme, zum bei~
spiel in den Kampf fur die Schaffung einer neuen internationalen
virtschoftsordnung und fir die sufhebung der swuslandsverschuldung
auf politischer ege im Themenkomplex 3. Der Lehrervortrag hat
zuch im lwre zur Zinfihrung in die Philosophie seine rFunktion.
Zr ordnet sich hier in dos "entwiclkelnde Herangehon® bei der er-
zichungsiirksznen Vermittlung und Aneignung von philoscphischen
Srunrerkenntnissen ein. S0 sind zum 3eispiel Vortrage zum lieran-
fihren on den Gegenstand der Philosophie gesignet, den Uchilern
auch ¢ie pProbleme nchezubringen, mit denen sich die Philosophie
historischen Entuicklung befadt hat, zun ..eg

in Vcerloufe ihrer
iictericbegriffes usw.

der HMHerausbildung eines wisscenscheftlichen
Zusanuenfescende Vortrige bileten sich wuch

matericlistischen Uizlektik an, um die Einsicht in die grund-

zu schwerpunkten der

legende Entuicklungskonzeption der marxistisch-leninistischen
Fhilosophie wirksam zu fordern und um die Diclektik gls iiethode

und Denkweice zuch direkt zu demonstrierene.

Die inkcltliche und methodische ilonzeption fur den fakultati-

ven Unterricht schlicefit auch die Grientierung auf eine solche
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Gestoltung ein, die curch sine cngc Verbiindung dec systemotie-
schen Lernens und der Problemerschlie3uny mit den verschiecdenen

liethoden der selbsténdigen Schilerurbeit gelkennzeichnet ist,

Die Ceodingungen docs fekultetiven Unterrichts loscen im Ver-
gleich zum obligztorischen sStectsbirgerkundeunterricht einen
héheren Grad an selbsténdigkeit der Schiler zu. In den Rohmen-
programnen sinc devir vielféltige i.6glichkeiten angelect, die
in der Praxis des fzkultativen gesellschaftswuissenschaftlichen
Unterrichte unfaungreich genutzt werden, cber durchzus auch noch
becsser zusgeschiprit werden kénntone.

terke dchilerzentriertheit wess faokultotiven Unterrichts

i

uic
schlidgt sich nicht nur in der bituirkung dor Schitler bei der

Flanung und Vorocrecitung des Kurses nieder, sondern dokumentiert
sich gerade in der cktiven Arbeit iwm Unterricht. Dic zunehmsnde

sclbsténdige Erarboitung von Erkenntnissen, dcs sorgfaltige

Rechorchicren, dic systematische Segrindung und Bewsisfihrung,
die oberprifung von Hypothesen, die priézise Aneignung von Begriffen

beim Literaturstudium und die Aneignung und Beherrschung weite-
rer Methoden der geistigen Arbeit spielen fur das Hervorbringen
schopferischer Schilerleistungen eine groBe Rolle., Diese Ar-
beitsweisan sind auch bedeutsamyf, um den Schilern selbst Erfolgs-
erlebnisse zu verschaffen und damit ihr Interesse am Unterrichts-
gegenstand und seiner Aneignung wachzuhalten und weiterzuent-
wickeln.

So besktzt der fakultative Unterricht zum Geispiel besonders
gunstige Voraussetzungen fir ein unfangreicheres und gegentber
dem obligatoricchen Unterricht weiterfihrences Studium von
marxistisch-leninistischer Originclliterctur, fir dic tiefere
Auseinzndersetzung uit falschen und feindlichen suffassungen und

fur die Foérderung eincs imner bewubter uerdenden dizlektisch-
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materialistischen Herangehens an gesellschaftliche Erscheinungen
und Prozesse. . .
Gercde im fekultativen Unterricht bieten sich far
die Schiler auch relativ groBe lidglichkeiten, auf einer solchen
Grundlage tiefgrindige Analysen und \iertungen vorzunchmen.

Hier soll besoncers auf die erweiterte Einsctzméglichkeit von
marxistisch=leninistischen Criginczlquellen ver.iesen werden. In
den tierken der |llassiker des larxismus=Leninisiwus, in den Be-
schlilssen von Parteitcgen und anderen Berztungen marxistisch-
leninistischer Porteicen, in den Recen und Aufsitzen ihrer fih-
renden Funlitionire drickt sich das diclektisch-mztericlistische
Herzngehcn an gesellschaftliche Erscheinungen und Prozesse in
besonders prigncnter Lcise aus. 30 dienen solche Dokumente im
Unterricht nicht schlechthin als Arbeitsgrundloge bei der Ane-
eignung von Kenntnissen und Erkenntnissen, sondern cuch als ein
Demonstrctiomsncterinsl fir das richtige Herangehen zn die gesell-
schaftliche ./irklichkeit.

Gute Erfchrungen gibt es in der Arbeit mit Schriften der
lllassiker des liztxismus~bLeninismus im Philosophiekurs. Auszugs-
weise werden eingesetzt "Anteil der Arbeit cn der lienschwerdung
des Affen®, “i.cnifest der Kommunistischen Portei”, "Luduig Feuer-
bach und der isusgang der klassischen deutschen Fhilosophie®,
w:nti-Dohring™. Erfchrungen liegen cuch zur Arbeit mit dem Auf-

Honecker "Lber den gesetzmiBigen Charckter der Uirk-

lichkeit" vor. /siche GASIECKI, J., 1987, 5. 645 ff./

satz von =,

car dic methodische rrbeit inm fakultstiven Unterricht hzben
sich weiterhin als geeignet erviesen das Such "liarxistisch-leni-
nistieche Fhilosophie, geschrieben fur die Jugend™, das Jugend-
weihebuch sowie andere populirwissenschaftliche Literatur, uie
Einbeziehung schéngeistiger Literctur, die Verwendung von An-
schzuungsmitteln, die Einbeziehung von Informationen aus Zeitungen

und Zeitschriften, die Nutzung des Rundfunks und des Fernsehens,
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der gemeinsame oder individuelle Besuch von wissenschaftlichen
Veranstaltungen der URANIA, von Schilerakademien und von Aus-

stellungen sowie Exkursionen verschiedener Art,//QH/

8, Im fakultativen Unterricht besitzen langfristige Arbeits-

vorhaben eine wichtiqe Funktion fliir die Realisierung der Kurs-

Im Zusammenhang mit den [lethoden zur Crgonisation selbstandi-
ger Arbeiten der Schiler bei der Aneignung grundlegender marxi=-
stisch-leninistischer Kenntnisse bieten sich im fakultativen Un~
terricht cuch in héherem labe, als es im obligetorischen Unter-

richt im zllgemcinen moéglich sein wird, praktisch-politische

Aufocbenstellunaoen an. Es het sich in den meisten fakultativen

Kursen in den vergcngenen Jchren durchgesetzt, sogenannte

/rbeitsvorhicben zu reelisieren. Dabei ist es bigher ublich, diese

Vorhzben als "komglexe Aufgaben mit finzlem Choraokter” anzusehen,
die als Endergebnisse aus ein bis zwel Jchren Arbeit in einem

fakultativen Murs vorliegen und in der Regel ausschlieRlich zur

Vorstellung cuBerhalb des Kurses (zum ceispiel Schul- oder Kreis-

nesce der “lesse der Leister von PMorgen", Verdffentlichung im
Territorium usw.) gedacht sind. Inm Takultativen urs “Internatio-
nole Politik®™ liegen eine iReihe guter Zrfahrungen vor. /siehe
LEIIE, Je, 1987, 5. 377 ff./ Es komut in der Praxis aber auch
relativ hzufig zu einer Verselbstandigung solcher Arbeitsvorhaten.
Der fakultative Philosophiekurs bietet von seiner Zielstellung

und seinem inhzltlichen Gegenstond her of fensichtlich nur geringe
g lichkeiten for Arbeitsvorhaben im oben gekennzeichneten Sinne.

ir treten daher fir eine Ausweiltung des Begriffsumfangs ein

und verstehen fir den Cereich des mit Staatsbiirgerkunde verbunde=-

fakultotiven Unterrichts unter Arbeitasvorhaben alle lang=-

nen
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fristigen Aufgcbenstcllungen, die - zuieist kollektiv - wihrend

der gessmnten Zeit der Rursdurchfihrung als Zwischen- und End-

ergebnigse weitgehend selbstandiger Schilertitigkeit entstehen
und im Gakultativen Kurs selbst, im obligstepischen Unterricht

der ganzen Klzsse bzw. in der Uffentlichkeit (der Schule, des
Territoriums) vorgestellt werden. Eine solche Sestimmung von
Arbeitsvorhaben beachtet die spezifische Funktion der entsprechen-
den fakultativen Kurse, besonders des Fhilosophiekurses, orien-
tiert aut die notwendige \lechselbeziehung zwischen systematischer
Vermittlung und Aneignung von Wissen und Konnen und der Arbeit
an Gbergreifenden Aufgabenldsungen und liBt geniigend Raum, um
mit Hilfe so verstandener Atbeitsvorhaben das Schiilerkollektiv
des fakultativen Kurses zu stimulieren und zu sktivieren und
auch gesellschaftlichen Erwartungshaltungen im Hinblick auf
"abrechenbare Ergebnisse™ der Kursarbeit zu entsprechen.

In der Unterrichtsarbeit haben sich dabei u, s. die folgenden
langfristigen Aufgabenstellungen fur derartige Arbeitsvorhaben

bawdhrt:

Schilervortrige (Kurzreferate), die im Ergebnis eines linger-
fristigen selbsfindigen Literatur- bzw. Uokumentenstudiums in
einer Veranstaltung des fskultativen Kurses vorgetragen werden

oder zur pereicherung des obligatorischen Stsatsbirgerkunde-

unterrichts dienen;
Scumlunn von kom:entierten und beswerteten Informationen aus

Presse, Rundfunk unu Fernsehen, durch die inm obligatorischen
unu fakultativen Unterricht die Foktenbasis bercichert und die
Anschoulichkeit des Unterrichts erhdht wird;

Gestaltung von \'cnuzeitungen und Postern zu wichtigen altuel-

len Ereignissen oder zu Leistungen uncd Verholtensweisen von
Menschen, zu wesentlichen vwieltonschoulich-mnorclischen Frage-
stellungen, die TUr die |{lesce, die Schule, den Patenbetrieb
oder das ‘Johngebiet cngefertigt werden;

Auszrbeitung von Argumentationen bzw, Dokumentationen zu
aktuellen politischen Fragen unc¢ Vorgingen bzw, zu territoria-

len Ereignissen, die in der agitatorisch-propagondistischen
Tétigkeit des Jugendverbandes an der 3chule oder zur Arbeit
im Potenbetrieb und im Territorium genutzt werden;

Durchfihrunt von Untersuchungen und Interviews zu wichtigen

AKTUSLLZN Problcmen und zu wesentlichen weltanschaulichen
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oder politischen Fragestellungen an der Schule, im Patenbetrieb
oder im Yohngebiet;

- Vorbereitung von 6ffentlichen themctischen Vercnstrolturoen,

wie zum Beispiel Foren, Tribunsle oder wissenschaftliche
Schilerkonferecnzen;

- Arbeit an sogecnannten “"Projekten”, wie zun Beispiel an grdleren
Dokumentestions- und Ausstellungsobjekten bzvi. bei der Arbeit
an thematischen Fallstucien, die auf gescllschaftlich wie per-
sonlich gleicherncifen wertvolle Crgebnisse gerichtet und daobei
fest in die Linienfihrung der Rahmenprogroune eingebunden sind

und nichts mit dem Projektunterricht in der birgcerlichen Schule
gemneinsam haben.

Bei der Sewdltigung solcher Arbeitsvorhaoben ist der Anteil
der Schillerleistungen schépferischen Charakters besondere hach,
Das Erkenntnisinteresse der Teilnehmer des fakultativen Unter-
richts kann nachhaltig stimuliert werden. Dabei geht es sowohl

um das Anknupfen an vorhandene Schillerinteressen als auch um
das Wecken und Férdern neuer Interessen, Im Zusammenwirken mit

den gesellschaftlichen Kréften an der Schule und im Territorium
sowie gemeinsam mit dem aktiven Kern der Kursteilnehmer wird
der Lehrer.die weltanschaulichen und politischen Erkenntnis-
interessen der Schiuler auf gesellschaftlich bedeutszme Ziele
lenken. Stets ist dobei folgender Gedanke zu beachten: "Zu einer
stufe der CewubBtseinsentwicklung, auf der es moglich ist, eilne

. ' - . 3 '
solche weltonschauung wie den onoishiius=-LENinismus erfolgreich zu

praktizicren, konmt nan pur, wenn nraktische Erfchrungen in der

eigenen aktiven Tatigkeit tverveltonschoaulicht' werden kdnnen.
Je mehr Verzntwortungsspielraum dem einzelnen Subjekt debei ge-

geben wurde, desto hoher ist die weltanschauliche Bedeutsamkeit

der gewvionnensn Zrfahrungen.” /HICKETHIER, Re, 1987, 5. 534/
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Die dergestellten Crfahrungen und Lberlegungen zur Flanung und
Gestaltung des fakultctiven Unterrichts auf der Grundlage der
Funktion der einzelnen Kurse nach Rahmenprogrimm sind zls An-
regung zu verstchen. Die Praxis bestitigt zunehuend, da der
fazkultative gesellschaftswissenschaftliche Unterricht eine not-
viendige und unverzichtbere Erg8nzung des obligetorischen Stacsts-
biargerkundeunterrichts ist. Er mud seinen festen Plazu an jecer
Schule heben. Die Cuzlitét der Ergebnisse der Unterricntcsarbeit
in den ursen hingt mabgeblich von der Juclit#t der fachuwuisscn-
schaftlichen und methodischen Luclifizierung der lursleiter ab.
Schulprexis und nmethodische Theorie werden cdurch die Samalung
und Verarbeituno der wechsenden &rfchrungen aus der {lursarbeit
acueinsem zur inhcltlichen und methodischen trofilierung des

-

fokultativen gasellschoftsowissenschattlichen Unterrichts bei-

tragen.
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Anme rkungen

/1/ VWir verstehen unter Vertiefen die Gehandlung bekannter oder

/2/

/3/

neuer Elemente auf héherer Abstraktionsstufe oder mit gréde-
rem Schwierigkeitsgrad und gréBerer BewuRBtheit und unter
Anwendung die Umstrukturierung bekannter Elemente im Zusam-
menhang mit der Realisierung neuer Anforderungen, zum Bei-
spiel im Zusammenhang mit politisch-ideologischer Begrindung,
Erklarung und Wertung. Zu beachten ist ferner, daB sich so~
wohl beim Vertiefen als auch beim Anwenden Prozesse des
Festigens von ./issen, Kénnen und Uberzeugungen vollziehen.
/siehe ZUR PROFILIERUNG DES FAKULTATIVEN UNTERRICHTS,
Gustrow, 1987, S. 33; FUNKTION UND GESTALTUNG UDES FAKULTATIA

VEN UWTERRICHTS, Gistrow, 1989, S. 32 ff./

Diese spezifischen Bedingungen wirken nicht abgehoben und
neben den allgemeinen Bedingungen, unter denen sich die
péddagogischen Prozesse vollziehen. In ihrer Gesamtheit
charakterisieren sie den fakulteztiven Charakter des Unter-

richts und fihren zu einer Modifizierung der ProzeBablaufe

in den fakultativen Kursen,

Siehe fir den fakultativen Kurs "Internationale Politik™:
HANDREICHUNG ZUR BEHANDLUIG GRUNDLEGENDER FRAGENWN..., 198E,
S. 818 ff,; LOZEDA, W.; MORITZ, P.; KKJUHNE, R., 1988, S,

918 ff.; LEMKE, J., 1987, 3. 377 ff.; HANDREICHUNGEN,
Berlin, 1987, S. 140 ff.

Fir den fakultativen Kurs “Einfihrung in grundlegende Fragen
der marxistisch-leninistischen Philosophie”:

RAETZER, D.; LOBREDA, W.; 1986, S. 321 ff.; GASIECKI, J.;
RAETZER, D., 1988, S. 430 ff,; Veroffentlichungen zu einzel-

nen Stoffgebieten in der Fachzeitschrift Hefte 5, 6, 7/8,
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10, 11 unc 12/1988. In Vorbereitung befindet sich eine

“lethodische Hilfe® zur Gestsltung des fzkultectiven Kurses
Philosophie.

Zur Bewiltigung dieser Anforderungen tragen cuch eine Reihe
Padagogischen Lesungen bei, dic in den Keatalogen der Kreis-
kabinette fir Lehferweiterbildung sufgefiihrt sind. Mehrere
sezirkskabinette fir Unterricht und tjeiterbildung hcben
crfohrungen aus dem fakultetiven Fhilosophicekurs in Form von

methodischen Empfehlungen herausgegeben,
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