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Tabelle zur Zusammenfassung theoretischer Grundlagen

1. Qualitdtsmerkmale sonderpadagogischer Sprachférderung
im inklusiven Unterricht

Anforderungen an schulische Organisation

Haltung, °
Struktur
und
Gestaltung

Orientierung an bergeordneten Bildungszielen und -aufgaben
von Schule (berufliche Eingliederung, gesellschaftliche
Teilhabe, selbststandiger Lebensgestaltung)

Transparentes padagogisches Rahmenkonzept, das auf der
Grundannahme basiert, dass alle Lerngruppen heterogen sind
und die gemeinsame Bildung und Erziehung gelingt, wenn ein
entsprechender Rahmen gegeben ist, z.B.

— durch differenzierte Lernangebote

Stetige Weiterentwicklung der Rahmenkonzepte der inklusiven
Schule

Barrierefreiheit in Schule und Unterricht

Organisation von individueller sonderpadagogischer
Sprachforderung innerhalb (zeitlich, ortlich, thematisch) des
inklusiven Unterrichts

Organisation von Beratung

Kooperation | ®

aller an der
Erziehung
und Bildung
der SuS .
beteiligten
Personen

Schulintern:
- Schulleitung
- Sopads
— Repéds

Schulextern:

— Bezugspersonen

— Fachdienste wie Therapeuten

— Erzieher und Sozialpadagogen

— FSJler und Schulbegleitungen

— Andere Schulen, Kitas und Ausbildungsbetriebe

Ressourcen °

Vermehrung von Ressourcen (zunéchst Sache der Politik)

Optimierung des Umgangs mit vorhandenen Ressourcen
- Organisatorisches Rahmenkonzept
— Weiterentwicklung der Professionalitat der Fachkrafte

Anforderungen an inklusiven Unterricht

Einbettung in
Rahmenkonzept

o Differenzierte Lernangebote (auch hinsichtlich Lernhilfen
und sprachlichen Anforderungen)

e Lebenswelt- und Handlungsorientierung

o Kommunikations-forderliche Erziehungs- und




Tabelle zur Zusammenfassung theoretischer Grundlagen

Unterrichtssituationen und -zusammenhange
- Handlungs- und projektorientierter Unterricht mit
lebensnahen Unterrichtssituationen

e In Unterricht integrierte sonderpadagogische Férderung

Organisation
von

e Diagnostik (welches Kind steht wo im individuellen

Lernprozess)

LETIErEEE Lernziele (Ubergreifend allgemein, sprachlich, tberfachlich,
fachlich, individuell)
e Unterrichtsangebot (Themen, Inhalte, Materialien,
Methoden)
e Malnahmen der inneren und duBeren Differenzierung
Leistungs- e an individuellen Fortschritten orientiert statt Vergleich

rickmeldung

und -bewertung

zwischen den SuS untereinander

Anforderungen an sonderpadagogische Sprachférderung

Diagnostik e Ziel: Bedingungsgefiige der Beeintrachtigung erkennen und
verandern

¢ Kind-Umfeld-Analyse

e Fokus auf Sprachhandlungsfahigkeit des Kindes

e Sprachanalyse im Kontext
Forder- e Ubergeordnetes Ziel: Berufliche Eingliederung, gesellschaftliche
planung und Teilhabe und selbststandige Lebensfithrung durch Uberwindung
-umsetzung von Abhéngigkeiten und Barrieren
mit Hilfe e Formulierung von Férderbediirfnissen und Forderzielen (auf
eines Basis der diagnostischen Fundierung und mit Hinblick auf die
didaktisch Bewaltigung sprachlicher Beeintrachtigungen und
strukturierten Entwicklung sprachlicher Fahigkeiten und
Konzeptes Lernvoraussetzungen)

Planung entsprechender FérdermaRnahmen (auch
sprachtherapeutischen MalRnahmen; unter Einbezug der
Lebens- und Handlungswelt der SuS) innerhalb des inklusiven
Unterrichts (sodass sprachliche Verstandigung und
unterrichtliches Lernen wirksam werden kénnen)

— Auswahl geeigneter Unterrichtsinhalte

— Auswahl geeigneter Methoden und Medien

Dokumentation der Forderziele, der Forderangebote und -
verlaufe sowie der erreichten Lernfortschritte




Tabelle zur Zusammenfassung theoretischer Grundlagen

Forder- e Forderung effektiv?
evaluation e Ausgangspunkt der ndchsten Forderung
Anforderungen an Lehrkrafte
Haltung/ e Wertschétzung aller Kinder und Jugendlichen
Einstelltings) , Orientierung an tbergeordneten Bildungszielen und -aufgaben
alliet 5 von Schule:
Lehrkratte —. SusS zur autonomen Lebensgestaltung befahigen, dazu gehort
Berufliche Eingliederung
gesellschaftliche Teilhabe
selbststandiger Lebensgestaltung
— SuS befdhigen, an der Weiterentwicklung der Gesellschaft
mitzuwirken
Fachwissen | ¢ Fachwissenschaftliche Kenntnisse (padagogisch, psychologisch,
und diagnostisch, didaktisch, férderpunktspezifisch)
Fahigkeiten - Bildungs- und Erziehungstheorien
von Sopads — Lern- und Entwicklungstheorien sowie Lern- und
Entwicklungsbegleitung
- Beeintrachtigungen und deren Bedingungsgefiige
- Spracherwerbstheorien und Sprachebenen (phonetische-
phonologische, semantisch-lexikalische, grammatische,
pragmatische Sprachebene, spezifische Erwerbssystematiken,
Usw.)

o , Werkzeugwissen* zur Diagnostik, d.h. Kennen und anwenden
kdnnen von Verfahren zur Analyse der Sprache sowie einer auf
die Sprachhandlungsfahigkeit gerichtete Kind-Umfeld-Analyse
sowie die F&higkeit Bedingungsgeflige von Beeintrachtigungen
und Forderbedirfnisse von SuS zu erkennen

o, Werkzeugwissen* zur Forderung (didaktische Strukturierung,
MaRnahmen, Methodenwahl) sowie die Fahigkeit, auf
diagnostischer Basis Sprachforderziele fur SuS zu bestimmen und
Unterrichtsgegenstande auf sprachliche Anforderungen und
Fordermoglichkeiten zu tberpriifen

e Kooperationsfahigkeit

e Beratungskompetenzen

Aufgaben Sopads im FSP Sprache:

Diagnostische Arbeit

Planung und Durchfiihrung sonderpédagogischer Férderung und
sprachtherapeutischen Malinahmen

Gemeinsamer Unterricht




Tabelle zur Zusammenfassung theoretischer Grundlagen

Zusammenarbeit mit Eltern und Fachdiensten
Fortschreibung der Forderplane

Alle Lehrkrafte:

Kooperation miteinander und gemeinsame Gestaltung
sprachférderlicher Angebote

Beriicksichtigung von sonderpédagogischen Belangen im
Unterricht

Forderung des gemeinsamen Lebens und Lernens durch SuS
durch Unterstutzung der Kontakte untereinander in Unterricht und
Schulleben

Zusammenarbeit mit Eltern

Forderung der Zusammenarbeit mit den Personen, die fir die
Bildung der SuS mit sonderpadagogischem Forderbedarf
Verantwortung tragen




Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Grundschule

2. Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Teil einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpadagogische
Lehrkréafte im Forderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in
der Praxis erlebt und bewertet wird. Daflr sind ihre personlichen Erfahrungen von
entscheidender Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartner/innen fiir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu
finden. Die Teilnahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich
behandelt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftlichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens dauert etwa 5-10 Minuten. Bei Fragen melden sie sich bitte
unter folgender E-Mail-Adresse: Frederike.Burkhardt@studium.uni-hamburg.de

Machen sie bitte ein Kreuz pro Zeile. Bitte lassen sie keine Frage aus.

Anmerkung fir die Lehrkrafte im ReBBZ:

Wir haben uns bewusst auch fiir eine Befragung des ReBBZ entschieden, da es einen Teil der
Umsetzung der Inklusion in Hamburg darstellt, auch wenn dort nicht immer gemeinsamer
Unterricht von Schilerinnen und Schiilern mit und ohne Forderbedarf stattfindet.

Sollten Sie einige der Fragen, aufgrund der anderen Arbeitsweise des ReBBZ (im Vergleich
zu den inklusiven Schulen) nicht beantworten kénnen, machen Sie bitte ein A flir Auslassung
in das entsprechende Feld. Nutzen Sie darlUber hinaus gerne das Feld Anmerkungen und
Sonstiges, wenn sie noch etwas hinzufiigen mdchten, was so nicht im Fragebogen vorkommt.

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trifft | Trifft | Trifft | Trifft

Zu eher eher nicht
Zu nicht | zu
Zu

Schilerinnen und Schiiler mit und ohne
sonderpadagogischen Férderschwerpunkt besuchen eine
Klasse.

Schlerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen
sonderpadagogischen Férderschwerpunkten besuchen
eine Klasse.

Die sonderpéadagogische Forderung der Schiilerinnen und
Schiler mit dem Foérderschwerpunkt Sprache findet
aulerhalb (zeitlich, ortlich oder thematisch) des
allgemeinen Unterrichts statt.

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Foérderschwerpunkt Sprache findet
innerhalb (zeitlich, 6rtlich und thematisch) des
allgemeinen Unterrichts statt.

Nur die sonderpédagogischen Fachkréfte férdern die
Schilerinnen und Schiiler mit Forderschwerpunkt
Sprache sonderpadagogisch.

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkréfte fordern die
Schilerinnen und Schiiler mit Forderschwerpunkt
Sprache sonderpadagogisch.
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2) Inklusion ist meinem Verstandnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trifft
zu

Trifft
eher
Zu

Trifft
eher
nicht
Zu

Trifft
nicht
Zu

...Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne
sonderpéadagogischen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse
besuchen.

...Schiilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen
sonderpédagogischen Férderschwerpunkten dieselbe
Klasse besuchen.

... alle Schiilerinnen und Schiiler am selben Unterricht
teilnehmen.

...alle Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht kooperativ
lernen.

...alle Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht individuell
gefordert werden.

... Schulerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt
Sprache nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen
unterrichtet werden wie ihre Mitschiler/innen ohne
Forderschwerpunkt.

... alle sonderpadagogischen Lehrkréfte fur Schilerinnen
und Schiiler mit allen Forderschwerpunkten zusténdig
sind.

... alle Lehrkrafte fir alle Schiilerinnen und Schiiler
zustéandig sind.

... alle Lehrkrafte interdisziplinar und multiprofessionell
zusammenarbeiten.

... Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und
aullerschulischen Partnern stattfindet.

Sonstiges:




Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Grundschule

2) Wie schatzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Trifft
Zu

Trifft
eher
zu

Trifft
eher
nicht
Zu

Trifft
nicht
zu

In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen.

An meiner Schule gelingt Inklusion.

An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion.

Inklusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache.

Inklusion gelingt in allen Férderschwerpunkten.

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzelnen Fragen?

Waren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fur ein

Interview (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

O Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Mail):

O Nein

Vielen Dank fur Ihre Mithilfe!




Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Grundschule

3. Rucklauf des Rekrutierungsfragbogen — Grundschule

G1 - Seite 1

Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Tell einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpédagogische Lehr-
krdfte im Fdrderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis enlebt und bewertel wird. Dafir sind ihre personlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung

Ziel dieses Fragenbogens is!, geeignete Interviewpartner/innen fir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den

Die Tellnahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. thre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfoigl anonym und dient rein wissenschaftiichen Zwecken

Das Ausfollen des Fragebogens dauert etwa 5-10 Minuten.
Bei Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse
Frederike. Burkhardt@studium. uni-hambung. de

Machen sie bitte ein Kreuz pro Zeile. Bitle lassen sie keine Frage aus

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?
Toifft | Trfft | Trift | Trifft
u eher | eher nicht
2u nichit v

U

Schilerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi- X
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse

"Schalerinnen und Schaler mit unterschiedlichen sonderpa- | x
dagogischen Férderschwerpunkten besuchen eine Klasse.

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und X
Schiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet auller-
halb (zeitlich, értlich oder thematisch) des allgemeinen Un-
terrichts statt.

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und X
Scholer mit dem Farderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, 6rtiich und thematisch) des allgemeinen Un- '
terrichts statt,

Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte fordem die Schi- X
lerinnen und Schiiler mit Férderschwerpunkt Sprache son-
derpadagogisch.

Auch die Kiassen- und/oder Fachlehrkrafte fordem die X

Schilerinnen und Schitler mit Forderschwerpunkt Sprache
sonderpadagogisch.
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G1 - Seite 2

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trithe | Trittt lmm Trift
u eher | eher micht
n | it u

| zu

" Schulerinnen und Schuler mit und ohne sonderpédagogi- | x
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.

" Schlerinnen und Schiler mit unterschiediichen sonder- | x
padagogischen Férderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen

_alle Scholerinnen und Schiler am selben Unterricht teil- x
nehmen,

 alle Schilerinnen und Scholer im Unterricht kooperativ | x
lernen.

“alle Schalerinnen und Scholer im Unterricht individuell «
gefordert werden

" Schlerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Spra- | X
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
tarrichtet werden wie ihre Mitschiler/innen ohne Forder-
schwerpunkt

und Scholer mit allen Forderschwerpunkten zustandig sind.

.. alle Lohrkrafte fir alle Schilerinnen und Schuler zustdn- | | | x T
dig sind.

" alle Lehrkrafte interdisziplinar und multiprofessionell zu- | x
sammenarbaeliten,

. Kooperation unter den Lehrerkoliegen, Eltern und auBer- | x

schulischen Partnern stattfindet
anniesi oo e SN | DS SON | (S
Sonstiges.
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G1 - Seite 3

r

3) Wie schiitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein? '

Tofm | Teien | Tom [ Tom
Y eher | eher neht
i ncht ! Y]
u
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen X '
An mainer Schule gelingt Inklusion [ x
An anderen Schulen In Hamburg gelingt Inklusion ' [ X
Inklusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache i X ‘
| {

Inklusion gelingt in allen Férderschwerpunkten X ‘

Haben Sle Anmerkungen zur Untersuchung. zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen? '

|

Wiren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung flr ein Inter-
view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

X Ja, so erreichen Sle mich (Name, E-Mail)

Name und Email Adresse aus Griinden der Anonymitét
unkenntlich gemacht

[ Nein

Vielen Dank fir lhre Mithilfe!
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G2 — Seite 1

Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Diwesnr Fragobogee ol Ted e Mastorarbot oo sn el sk an sonderpidagogische Lol
wrblte am Forderschwarpunkt Speache o andoripaht we das Cabingen von Inkiusion in der
Praxis atfabl und bowertol wird Datie sind thee pocconbchen Edaheungen von antscheidon
tdur Bodeutung

21l chases Fragonboguns sl Qoargnate Inteesswiiinarminnen fur oinn qualtotive Studwer 2u
dan Gahngensbedingungon von Inklosion i Schude o Focdarschworpunkt Sprache zu hn-
don

D Tainahime an dwsem Fragebogen ist fraiwili e Angabeas waordes vortraubch bohan
delt etie Datenauswertung eralgt anony und dinnt s wisseaschalthchon Jwockon

Das Austullon des Fragobogens davert otwa 5 10 Muwaton
Bar Fragen meldan sio sioh bitte untor folgendae E-Matl Adees

Frodenke Buarkhardtaustodnen unk-hambiirg o
Machen s bitte ein Kreuz pro Zeike. Bilte lassan S koo Frage au

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

it Init Tnfh Tep
4 haet "o et
2u et
Fat)
Senulennnen und Schuler mit und ohne sonderpadagog:
achen Forderschwerpunkt basuchan aine Klasso A

Senulannnen und Schuler mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Kias: |
sa

Die sonderpadagogische Férderung der Schulennnen und
senuler mit dem Farderschwerpunkt Sprache findet aulber-
nalb (zaitlich, ortlich oder thematisch) des allgemenan Un-
ternchts statt

Dre sonderpacagogische Forderung der Schulennnen und
Senuler mit dem Fordarschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zaithch, orlich ung thematisch) des aligemeinen Un- : |
ternchis stat

" Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte fordermn die Schi-
lennnen und Schiier mit Fordarschwerpunkt Sprache son- X
darpadagogisch

" Auch die Klassen- undloder Fachlehrkrafte fordern die
Schulennnen und Schuler mit F arderschwerpunkt Sprache X
sanderpadagogisch

11
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G2 — Seite 2

erst dann gelungen, wenn. .
Tt Tnftt Tom
ohear rmchit

: i standnis nach

1 ist meinem Ver
2) Inklusio -
’ owhet

cm

Schutar mit und ohne sonderpadagog
ihe Klasse besuchen

Schulatnnen und

schon | Hederschworpuankt s

! o serschiediichen sonder
Sehulennnen und Schuler mit unterse

. 3C 1 dieselbe Klasse be
| padagogschen Forderschwerpunkten dies .

suchen
alie Schalermnen und Schuler am selben Unterncht tesl-

nehmen

alle Schulennnen und Schiler im Unterricht kooperativ
lernen

alle Schulennnen und Schuler im Unterncht individuell
qefordert werden

Schulennnen und Schuler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
| ternchiet werden wie thre Mitschiller/innen ohne Fadrder-
I schwerpunkt
.. alle scndetpadégogaschén Lehrkrafte fur Schulennnen ' | i
und Schuler mit allen Forderschwerpunkten zustandig sind

alle Lehrkrafte fur alle Schilerinnen und Schiler zustan-

| dig sind
. alle Lebrkrafte interdisziplinar und multiprofessionell zu- i i B |
sammenarbeiten A
| Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und auBer- & i
X

| schulischen Partnern stattfindet.

|

Sonstiges:

12
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G2 — Seite 3

Anmerkur

aen

Jielen Dank fir thre

Name und Email Adresse aus Griinden
der Anonymitét unkenntlich gemacht

13
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Grundschule

Dieser Fragobogen ist Tall oiner Masterarbeit und pchiet sich an sonderpliidagogische Lah-
Kriifte im Forderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wiw das Gelingern vor Inkiusion in der
Praxis erlebt und bawertet wird, Dafor sind ihee persdniichen Erfahrungen von enischeiden-

dov Bedeutung

2lo! dioses Fragenbogona ist, geeignete interviewpartnerionen i eine qualitative Slude 2o
don Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Farderschiwerpuok! Sprache zu fin-

den,

Die Teinahme an diesem Fragebogen ist fretwillg. ihre Angaben werden vertraulch behan-
delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftichen Zwucken

Das Ausfolten des Fragebogens davert atwa 510 Minuten

Bel Fragen melden sie sich bilte unter folgender E-Mal-Adrosse

Fradorie Sukhardighatudiuen, it hambrs de

Machen sie bitte gin Kreuz pro Zeile, Bitte lassen sie keine Frage aus

1) Wie haben Sle Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Yo
N
SchUlerinnen und Schiler mit und ohne sonderpidagogs- ‘
wohan Forderschwarpunk! besuchen sine Klasse 5(
Bchblerinnen und Schiler ma unterschindiichen sonder- =
pidagogischen Forderschwarpunkien besuchen eine Klas- PN

-

T

Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache hndet auller-
halb (zellich, Oriikch oder thematisch) des allgemeinen Un-
tarrichls statt,

Teith
ohet
nicht

Tom
ncht

Die sonderpidagogische Forderung der Schilerinnen und
Schier mit dem Forderschweorpunkt Spracha findel inner-
halb (zeltlich, 6rilich und themalisch) des allgemeinen Un-
torrichis statt

larinnen und Schier mit Fordarschwerpunkl Sprache son-
derpiidagogisch.

Nur die sonderpadagogischen Fachkrahte fordern dw Scho-

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte fbrderm dw
Schulerinnen und Schiler mit Farderschwerpunkt Sprache
sondarpiidagogisch,

b ——

14



G3 — Seite 2

Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Grundschule

2) Inkiusion ist meinem Verstandnis nach erst dann gelungen, wenn...

T Schulerinnen und Schuler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwarpunk! dieseibe Klasse besuchen,

_..§cholerinnen und Schuler mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Forderschwerpunklon dieselbe Klasse be-
suchen.

" allo Schlerinnen und Schiler am selben Unterricht teil- |

nehmen.
" aile Schilerinnen und Scholer im Unlericht kooperaiv
lemen.

~alle Schilerinnen und Schaler im Unterricht individuell |

gelordert werden,

—&chlerinnen und Schaler mit Forderschwerpunki Spra- |

che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
lerrichtet werden wie Ihre Mitschiter/innen ohne Forder-
schwerpunkl,

alle sonderpadagogischen Lehrkrifie fUr Schalerinnen
und Schiler mit allen Forderschwerpunklen zustandig sind

. alle Lehrkrafte fur alle Scholennnen und Schiler zustan-
dig sind.

~alle Lehrkrafte interdisziphnar und multiprolessionell zu- |

sammenarbaiten.

Trtn
20

Tom | Tim | Tom
eher | ober | nicht
wn et |
o
o .
v -
-
— - .
| A
7
e A

" Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und auler-
schulischen Partnern stattfindel.

+*

Sanstiges:

15
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3) Wie schatzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

N T T T [Tam : T | T | Tam
Iu | ehar | ehar G
i Iu michl £U
| Zu
in Hamburg gelingt Inkiusion an Schulen. - |
e mm——————— —— e e e e e | —_ -I
An malnar Schule gelingt Inklusion. y |
I _— — Li {
An andaran Schulan in Hamburg gelingt Inklusion X |
" Inkiusion g“uin.ﬁi. im Forderschwerpunkl Sprache o i
Inklusion galingt in allen Forderschwarpunkien l | 7 .

[Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen?
|

e

Waren Sie gegebenenfalls bereil, uns im Rahmen dieser Untersuchung fir ein Inter-
view (ca. 30 min.) bereit zu stehan?

Lt Name und Email Adresse aus Griinden der Anonymitat unkenntlich
gemacht

O Mein

Vielen Dank fir lhre Mithilfe!

16
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dioser Fragebogen ist Tell einor Mastevarbed und richiut sich an sonderpldagogische Lehe-
kriifte i Fordarschwerpunkt Sprache, Er untersuchi wie das Gelngen von (nkkusion b des
Praxis orlabt und bowertet wird. Daflr sind ihre persdniichen Erfahrungon yon enischeiden-
dor Bodeutung

Zie!l dioses Fragenbogons ind, geeignete interviewpariner/innen fUr sine quabitative Studhe 2u
don Gelingensbedingungen von Inklugion (n Schuke im Forderschwerpunkt Sprache zu fin:
don

Die Taiinahme an dissem Fragebogon ist fraiwiilg. (v Angaben werden vertraubch behan-
dell, die Datenavswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschafichen Zwecken

Dos Auslilfen des Fragebogens dawert atwa 510 Minuten
Bal Fragen mekdon sl aich bitte untee folgendar E-Mal-Adresso!
Eradenie ukhardte@atudin o amnburd. de

Mochen sio bitte @i Kreuz pro Zelle, Bitte lussen sw kelne Frage aus

" 1) Wie haben Sie inklusion in der Schule bisher erlebt?
T T TR | Y [ Yem
o | eher
wo | e
n
SeavGiorinnen und Schller miund ohne sonderpadagog | | |
schen Férdorschwarpunkt besuchen aine Klasse,

“Sohilerinnen und Schiier mit unterschiodiichen sonder-
phdagugischen Férdurschwarpunkton basuchen sino Klas-
e,

“Dio sonderpadagogische Forderung der Schilerinnan und
Sehilor mit dem Forderschwarpunkt Speache lindot sulber 'V
halb (zeitlich, &nlich oder thamatisch) des allgemainen Un- N
{amichis stalt,

.
/

—

X

Sohiler mit dem Foérdarschwerpunkt Sprache findet inner- ’
halb (zefthch, drtiieh und thematiach) dos aligemesnen Un- A
torrichts statt

‘Nur die sonderplidagogischen Fachirafte fordern die Schi-
lerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache son- %
derpadagogiseh.
Auch die Klassen- undloder Fachlehrkrifie fdrdem die
Schillerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache s
sondempidagogisch.

- — - —

I » S

17
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2) inkiusion Ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn... .
) ' o T e | Tem | Tem [ Tem
Y wher ohar nent
an memt Y

"

““Genilerinnen und Schider mil und ohne sonderpbdagogl- =" —
schen Forderschwarpunkt dieselbe Kinsse bosuchen. X

phdagogischen Forderschwerpunkion diesaloo Klasse bo- X
wsuchen
“ alie Sahllarinnon und Scholer am selben Untermcht il S =
nohmen
“aiie Schilerinnen und Schdier im Uniamachi kooparatv |
larmen, X |
“lie Bchiierinnen und Sehulor im Unterricht individuel i
golbrdart wardan. N
"~ Sehlernnen und Schoker mit Forderschwerpunki Spra- .
cho nich den gleichen Inbalten, Methoden und Zielen un- 3
torrichtet warden wie e Mitachllerinnen ahoo Firder- N
potwerpunkt, L—

“aila sonderpadagoglachen Lehikrifte fir Schilarinnen | T
und Sehliler mit alon Frdenchwerpunkien zustindig sing. N
e Lehrkrdfia f0r alle Schilerinnen und Schilee zustiin.

dig nind A
“~ailo Lehvkrifio intordiszipndr und multiprofossioneli 2u- ||
sammonarboiten. X
" “Kooparation unter den Lehrerkollegen, Eltorm und suller- |
schulischen Partinern stattfindet .

-

-~
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3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?
T - I Tidli | Teifle |mh [Tim |
2 ahal | enar mnichi
Fu | mach | £
Zu
| In Hamburg geling? Inkiusion an Schulen. ' N N v ' *
"An melner Schule gelingl Inklusion, AR . v '1__
| An andaren Schulen in Hambung gelingd nklesion, I - o
Pl —— -  r— —— = - —t e -
Inklusion getingl im Forderechwerpunil Sprache., |«
| idion geiingt i sl Forderschworparion. T< |
 I— ey . e L e —————— - A

[Haben Sio Anmerkungen zur Untersuchung, 2um Fragebagen oder zu eineinen Fragen? |
Jh kate am Kohmen por Joklusion®
st gin Kewd mdf den Jo's e rjrlum:'rlr‘runi:{,
Soratle , 2wr e Awalen wv an oler
Saade Sa.: ke, nut L weel E

Wiran Sie gegebenenfalls bereil, uns im Rahman dieser Unlersuchung filr &in Inter-
viow (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

i Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Mail):

\;s. Mein

Vielen Dank flr Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Diaser Fragebogen ist Teil ainer Mastorarbeit und dehtel sich an sonderpidagogische Lehe
krafte im Férdorschwarpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erlebl und bewertet wird. Dafile sind ihre persénlichen Erfahrungen von entschokion-
ter Bedeutung.

Ziel divsus Fragenbagens isl, gesignele interviewpartnerinnen (e sine qualitalive Studie 2u
den Gelingansbadingungen von Inkiusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den.

Die Telinahmo an diesemn Fragebogen ist freiwilig. Ihee Angaben werden vertraulich behan-
dell, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftichen Zwecken

Das Ausfiton des Fragebogens davert etwa 510 Minuten
Bel Frugon meldon sie sich bitte unter folgender E-Mall- Adrosse:

Fradodke, Burkhardt@siudiem, un-hivnburg ide

Machon ste bitte gin Kreuz pro Zodle. Bitte lasson sio keine Frage sus.

1) Wie haben Sie inklusion in der Schule bisher erlebt?

n

IE
313
T

"BohUlerinnen und Schilor mit und ohne sonderpidagogl-
nchen Forderschwarpunkt besuchan eine Klasse x
“Gehulerinnen und Schider mit unterschiediichen sonder-
padagogischen Forderschwerpunkten besuchen oine Kias- >
80.

Dio sonderpidagogische Forderung der Schulerinnen und |
Schiler mit doem Forderschwerpunkt Sprache findet aullar-

halb (zeitich, rtich oder thematisch) des allgemeinen Un- X
terrichis stat,

‘Dle sonderpdagogische Férderung der Schulerdnnen und
Sehdlar mit dem Férderachwerpunkt Sprache findat inner-

halb (zeitlich, drtlich und thematisch) des aligemenen Un- )(
terrichts stalt

"Nur die sonderpddagog schen Fachkefte fordemn de Schik-
letinnan und Schiiller mit Fordorschwerpunki Sprache son K
darpAdagogisch,

Auch die Klassen- und/oder Fachiehrkrafie fdrdern die
Schillednnen und Schider mit Forderschwerpunkt Sprache K

sonderpadagogisch.

20
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u ahar | ahar mchi
a nichil 1]
AU

. - - "‘l"lnm T [ Tam | Tam

i e e . s pepe—

phdagogiachon Forderschwerpunklen dieselbe Klasse ba-
suchan,

“alle Schilerinnen und Schiler am salben Untorrichi tell-
nehiman, x

galtrdarl warden X
"~ Gchllonnnen und Schider mit Forderschwerpunk! Spra- |
chm nach don glalehen Inhallen, Methoden und Zelen un-
tarrichist werdan wis lhes MitschOleoinnen ohne Férdae b4
schwarpunkt
. nlle sonderpbdagogischan Lehrkelife fr Schilerinnen |
und Schiler mil allen Firdarschwerpunklen zustindig sing %
" alle Lehrkriifie 10r alle Sehlierinnen und Sehiler 2ustin. 1T
dig sind. x|

~alle Lohrkrifie Interdisziplindr und mulliprofessionall zu-
mammanarbaitan. }(

| Kooperation unier den Lehrerkallogen, Eliern und aullar- | "’(_ T
sehullachan Partnam staltlindal
[Sonsliges: '

i cana s ameb b —_ —_ -
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Tom | Tem | Yam ] Teith
m ehor | sher | met
n nicht | 2u

44

In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen. T L—

An mainer Schule gelingt inklusian.

‘Inklusion gelingl im Forderschwerpunkt Sprache )

“An andoren Schulen In Hamburg gelingt Inklusion.
_ it B -.--.__.:h_s..-(.numa.‘.

“Inkiusion pcllngl In allen Forderschwerpunkten.

L i TR 1 WO [

Haben Sie Anmaerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder 2u dnzdn&iﬁw?]
a3
e e Joad Wlidion sy Stalbioom (Sud 4 Tnide
W!\A}umh&&&\\\ &m&&;\o&m\%mu\&\
S‘\‘“\“"‘\.‘W‘\ ‘M\ &h\ll\‘ x'\&l\\l&\ \03\\ 2 WA .

Q\\t\ &a '&-&u\u& &m& \la“'\ ¢§ \\g\ U \lm‘ &k
R Sl ot \,\n g .’gm\\ ALRIN é&m\s

KIN\T&E& MM > \uku.&wx ‘&‘

Wiiren Sie gegebenentalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fur en Inter-
view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

1 Ja, sa erreichan Sie mich (Name, E-Mail}

O Nein

Vielen Dank flr Ihre Mithilfe!
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Name und Email Adresse aus Griinden
der Anonymitat unkenntlich gemacht
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Diesor Fragebogon (st Tew einer Masterarbalt und richtet sich an sonderpadagogische Lehr-
kriifle im Forderschwerpunk! Sprache, Er untersucht wie das Gelingen von Inkkusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird, Daflir sind ihre parsoniichen Erfahrungen von entscheiden-
dor Bedautung

Ziol divses Fragenbogena ist, geeignele Interviewparinedinnen fir sne quaitalive Studie xu
den Gallngensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunk! Sprache zu fin-
den.

Dio Teinahma an divsom Fragebogen (st fredwitlig. thre Angaben werden veddrauhich behan-
dell, die Datenavswsitung erfolgt anvaym und dient rein wissenschafiichen Zwockon

Das Ausfallen des Fragebogens dauait elwa 510 Minuten
Bal Fragen meiden sie sich bilte unter folgender E-Mal-Adresse
Crederke Budiad (Ratudivmn, e nambug.oe

Machen sle bitte gl Kreuz pro Zelle. Bitte lassen sie keine Frage aus

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Teim | Trm [ Trith [ Tom
| aher | ehar nicht
n ment N
n
"Schlernnen und Scholer mit und ohne sonderpddagogh-
schon Forderschwerpunkt basuchen aine Klasse X
“Scholerinnen und Schaler mit unterschiedlichen sonder- 0
padagogischen Forderschwerpunkien besuchen eine Kias- | -
se. o

Die sonderphdagogische Forderung der Schilerinnen und
Schider mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet auler-
halb (zeillich, ortlich oder thematisch) des aligemeinen Un- >
terrichts statl,

sonderpadagogische Forderung der Schulennnen und
Schiller mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, drilich und thematisch) des aligemeinen Un- X
termchis stail,

Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte fordern die Scho-
lerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache son-
derpadagogisch.

Auch die Kiassen- und/oder Fachlehrkrafie fordem die
Schilerinnen und Schiler mit Forderschwerpunk! Sprache e
sonderpddagogisch.

26
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2) Inkiusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen,

Toim | Trin | Tom Tofm
2u oher | eher rvcht
$ 1) micht ™
2u
.. Schalerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi- .
i'\

.. Schalerinnan und Schaler mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Férderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen,

"~ alle Schilerinnen und Scholer am selben Unterrichl tol-
nehmen,

. alle Schiierinnen und Schiler im Unterricht kooperativ
lermen,

~alle Schilerinnen und Schiler im Unterricht individusll
gefordert werden.

... Schulerinnen und Schiler mit Forderschwerpunk! Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
Lorrichtot werden wie (hre Mitschller/innan ohne Forder-
schwerpunkt.

und Schiler mi allen Forderschwerpunkien zustiindig sind

... olle Lehrkrdfte for alle Schilerinnen und Schuler zustan-
dig sind.

... alle Lehrkrafte interdisziplinar und multiprofessionel zu-
sammenarbeiten,

.. Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und auller-
schuliechen Partnern stattfindet

Sonstiges:

27
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3) Wie schiltzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Tom | Tom | Tom Trifh
n shor | eher moht
v nicht N

“In Hamburg gelingt Inkiusion an Schulen

An melner Schule gelingt Inkiusion

“An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion.

Inklusion gelingt Im Forderschwerpunkt Sprache o

Inkiusion gelingt in allen Férderschwerpunklen,

Haben Sle Anmerkungen zur Untorsuchung, zum Fragebogen oder zu sinzelnen F ragen?

Wiren Sie gegebanenfalls berell, uns im Rahmen dieser Untersuchung fur ein Inter-
view (ca. 30 min.) berelt zu stehen?

Name und Email Adresse aus Griinden der Anonymitéat
unkenntlich gemacht

LJ Nein

Vielen Dank fir Ihre Mithilfe!

28
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Diesor Fragebogen ist Teil einer Masterarbeil und richtet sich an sonderpbdagogische Lehr-
Kkrafte im Forderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erlebdt und bewertel wird. Dafur sind ihre personiichen Erfahrungen von entschoiden-
dor Bodeuhung.

Ziel dieses Fragenbogens isl, geoignete Interviewpartnerinnen fur eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inkiusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den

Die Teilnahme an dlesern Fragebogen (st freiwilllg. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfoigt anonym und dient rein wissenschaftiichen Zwecken

Das Ausfilien des Fragebogens davert etwa 5-10 Minuten
Bel Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adrosse:

Eradartke Burkhardt@Dstudium, uni-hamburg. de

Machen sie bitte gin Kreuz pro Zelle. Bitte lassen sie keine Frage aus

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt? B }
e — - - TTom] Tom [ Tam | Trm
u eher | eher nicht
v nicht b2
o

“Schulerinnen und Schuler mit und ohne sonderpadagogl- | X
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse

Schllerinnen und Schiller mit unterschiedliichen sonderpd- | X
dagogischen Férderschwerpunkten besuchen eine Klasse

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und X
Schiller mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet aulier-
halb (zeitlich, drtlich oder thematisch) des allgemeinen Un-
terrichis statt

"Die sonderpadagogische Forderung der Schulerinnen und X
Schiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, drtlich und thematisch) des allgemeinen Un-
terrichts statt,

lerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache son-
derpédagogisch.

"Auch die Klassen- undioder Fachiehrkrafte fordem die X
Schulerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache

sonderpédagogisch, 1 4

2) inkiusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...
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} Triflt | Toft | Tt | T

Iu ahar ahel =
Zu | micht Zu
Zu

. Behulerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagog- | X | |
schan Farderschwanpunk! dissslbe Klassa basuchan
"~ Schulsnnnen und Schuer mit unterschiediichen sonder- | X
pidagogischen Forderschwerpunklen dieselbe Klasse be-
auchen

nishman,

alle Schilerinnen und Schiler im Unterrichl kooperativ *
l@man.

gefordert warden,

" Bchilerinnen und Schiler mit Férderschwarpunkl Spra- ' '
cha nach den gleichen Inhalten, Methodan und Zielen un-
| terrichtet werden wia hre Mitschiler/innen ohna Forder- |
sohwarpunk

alle sonderpadagogischen Lehrkrifte fir Schulerinnen X
und Schiler mit allen Farderschwerpunkien zustandig sind

" alle Lehrkraite fur alle Schilerinnen und Schiler zustén- X
dig sind,

" alle Lehrkrahe interdisziplindr und multiprolessionell zu- X
sammenarbaiten.

TKuupiﬁli-un unter den Llhrhrﬁ;aliigun. Eltern und auller- | X .
schullschen Partnern stattfindat | |

) — 1 R B .

Sonstiges




Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Grundschule

G8 — Seite 3

'3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

T [ Teiffe [ Trifit | T | Tt
! Iu eher ener | nicht
P4y ncht 2u
\ } Zu
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen X | = B
An meiner Schule gelingt Inklusion . I'x .
- | | !
An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inkiusion ? ? | 2 | ?
Inkiusion gelingt im Férderschwerpunkt Sprache [ ‘ [ [ \
X =07H | | |
| Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunklen ‘ X 1 ‘
‘ { | ,

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen?

Waren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fur ein Inter-
view (ca. 30 min,) bereit zu stehen?

Name und Email Adresse aus Griinden
der Anonymitat unkenntlich gemacht

1 Nein

Vielen Dank fur Ihre Mithilfe!

31



Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Stadtteilschule

4. Rucklauf des Rekrutierungsfragbogen — Stadtteilschule

S1 — Seite 1

Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Teil einer Materarbeit und vichiet sich an sonderpidagogische Lehrkrafte i
Forderschwerpunks Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der Praxis erlebt wned
bewertet wird, Daftir sind thre persomlichen Erfahrungen von entscheldender Bedewung

Zivl dieses Frogenbogeny ist, geeignete Interviewpariner/innen fiir eine qualitative Studie zu den
Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule ine Forderschwerpunki Sprache zu finden.

Die Teilnatune an diesem Fragebogen ist freiwillig. tre Angaben werden vertraulich behandelr, die
Datenauswertung erfolgt anonym und dient reln wissenschaftlichen Zwecken

Day Ausfillen dex Fragebogeny davert etwa 510 Minuten.
Bei Fragen melden sie sich bine wuer folgender E-Mail-Adresse:!

Fredevike Burkbordtcstindism, wni-hamburg, de

Machen sie bitte eln Krewz pro Zeile, Bite lassen site kelne Frage aus

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

[Teifft | Trift | Toft | Teiffi
| 20 cher | cher nicht
w nicht P

i

Schitlerinnen und Schiiler mit und ohne sonderplidagogischen X \
Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse.

Schalerinnen und Schitler mit unterschiedlichen sonderpadagogi- | x
schen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse.

h)‘ic sonderpiidagogische Forderung der Schiilerinnen und Schii- x
fern mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet anBerhalb (zeit-
lich, drtlich oder thematisch) des allgemeinen Unterrichis stutt.

' Die sonderpiidagogische Forderung der Schiilerinnen und Schiiler X
mit dem Forderschwerpunkt Speache findet innerhalb (zeitlich,
Urtlich und thematisch) des allgemeinen Unterrichts statt.

“Nur die sonderplidagogischen Fachkriifie fordern die Schillerin- X
nen und Schitler mit Farderschwerpunkt Sprache sonderpidago-
wisch.

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkriific fordern die Schilerin- x
nen und Schiiler mit Férderschwerpunkt Sprache sonderpédago-
gisch.

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Teff | T [ Tm | Tdif

i eher |cher | micht |
7 nicht l v
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Fu

gischen Fordersehwerpunkiven dieselbe Klasse besuchen.

. alle Schivlerinnen und Sehilles am selben Unterricht teilneh- "
M,

aille Sehiilerinnen und Schiller im Untervieht kooperativ leren. | x

dlert werden,
.. Sehillerinnen und Sehiler mit Fordersehwerpunkt Sprache nach N
dlan ghebelven tnhalien, Methoden wid Zielen anterchines werden
wie ihre Mitschler/innen ohne Férdersehwerpunkt,

sl
v b Letrlorife intercisziplinde und multiprofessionell gosam- X
g b e,

| Kaopertion unter den Lahrerkollegen, Bl und aubersehuli- | N
schen Partnern sttt finder,

Sonstiges:

o Laene und Acbeisergebnisse von nllen Sehiilevinnen und Schillern (aoch mit sonderpidagogi-
sehem Fdrderbedned) wertvoll fe die Kinsse werden und in den waeiteren Untersichin cinMielen | Fei.
apiel; Lemen wm gemeinsamen Gegenstond sul unerse hiedlichen Mivenus/mit unterschiedlichen
Hemngehensweisen, ., b,

Ccine Kalur der gegenseiligen Werschiveung (e alle Arten von Stliken entstelt und der Blick
iller Beteiligten auf die Stirken gecichier s

cosonderpidagogisehe Foederbedarfe von sonderplidsgogiseh/fachspesifisch nusgebildetem Perso-
il Festgestelll, heobachiet wnd mit der Schitlerin'dem Sehtiler geme insam bearbeitet werden,

Coodustauscheeiten A multiprofessionelle Teams fest und aus dem Stundenkontingent in den 'Wao-
chenablauf cingebettet werden.

1) Wie schiitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein? ' E
mchi

Thm
eher

CTrm
¢her

Tnim
1
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1 o micht [ w
2
T Hlnmburg gelingt Inklusion an Schulen. | I
An meiner ﬁéiiufé}w“nm Inklusion 1 1

An anderen Sehulen in Hamburg gelingt Inklusion,

1

Inklusion gelingt im lit)rdériﬁl-n—\'\rtr|ru|1|kl Sprache

Tnkluasion gelingt in allen Forderschwerpunkien

Habon Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fngebogen oder zu einzelnen Fragen?

Zum Punkt 3 konn ich nichts ankreuzen, do ich an verschiedenen Schulen grolie Unter-
sehiede erlebt habe, inwiewelt von Klasse zu Klasse Inklusion gelingt. Das Gelingen von
Inklusion hiingt meines Erachiens noch sehr von der Einstellung der betreffenden Lehrkotf-
te, ihrem Engagement, threm Wertesystem und der Bereitschafl, sich aul Menschen cinzu-
stellen, ab.

Speziell fur den Forederschwerpunkt Sprache erdebe ich gelingende Inklusion, wenn ich als
Fachpersonal in einem multiprofessionellen Team arbelte, das sich such mal eine Erkltrung
zu sprachlichen Strukturen, moglichen Entwicklungsverzdgerungen und moglichen sprach-
phidagogisch/sprachtherapeutischen Malinahmen anhiren mag und sich aul den jeweiligen
Schitler einltisst, Dann kann sprachtherapeutische Forderung in den Unterricht einflielien.
Inklugion bedeutet ftir mich aber auch, dass bei den vielfiitigen Bereichen von Sprache
zum Beispiel ein Schitler mit RedefNussstdrungen auch mal in einem Groppeneaum gezicle
spruchtherapentische Malinahmen echillt und danach wieder (gestiirkt) in seinen Klussenun-
terricht zurbickkehet. Der Balanceakt besteht 10 mich aus der firderdingnostisch begriinde-
ten individuellen, weilweise in Einzelsituationen durchgeftUhrten sprachpidogogischen Foe-
derung und dem Nutzen von Unterrichisthemen, um im Klassenverband sprochliche Struk-
turen zu erwerben/bewusst zu machen/zu festigen

Wihren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung (Ur ein Interview (ca.
30 min.) bereit zu stehen?

[ Jo, so erreichen Sie mich (Name, E-Mail):

Name und Email Adresse aus Griinden der
Anonymitét unkenntlich gemacht

Vielen Dank filr [hre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Stadtteilschule

Dieser Fragebogen (st Teil einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpldagogische Lehr-
krafte im Fdrderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erfebt und bowertet wird. Dafir sind ihre personlichen Erfahrungen von entschelden-

der Badeutung,

Ziol dieses Fragenbogens ist, geelgnete interviewpartnerinnen fir eine qualitative Studie zu
don Gelingensbedingungen von Inklusion In Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin.

den,

Dio Toilnahme an diesem Fragebogen Ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftiichen Zwecken,

Das Ausfilien des Fragebogens davert etwa 510 Minuten,

Bol Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse;

Erederike Burkhardi@studium,.uni-hamburg.de

Machen sie bitte gin Kreuz pro Zelle. Bitte lassen sie keine Frage aus.

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trim | Trim
w ohor
;0]

Trim
oher
nicht

Yol —

n

Schilerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Férderschwerpunkt besuchen sine Klasse.

X

Scholerinnen und Schiler mit unterschiediichen sonder-
phdagogischen Frderschwerpunkten besuchen eine Kias-
wo,

X

| Die sonderpidagogische Fordarung der Scholerinnen und
Schller mit dem Forderschwarpunkt Sprache findet aulier-
halb (zeltlich, drtlich oder thematisch) des aligemelnen Un-
terrichts statt,

Die sonderpiidagogische Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Férderschwarpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, rtlich und thematisch) des allgemeinen Un-
terrichts statt.

Nur die sonderpadagogischen Fachkrifte fordern die Sch-
lerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache son-
derplidagogisch,

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte fordemn die
Scholerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache
sonderpiidagogisch.
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2) “Inklusion ist meinem Verstandnis nach erst dann gelungen, wenn...

[ Tifft | Trifft | Trifit | Tritit |

zu eher | eher nicht
zu nicht zu
zu

|"...Schulerinnen und Schaler mit und ohne sonderpadagogi- "
schen Foérderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.

|

Schilerinnen und Schler mit unterschiedlichen sonder- [
padagogischen Férderschwerpunkten dieselbe Klasse be- }
suchen.

... alle Schilerinnen und Schiler am selben Unterricht teil- N |
nehmen

...alle Schulerinnen und Schiler im Unterricht kooperativ =
lernen \ ‘

...alle Schilerinnen und Schiler im Unterricht individuell
geférdert werden

. Schulerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
‘ terrichtet werden wie ihre Mitschiler/innen ohne Férder-
schwerpunkt

.. alle sonderpadagogischen Lehrkréafte fur Schilerinnen
und Schiler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind.

. alle Lehrkrafte fur alle Schulerinnen und Schiiler zustén- <
dig sind W

.. alle Lehrkrafte interdisziplinar und multiprofessionell zu-
sammenarbeiten

. Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und auler-
schulischen Partnern stattfindet.

Sonstiges
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3) Wie schiitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

T | Teim | Tritt Trifft

n oher | aher nicht
bt nicht I
2y
— ' 1
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen N
S LN W

An meiner Schule gelingt Inklusion

An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion

Inklusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache

Inklusion gelingt In allen Forderschwerpunkten

- A - .

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzelnen Fragen?

- "~) 4 — \ <
2 Vda \ S, Rores\uecee N, QS e ASSSEOS oSy
) )
Lip e\ s o A Cinplacag, \Necaoge

Wiren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fir ein Inter-

- AL —

Name und Email Adresse aus Griinden der Anonymitat
unkenntlich gemacht

[ Nein

Vielen Dank fir Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule s
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t T . N LU O
P whar | ohae ot

N

hlilorinnen une Schaler mil na o y sundarniagn; -
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! 2) Inkiusion ist meinem Versthndnin nach erst dann gelungen, wonn...
Ca— OA

tichieninnmn und SohGier mit 100 ohie o ikiagog |

wchan Fordemetwerpunkt diwusibe KIaase baschen

Genubwinnen und Sohiler mil unbersciisdbelyon sonder
padagogischen Fouderachwarpunkten dieselbe Klussy by
suuhen.

-~ wilw Schilarinnan v Sohlier wi selben Ukt ek
nehmen,

b
"

e
ot
Y

alin Sehleriwnen ud Schislor bm Untsrricht Kooow sl

lernan

"o Bohliarinnan und Gchalw km Unierrioht indviduell |
Lumn werden

o]

e
n

E

Yehllweinnen und Sahiline mit [ srderschwe punkt Spea-
ohe nich den giwichen inhalten Methoden und 2wk un-

lemomat wercen wie e Mituchilorinnan ohine | Seder.
wehwarpunk:

A

oy

. alie fondarpadagogis i viwkdfie 1r Schilennnen
und Schokor mit alien I Sederschwenpuiixion 2usandly sind.

. olle Lohwkrinhin Tur abe Schilerinnen und Sohiler zusian-
dig vind.

o alle Lonrkrafte interd sopb B und mulliprofaanionell zu-
sammanarmasiinn

A

Kooperation urter den Lulwerkoliogan, Eliem und aulier-

Sonstiges

schulischan Partnarm slalifindel.

N

A otered  _gulorelid

va e Mluvl tselate
flrfory beweole  Voomakipresd  paadl
“,4390:4':1// ber  Jelwleiy, lunef
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3) Wie schitteon Sie das Golingon von Inkusion bishwer ein?

} 7ol | Yam [Tl ™

n e | eher v
“w ety 24
au

In Hembrg gelingt Inklusion 0~ Schilen

An 1iromer Schusle gehngl ksl

An snderen Sobvalon in Asmn 11 gehng’ [kduwion i

s ion guiogl im Fordomatweers. il Sprachie A

| Inkkirion gelngt by allen Fordemeiwen ickion,

1 o i Aoe ey F e T .
Haben Sie Anmerkungon 2ur Uninmi chung, zun: Fragebogen odor 7. enzeinan | ragen?

'/" e el A @i G OTlaATE &y,
' Frac 7 g REEXT OUroein Looie

J Sednoir [JEIOrEl, Hlltea  Aerive.
(eAre LA Do K ot Br Ben
. & ) » 4 s 4

- . ; S z / -~
Pt PO 1O [rUEs N0t QiR v AFRes
S & { L ’,

Waian Sie gegebenentalls beralt, uns im Rabmen diesor
: @ ser Untersuchung for e -
view (¢a. 30 min ) berert 2y stehen? s e

Q'Ja. $0 srreichien Sla mich (Nama, E Mail) L2 24 e/ ¢

Name und Email Adresse aus Grinden
der Anonymitat unkenntlich gemacht

Vielen Dank fir Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Tell einor Masterarboil und richtel sich an sondemadagogische Lehr-
keafe (m Forderschwerpunkt Sprache. Er untersuch! wie das Gelingen von inklusian in ders
Praxis erlobl und bewerte! wird. Daldr sind e personhichen Edatrungen von entscheiden-
der Bedeulung,

Ziol dieses Fragenbogens is), geeignele Inlerviewparinerinnen fir eina quaiialive Sludie 2u
den Gelingensbedingungen von inklusion in Schule (m Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den

Die Teinahme an diesem Fragebogen is! frewidig e Angaben warden vertrauiich behan
dolt, die Datonauswortung erfolgt anonym uod dien! eain wisseoschaftichen Zwecken

Das Ausfilion des Fragebogens dauert elwa 5-10 Minuten
Bol Fragen melden sin sioh bitte unter folgendor E-Mail-Adrosse

Frguarise Dus i LR st L gp B ety o

Machen sie bitte gin Krauz pro Zede. Bilte lagsen sie keine Frage aus

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt? T
- - T | [ Yot | Trit —' Tl |
2u | eher |eher | nicnt
w et pY
nu

" Sehllerinnen und Scholer mit und ohne sonderpicdagogh-
schen Forderschwerpunk! besuchen eine Klasse

Schilerinnen und Schuler mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Kias: %
80,

X |

Die sonderpadagogische Forderung der Schuletnnen und
Senbler mit dam Farderschwerpunkl Sprache findet aulber- |
halb (zeitlich, &etlich oder thematisch) des allgememnen Un-
terrichts stall,

“Die sonderpadagogische Foérderung der Schilerinnen und |
Schiler mit dem Férderschwerpunk! Sprache findel inner-
halb (zeitlich, érilich und thematisch) des allgemeinen Un- X
terrichts statt

Nur die sonderpédagogischen Fachkrafie toraem die Schu-
letinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache son- X
derpadagogisch

" Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte [Grdem die
Schillerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkl Sprache X
sonderpadagogisch.
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“Schalerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogh-
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.

“Benllerinnen und Sehiler mit unterschiediichen sonder-
pidagogischen Forderschwerpunklen dieselbe Klasse be-
wuchen,

nehmaen

" “alle Schierinnen und Schiler im Unterricht kooperativ
lermen.

“alle Seholerinnen und Scholer im Uniafricht individuel
getordart werden.

“alle Schalerinnen und Schuler sm selben Unterrichi tell- |

2) Inkiusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Behilerinnen und Sehler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den glelchen Inhalten, Methoden und Zelen un-
terrichtel werden wie Ihre Mivschller/innen ohne Forder-
schwerpunkl,

und Schiler mit allen Forderschwerpunkien zustindig sind

dlg sind

[ alle sonderphdagogischen Lehrkrafie f0r Schilerinnen |

" alle Lehrkrafte interdisziplingr und mulliprofessionell zu-
sammenarbelten,

. Kooperation unter den Lenrerkollegen, Eltern und aufler-
schuliwchen Partnern stattfindel,

Sonstiges:

Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Stadtteilschule

(T [Tom | 1otn | Tam |
n eher | eher nicht
w michi 0
w
X
W (— — 4
X
- ——— — o —
X
X
x|
B e
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3) Wie schiitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?
=== Tofh [ Tt | T | Trm
b1 eher eher ment
L ment 2y
zu ‘
! !
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen %
An meainer Scﬁﬁgﬁahngl Inklusion T ><
An anderen Schulen in Hun\nli?g gelingt Inklusion | ] )
Inklusion dgfi;:‘-]l im Férderschwerpunkt Sprache T % T
f Inkluglon gelingt In allen Férdarschwerpunkien I v,
. — —

Hoben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu ainzelnen Fragen?

Wiren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fir ein Inter-
view (ca. 30 min,) bereil zu stehen?

B Ja, so errq . ..
Name und Email Adresse aus Griinden der

Anonymitét unkenntlich gemacht

0 Nein

Vielen Dank fur Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Teil einer Masterarboit und richtet sich an sonderpadagogische Lehr-
Kkréifte im Forderschwerpunk! Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erebt und bewertet wird. Dafir sind ihre personiichen Erfahrungen von entscheiden-

der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, goeignete Interviewpartner/innesn fiir eine qualilative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inkiusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-

den

Die Teilnahme an dlesem Fragebogen ist freiwililg. thre Angaben werden vertraulich behan-

delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftichen Zwecken

Das Ausfillen des Fragebogens dauert etwa 5-10 Minuten
Bel Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse:

Frederike Burkhardt@studium, uni-hamburg.de

Machen sie bitte ein Kreuz pro Zeite. Bitte lassen sie keine Frage aus.

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

i Trifft | Toft | Toft | Trift
u eher | eher nicht
Zu mcht u
2u

Schllerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi- | X
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse.

“Schilerinnen und Schuler mit unterschiedlichen sonderpa- | x
dagogischen Forderschwerpunkien besuchen eine Klasse.

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und
Schaler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet auBier-
halb (zeitlich, ortlich oder thematisch) des allgemeinen Un-
ternchis statt,

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und | »
Schiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, 6rtlich und thematisch) des allgemeinen Un-
terrichts statt.

"Nur die sonderpadagogischen Fachkréfte fordern die Schi- x
lerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache son-
derpadagogisch.

“Auch die Kiassen- und/oder Fachlehrkréfte forder die
Schilerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache
sonderpadagogisch.

" 2) Inklusion ist meinem Versténdnis nach erst dann gelungen, wenn...
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Tofte [ Tom | T | Trith
H eher | eher nicnt
n meht wn
| U
—— I ———— S ———— - —— ——v— o —— T-
.. Sohulerinnen und Schiler mit und ohne sonderpldagogl- | x 1
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen
““BcohUierinnen und Schiler mit unterschiediichen sonder- | |x | L
padagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen,
“aiie Scholerinnen und Schiier am seiben Unterricht teil- | | x | o
nehmen.
—aie BchGierinnen und Bchdier Tm Untsmicht kooperatv | 1% | |
lernen,
“alle Schilerinnen und Schiler Im Unterricht individuell | x | | B
gefordent werden
“Bohlierinnen und Schoier mit Forderschwerpunkt Spra- | | x -1
che nach den gleichen Inhalten, Mathoden und Zielen un-
tarrichtet werden wie ihre Mitscholer/innen onne Férder-
schwerpunkt,
b e e e e —— — - e— i — —
.. alle sonderpadagogischen Lenrkrafte fir Schulerinnen X
und Schuler mit allen Forderschwerpunkten zusténdig sind
I alle Lehrkrafte f0r alie Schilennnen und Schiler zustan- | x | =i B
dig sind. ‘
~alle Ushrkrafte interdisziplingr und multiprofessionell zu- | x | | il
sammenarbeiten,
~ Kaoperaion unier den Lahrerkoliegen, Eilem und sutier- |x | | |
schullschen Partnern stattfindet l

R
Sonstiges:

3) Wie schatzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein? ]
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[T | Tetit | Tt Tnft
w eher | eher nicht
2u nicht 7]
2t |
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen X [
An meiner Schule gelingt Inklusion x
An anderen Schulen In Hamburg gelingt Inklusion X l ]
Inklusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache x |
Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunkten X

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzelnen Fragen?

Wiren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fur ein Inter-
view (ca, 30 min.) bereit zu stehen?

Name und Email Adresse aus Griinden der Anonymitat
unkenntlich gemacht

O Nein

Vielen Dank far Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dipser Fragebogen (sl Teil einer Maslerarbed und nehlet sich an sonderpédagogische Lehi-
Krafte im Forderschwermpunkt Sprache. Er upiersuchl wie das Galingen von Inklusion i de?
Proxis enabt und bewertel wird. Dallr sind ihe perscniichen Erfahrungen von entschesden-
der Bedeulung

Zial diesas Fraganbogons isl, geeignele Intecviawparinedinnen 1ir eine qualitalive Stuche v
dan Gelingensbedingungen von Inklision it Sehule im Forderschwarpunkt Sprache 2u fin-
den

Die Teinahme an diesem Fragebogen is! fimiwiliy thre Angaben werdan vertraulich belan:
doll. die Datenauswertung vrfoigt anonym und dieol min wissenschafilichen Zwocken,

Dag Ausliflen des Fragebogens daver! elwa 510 Minaten
Bel Fragen melden sie sich bille uniod loigender L-Mal-Adresse!
Fegcheraig LAl Cuaiateclean s (it o

Machan sk bitte gin_ Kieuz (o Zede. Bitte lnssen sie keing Froye sus.

1) Wie haben Sie Inkiusion in der Schule bisher erlebt?

s S —'Tfrﬁﬂ'mm Tam | Trit
n eher | oher micht
tu nicht HT
u

“Sehilennnen und Schaler mit und oline sonderpliasgogr
schen Foraerschwerpunkl besucheo eine Iasse )(

“Sehaletinnen und Schiler mit unierschiediichen sonder-
phdagogischen Forderschwerpunklen besuchen wine Klas-

se, \(

Die sonderphdagogische F ordarung der Schulerinnen und
Schiler mit dem Farderschwerpunkt Sprache findel aubler-

halb (zeitlich, ortlich oder thematisch) des aligemeinen Un. )(
terrichts stall.

' Die sonderpadagogische Forderung der Sehilerinnen una
Sehtler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet inner-

halb (zeitlich, Grilich und thematisch) des aligemenen Un- L

ternchis slalt,

Nur die sonderpadagogischen Fachkrafle lordem die Schik
lerinnen und Schiler mit Farderschwerpunkl Sprache son- 14
derpidagogisch.

Auch die Klassen- undioder Fachiehrkrafie [ordern die
Scholerinnen und Schiller mil Férderschwerpunkl Sprache | \/
sonderpidagogisch.
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schen Forderschwerpunkt dissebe Kinsse bosuchen
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S

Tl
wn

2) Inkiusion Ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Teim | Yo

ohor | onen

w nwohi
n

T
nich
E Y

= Schuiernnen und Sendler mit uniersehindichen sonder:
phdagogschen Férderschwerpunkien dieseine Klasso be-
suchen,

“aile Behdlerinnen und Schilor am selben Unterricht tell
nehmen,

“uile Behilarinen und Schiier im Unterrlchi Kooperativ
barnen

o —

ahe nich den glelchen inhallan, Methoden und Zwlen un:
(eriohtel werdon wie (hre Mascholedinnen ohne Foroer-

sehwerpunkl,
" aile sonderpddagogischen Lenkrafte (i Sehbilennnen
und Seh0ler mit allen Fordemchworpunkien zustandyg sind

it Lahrkraiie T0r alle Sendlerinnen und Scliiler zustin-
dig sind,

= aile Lehrkrdfie interdisziplindr und mulliprolessionell £u-
wammenaroailen

T Kooperation unler dan Letnerkoliogen, Eilem und auller-
aehulisehun Partnecn slattfindel,

K

‘Sonuliges:

'A

Y|
X
S]]
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In l‘m'nb'uru geling! Inklusion an Schulen

An melner Schule gelingl Inkluson

An anderen Schulen in Hamburg gula}u_;l Inklusion
“Inklusion gelingt im ﬁkinﬁvm:hwn-pmm Sprache

Inkiusion gelingl in nhen [Forderachworpunkton

3) Wie schiitzen Sie das Golingen von lnklusion bisher ein?
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Tl | Tt | Tam Tnth
v ohey ohet mchl
| 2u nichi r |
bt
\"
b
X
"4,
¥
n
| ~
‘ p
- I

Hnbon Sk Anmerkungen zur Untersuchung, 2um Fragebogen oder zu sinzelnen Fragon?
J 9

Wiren Sie gegebenenfalls berelt, uns un Rahmen dieser Unlersuchung (Ur ein Inter

view (ca. 30 min.) berell zu stehen?

NVJHA 50 erreichen Sie mich (Name, E-Moil)

D Nein

Name und Email Adresse aus Griinden
der Anonymitat unkenntlich gemacht

Vielen Dank (Or Ihre Mithitfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Tell einer Masterarbeit und richlet sich an sonderpadagogische Lehr-
kréifte im Forderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird. Dafur sind ihre personlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartner/innen fir elne qualitative Studie zu
denGelMpanabodngunqenvmlnHudthdMoknFauuwhprSpmdan
den.

Die Teilnahme an diesem Fragebogen ist frelwillig. Ihre Angaben werden vertraufich behan-
delt, die Datenauswertung erfoigt anonym und dient rein wissenschaftiichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens davert etwa 5-10 Minuten.
Bei Fragen meiden sie sich bitte unter foigender E-Mail-Adresse:

Machen sie bitte ein Kreuz pro Zeile. Bitle lassen sie keine Frage aus.

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trifft | Trift | Trift Trifft
zu |eher | eher nicht
zu nicht zu
Zu
Schalerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi- :
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse. X
Schlerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonderpa- )
dagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse. N

Die sonderpédagogische Farderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet auler-
halb (zeitlich, drtlich oder thematisch) des allgemeinen Un-
terrichts statt.

¢

Die sonderpadagogische Forderung der Scholerinnen und
Schiller mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, 6rtlich und thematisch) des aligemeinen Un- | & |

Nur die sonderpadagogischen Fachkréfte fordem die Schi-
lerinnen und Schiler mit Férderschwerpunk! Sprache son- X
derpadagogisch. A\

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte fordem die
Schlerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache \
sonderpadagogisch. ’
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2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

e

Trim | Tritkt

eher
T

Trift
ohor
nicht
El

. Scholerinnen und Scholer mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.

X

...Schulerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonder-

padagoglischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen,

... alle Scholerinnen und Schiler am selben Unterricht teil-
nehmen.

...alle Schulerinnen und Schiler im Unterricht kooperativ
lernen,

...alle Schilerinnen und Schiller im Unterricht individuell
gefordert werden.

... Schilerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtet werden wie Ihre Mitschllerfinnen ohne Forder-
schwerpunkt,

... alle sonderpadagogischen Lehrkrafte for Schilerinnen
und Schuler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind.

... alle Lehrkrafte fUr alle Scholerinnen und Schiler zustan-
dig sind.

... alle Lehrkréfte interdisziplinar und multiprofessionell zu-
sammenarbeiten,

... Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und auler-
schulischen Partnemn stattfindet.

Sonstiges:
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3) Wie schiitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Tt | Tem | T | Tedn
B0 oher | eher nicht
n nicht m

n

In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen.

An meiner Schule gelingt Inklusion,
An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion. . =

inkiusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache.

Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunkten,

Haben Ske Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen?

\‘ . / ‘
/i t, }/l e Hat A 3 ” ol [ s
) / / 4 P
N AT ol N 5 A (v " Vo y . 1 I A"
)‘ »/ J ]
./“/1 .'7/ /. ( ,/ “11['7( b o A 4 /‘., £"( (s e

Waren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fUr ein Inter-
view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

1 Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Mail):

(1 Nein

Vielen Dank far Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Tell einer Masterarbell und richtet sich an sonderpddagogische Lehr-
kroifte im Forderschwarpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird. Daflr sind ihre personlichen Erfahrungen von entschelden-
der Bedeutung.

Zlol dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartner/innen fiir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den,

Die Teinahme an diesem Fragebogen ist frelwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
deft, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient reln wissenschaftlichen Zwecken.

Das Ausfollen des Fragebogens davert etwa 5-10 Minuten.
Bol Fragen melden sle sich bitte unter folgender E-Mal-Adresse:

Machen sie bitte ein Krouz pro Zelle. Bitte lassen sie keine Frage aus.

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Tt | Trift | Trfft
zu | eher | eher
b1 nicht

i3

Schllerinnen und Schiler mit und ohne sonderpédagogl-

Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonderpa-

schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse, )(
dagogischen Férderschwerpunkten besuchen eine Klasse. )(

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und
Schuler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet auler-
halb (zeitich, ortlich oder thematisch) des allgemeinen Un- >/
terrichts statt.

Die sonderpadagogische Forderung der Schidlerinnen und
Schuler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, ortiich und thematisch) des aligemelinen Un- X
terrichts statt,

Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte fordern die Schi-

lerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache son-
derpadagogisch. X

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte fordem die
Schilerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache
sonderpadagogisch. X
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2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trth | Trifft | Trifnt Trifft
zu | eher | eher nicht
o nicht T
)

—.Schilerinnen und Schuler mit und ohne sonderpadagogl-
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.

" Schblerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonder-

pédagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen,

. alle Schulerinnen und Schiler am selben Unterricht teli-
nehmen,

_..alle Scholerinnen und Schiler Im Unterricht kooperativ
lernen.

XXX X

..alle Sehllerinnen und Schiler im Unterricht individued!
gefordert werden,

. Schilerinnen und Scholer mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtet werden wie ihre MitschOler/innen ohne Forder-
schwerpunkt,

<

... alle sonderpédagoglschen Lehrkrifie for Schilerinnen
und Schiler mit allen Forderschwerpunkten zusténdig sind, Y

... alle Lehrkrafte fir alle Schilerinnen und Schiler zustan- -
dig sind.

... alle Lehrkrafte interdisziplinar und multiprofessionell zu-
sammenarbeiten.

" Kooperation unter den Lehrerkoliegen, Eltern und auBer-
schullschen Partnern stattfindet.

X < <

Sonstiges:
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3) Wie schiitzan Sle das Gelingen von Inklusion bisher ein?
T T T [ Tren | Tem
Eu ohar | aher nacht
FiT) micht U
Ty
In Hamburg gelingt Inklusion an Schuken. X‘
An makner Schule gelingt Inklusion. 5‘(
"An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion. 5% o
Inkiusion gelingt im Farderschwerpunkt Sprache. X"
Inkiusion gelingt In allen Forderschwerpunkien. ] )‘/

Haben Sle Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogan oder zu sinzeinen Fragen? |

Wiiren Sie gegebenentfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fir ein Inter-
view (ca, 30 min.) berell zu slehan?

[ Ja, so errelchen Sie mich (Name, E-Mail):

O Nein

Vielen Dank fir Ihre Mithilfel
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Fragahogen 2um Gelngen von iskleslon In Schude
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dioser Fragebogen ist Teil aner Masterarbell und ochiot sich sn sondeipddagogische Lehr-
kedifle im Fordorschwerpunkt Sprache. Ef unlersucht wie das Gelingen vor Inkhusion i des
Proxis arfebl und bowonel wind. Datde sind ihre perstnhehan Erfahnmgen von enlscheiden-
oo Badeutung

Zio) dinges Fraganbogans (81, goeignate lnleivewpainuinaen v eine qualtalive Studie 2u
den Galingensbedingungen von inklugian Sehede i Fardorschwemunid Speacho zu fin:
dan,

Din Teinahme an divsen Fragetiogen it lrewillg ihre Angaber woren vortrauhoh behan.
dell, die Qalenatswortung erfolgl anonym i dient e wissenschalichon 2wecken

Darg Aualilion des Fragabopens dauer! etwy 510 Minuien
B Fragen melden sle sich bile amle lolgancer £ Mai-Adrease.
Faoddo g Er kAot LG b et et Db ok

Machen sie bitte gin ez pro Zoite. Bille lodsen siw koine Frage sus

1) Wie haben Sia inklusion in der Schule bishor eriebt? |
‘ ELEE S S B R T8 I T R R
w ohar | eher nicht
n nicht wn

"

“Geholorinnen und BehOler mit und ohne sonderpidagogs
schen Forderschwerpunkt basuchen eine Klaswe X
Gohilerinen und Scholer mul unterschiedichen sonder- = 1 A T
pldagagischon drderschwerpunkien basuchen eine Kins: b%%

ol .

Dis sonderpadagogische Fordening der Schinernnen und Py Pl LR
Sehiler mil dem Férderschwearpankl Sprache lindel auller-
nalb (zeitlich, rilich oder Ihumatisch) des allgemeisen Un- X
lorrehls slatl,

B vonderpadagogische Féraerung due Scnowennnenund | | S R
Schiler mit dem Férderschwarmpunkt Sprache lindet inner-
halb (2eitich, 6rilich und thematisch) des allgemenen Un- x
terrichis slatl J
“Nur die sanderpidagogischen Fachkrafio ordern din Sehi- | B
Jerinnen und Sehdler mit Forderschwerpunkl Spruche son: >(
derpadagopmsch

Auch die Kinssen. und/oder Fachienikrafie lordern die
Sohllerinnen und Schiler mil Férdarschworpunki Sprocne ¥
sonderpidagogsch

— ——— — - - A
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nn gelungen, wenn...

2) Inklusion ist meinem Versténdnis nach erst da

[~ Gehdlerinnen und Schler mit und oting sonderpidagog-
schan Forderschwarpunkl digselbe Klasse besuchen

Toin | Taim
w ehwt
n

ncht
2

“Schblerinnen und Scholer mil unlerschiediichen sonder-
phdngogischen Férderschwerpunkton dioseibe IKlasse be-
suchen.

™ alie Schilarinnen und Schiler am selben Untarrichi ted-
nehman,

ke Schiierinnen und Scholer im Unlerrichl kooperatly

lomen.  roui se Schon avd A Mk -‘"‘/

~alle Schikennnen und Schiler im Unterricht inaividuell
- /
goeltrdart werdan TVoaww HA “\A \

eho nach den glelchen Inhalien, Methoden und Zielen i
Lerrichiel werden wie ihre Mitschilerfinnen ohne Forder-
schwerpunkt,

. lie sonderphdagogischen Lomkrite 1or Schilerinnen
und Schiler mit allen Forderschwerpunklon zustandig sind,

~aile Lehrkrafie for alle Seholernnen und Schilor zusian.
dlg sind,

B R o

T | Tam |
ano
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nicht
w

_|¥tams

R

~allo Lehrkrafte interdisziplingr und mulliprolessionell 2u-
sammenarbeiten,

¥

[ “Kooperation unier den Lehrerkollegen. Elierm und auller-
schullachen Partnern siattfindel,

¥

Sonsliges.

w/VH)W d/& .fa( &/M(‘u‘« Han Wb (;é( 637(1(11

Bt ,5'.'1/ é(u 20'/ - ﬂémmo{ mu e vl
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3) Wie schiltzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein? =
[ . . [Trin [ Tl | Yoty Tl |
2 aher | eher ient
L2 nich w
v
in Hsmburg gelingt Inkiusion an Schulen, . G | X 1
An melner Schule gelingl Inkiusion, + 7 // + |
= Ta(%aé/m_{!.y O
An anderen Schulen in Hamburg gelingl Inklusion L4
inkiusion goling! im Forderschwerpunkt Sprache -_‘_X—
idusion galingl in wilen Forderschwerpunkien T | | x

Wiren Sie gegebenenfalls bereil, uns im Rahmen dieser Untersuchung fur ein inter-
view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

£ Ja, so errelchen Sie mich (Name, E-Mall): __ e

\%Nein

Vielen Dank fiir Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Diaser Fragebogen is! Teil einer Masterarbell und richtet sich an sonderpadagogische Lehr-
Kedifte im Forderschwerpunkt Sprache Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis orfebt und bewertet wird. Daftr sind ihre personiichen Erfahrungen von enischeden-
dor Bedeutung

Zin) ciusos Fragenbogens ist, geegnete interviewparther/innen fur eine qualtative Studie 20
den Gelingensbedingungen von Inklugion in Schule im Fordaerschwepunkl Sprache zu fin
den

Die Telnahme an dlesam Fragobogen it frewillig. ihre Angaben werden vachawlich behan-
doll, die Datennuswertung erfolgt anonym und dient ren wissenschaflichen Zwecken

Das Austullen des Fragebogens dauer! etwa 510 Minutern
Boi Fragen malden st sich bitte unter folgendor E-Mail-Adiesse

Frafenhe e atidr und i

Machen sio bitle g Kreuz pro Zede Bille (assen sie keme Frago ous

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt? _j
- - Tri [Tt [ Tath | Teitn
N aher ehot nichl
0 nen u

u

Seholennnen und Sehiler mit und ohne sonderpidagogi-
schen Forderschwarpunkl besuchen eine Kinsse A

"Sehulerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonder-
pédagogischen Forderschwerpunkien besuchen eine Kias. 7
se.

Die sonderpddagogische Forderung der Schulennnen und
Schuler mit dem Forderschwarpunkt Sprache findet auller-
halb (zeitlich, 6rilich oder thematisch) des allgemeinen Un- *
terrichts statl,

"Die sonderpadagogische Forderung der Schulerinnen und
Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, drtlich und thematisch) des allgemeinen Un- v
ternchis statl,

Nur die sonderpadagogischen Fachkedfte foraem die Schi-
lerinnan und Schiler mit Forderschwerpunkl Sprache son-
derpédagogisch, A

Auch die Klassen- undloder Fachiehrkrafie (Ordem die
Schulerinnen und Scholer mit Forderschwerpunkt Sprache A
sonderpadagogisch.
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2) Inklusion ist meinem Versténdnis nach erst dann gelungen, wenn. ..
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. Scholerinnen und Schiler mit und chne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunk! dieselbe Klasse besuchen

T | T | Tom
t eher | eher
W nichi
F
X

Tnit
nicht
0N

 Behblerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen.

“alle Schilerinnen und Schuler am selben Unterricht led-
nehmen,

" alle Schilerinnen und Schiler Im Unternichl kooperativ
lernen

>

. alle Schilerinnen und Schiler im Untermcht individuell
geforden werden,

%

. Scholerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtel werden wie ihre Mitschller/innen ohne Forder-
schwerpunkl,

... alle sonderpadagogischen Lehrkrafte four Schillennnen
und Schiler mit allen Forderschwerpunkten zustandig sind.

... alle Lehrkrafte fOr alle Schilerinnen und Schuler zustan-
dig sind.

" alle Lehrkralte Interdisziplingr und multiprofessionell 2u-
sammenarbellen.

_ Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und aulier-
schulischen Partnemn stattfindet.

Sonstiges
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~3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

= Tom [ Trth | Toft | T
zu | eher | eher nicht
2 menl N
u

In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen, ¢

An meiner Schule gelingt Inklusion. ;; ~
| An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion “ 3

Inklusion gelingt im Forderschwerpunkl Sprache P,

Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunklen | v

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung. zum Fragebogen oder zu einzelnen Fragen?

Wiren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fur ein Inter-

view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

[0 Ja. so erreichen Sie mich (Name, E-Mail)

Nein

Vielen Dank fir lhre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen Ist Tell einer Masterarbell und richtet sich an sonderpidagogische Lehr-
kréafte im Farderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erebt und bewertet wird. Dafur sind ihre personlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens isl, geeignete Interviewpartner/innen fir eine qualllative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den.

Die Tefinahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
dell, die Datenauswertung erfoigt anonym und dient rein wissenschaftlichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens davert etwa 5-10 Minuten.
Bel Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse:

goernye. Cunhansivdium. ur-hamburg, o

Machen sle bitte gin Kreuz pro Zeflle, Bitte lassen sie keine Frage aus.

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trit | Vrith
zu eher
u

ITF
13

Schllerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagog-
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse. /\

Schulerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonderpa-
dagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse. X

Die sonderpédagoglische Férderung der Schilerinnen und
Scholer mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet auBer- /
halb (zeftlich, ortlich oder thematisch) des aligemeinen Un- )\
terrichts statt,

Die sonderpédagogische Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeltlich, ortlich und thematisch) des allgemeinen Un- A
terrichts statt,

ur die sonderpédagogischen Fachkréfte fordern die Scho-
lerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache son- \
derpadagogisch. d

Auch die Klassen- und/oder Fachiehrkriifte fordern die
Scholerinnen und Schller mit Forderschwerpunkt Sprache X
sonderpiidagogisch. g
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2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trift Triff
2

z;-gj
’*ié‘]

eher
nicht
zu

. SchOlerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogl-
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen. X

... Schilerinnen und Schller mit unterschiedlichen sonder-

padagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be- /‘\
suchen,

... alle Schilerinnen und Schiler am selben Unterricht teil- .
nehmen. X

...alle Schilerinnen und Scholer Im Unterricht kooperativ :
lermen. A

... alle Schilerinnen und Schiler im Unterricht individuell
gefordert werden. A

... Schllerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den glelchen Inhalten, Methoden und Zielen un- >
terrichtet werden wie ihre MitschUlerfinnen ohne Forder- X
schwerpunkt.

.. alle sonderpadagogischen Lehrkréifte fur Schilerinnen X
und Schiler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind, g

... alle Lehrkréfte fOr alle Schilerinnen und Schiler zustan-
dig sind. X

. alle Lehrkrafte interdisziplindr und multiprofessionell zu- X
sammenarbelten, /

. Kooperation unter den Lehrerkoliegen, Eltern und auller-
schulischen Partnem stattfindet. X

Sonstiges. - ‘
,”m‘u( = \,’(.v ‘){ftu- (1.\.” 3 “ aks t/"‘ )1- L‘ e, Coang

y “J ’ ,
U'l"rnu. oi:u WO LD A @b e ;.'(flf. ks

A
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3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Tnfft | Trifft | Trifft Trifft
zu eher | eher nicht
zu nicht u

u

In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen.

An meiner Schule gelingt Inkiusion,

An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion.

Inklusion gelingt im Férderschwerpunkt Sprache.

Inklusion gelingt In allen Forderschwerpunkten.

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen?

O e T = T = P PR T P N PR3 NE) APy ; I P 7 ELabc

Wairen Sie gegebenenfalis bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fir ein Inter-
view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

Name und Email Adresse aus Grinden der Anonymitat unkenntlich
gemacht

[ Nein

Vielen Dank fOr Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Teil einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpadagogische Lehr-
kréifte in Forderschwerpunkt Sprache Er untersucht wie das Gelingen von Inkiusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird. Dafir sind ihre persdnlichen Erfahrungen von enfscherden-

der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens it geeignote Interviewpartner/innen fir eine qualitalive Studie zu

}‘-'u
- von Inklusion in Schule im Férderschwerpunkt Sprache 2u fin-

mmwummwwwammmm
wmwnhmomchMZm
des Fragebogens dauert etwa 510 Minuten
n sie sich bitie unter E-Mai-Adresse

}
| TSP
.I

'h‘l

71



Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - Stadtteilschule

S18 — Seite 2

F

Tom
Fal]

| T [ Tom

eher | ehor

n nucht
2

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

(Fim |
neht
2

¥

o 1N
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3) Wie schiitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Toith | Tt | Toft | Yotk
I aher | eher mcht
0w nict w
w
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen 1 5-( ;
An meiner Schule gelingt Inkiusion. >

An anderen Schulen in Hamburg gelingl Inkiusion.

Inklusion gelingt im Forderschwerpunki Sprache.

Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunkien.
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Rucklauf des Rekrutierungsfragbogen — ReBBZ

R1 — Seite 1
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He harait. un
_ panenfalls b€ ;
" | bareit zu stehen

Name und Email Adresse aus Griinden der Anonymitét
unkenntlich gemacht

Vielen Dank ful
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Tail einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpédagogische Lehr-
kréfte im Fdrderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erfebt und bewertet wird. Dafir sind ihre personlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Zlel dieses Fragenbogens isl, geeignete Interviewpartner/innen fiir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den.

Die Tellnahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfoigt anonym und dient rein wissenschaftlichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens dauert etwa 5-10 Minuten.

Bei Fragen melden sle sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse:

F ke Burk! Mstudium, uni-ham

Machen sie bitte gin Kreuz pro Zelle. Bitte lassen sie keine Frage aus.
Anmerkung fiir die Lehrkriifte Im ReBBZ

Wir haben uns bewusst auch fir eine Befragung des ReBBZs entschieden, da es einen Tell
der Umseltzung der Inklusion in Hamburg darstelll, auch wenn dort nicht immer ein gemein-
samer Unterricht von Sehdlerinnen und Schalern mit und ohne Forderbedarf stattfindet,

Soliten Ste einige der Fragen, aufgrund der anderen Arbeitswelse des ReBRZ (im Vergieich
2u den inklusiven Schulen) nicht beantworten kénnen, machen Sie bitte ein A for Auslassung
in das entsprechende Feld. Nutzen Sle daruber hinaus geme das Feld Anmerkungen und
Sonstiges, wenn sle noch etwas hinzuflgen mochten, was so nicht im Fragebogen vor-
kommt,

"1) Wie haben Sio Inklusion in der Schule bisher erlebt?
{‘ — ' T Y] R [ Tofe | Teft
2 eher | eher nicht
u nicht w

. / ) . B n
Schulerinnen und Schuler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse.

Schilerinnen und Schiller mit unterschiedlichen sonderpa-
dagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse, )(

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und
Scholer mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet auler-
halb (zaltlich, drtlich oder thematisch) des aligemeinen Un- x

terrichts statt,

L)
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"Die sonderpédagogische Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet inner- !
halb (zeitlich, drtlich und thematisch) des aligemeinen Un- ><
terrichts statt.

Nur die sonderpéddagegischen Fachkrafte fordern die Schi- ><

lerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache son-
derpadagogisch.

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte fordem die
Schilerinnen und Schaler mit Férderschwerpunkt Sprache
sonderpadagogisch.

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

i Trift | Trifft | Tt | Yot
u eher | eher nicht
2u nicht | zu

zu [

-

—

... Schulerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.

.. Schulerinnen und Schaler mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen,

. alle Scholerinnen und Schuler am selben Unterricht teil-
nehmen.

...alle Schulerinnen und Schuler im Unterricht kooperativ
lernen,

.alle Schilerinnen und Schiler im Unterricht individuell
gefbrdert werden.

x [x [x Ix

i
|

. Schblerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtet werden wie thre Mitschiler/innen ohne Forder- X
schwerpunkt,

... alle sonderpadagogischen Lehrkréfte fir Schilerinnen
und Schiler mit allen Forderschwerpunkten zustandig sind.

" alle Lehrkriifte fr alle Schllerinnen und Schiler zustan- | Y
dig sind, '

x|

.. alle Lehrkrafte interdisziplindr und multiprofessionell zu-
sammenarbeten.

... Kooparation unter den Lehrerkollegen, Eltern und aulter-
schulischen Partnern stattfindet,

| — —_— B S—

EER
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Sonstiges;. - I )
3) Wie schiitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein? S
. T o ' o TTem | Tom | Tam | Tl'iﬁ‘l—.
Zu sher | eher nichi
2u nicht 2u
zu

“in Hamburg gelingt inkilusion an Schulen, T -_‘_-\"‘C-— o

An meiner Schule gelingt Inklusion, - 1T T 1T A
“An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inkiusion. | I
CInklusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache. T __}? o -
Tnklusion gelingt In allen Férderschwerpunkten. T 1T b 1
- S ——— I .- S — i S — — o —

Haben &is Anmerkungan zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen?
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Waren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung for ein Inter-
view (ca, 30 min.) bereit zu stehen?

bt Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Mail).

Name und Email Adresse aus Griinden der Anonymitét unkenntlich
gemacht

0 Mein

Vielen Dank fur Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Tell einer Masterarbell und richtet sich an sonderpddagogische Lehr-
kréfte im Forderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird. Dafur sind ihre persdnlichen Erfahrungen von entscheiden-

der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartner/innen fUr eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-

den.

Die Teilnahme an diesem Fragebogen Ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-

delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens davert etwa 5-10 Minuten
Bel Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adrosse:

Eradenke. Burkhardi@studivm. unt-hamburg.de

Machen sie bitte gin Kreyz pro Zelle. Bitte lassen sie keine Frage aus.

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trift
2

Trfh
ehor
zu

Trift

nicht

Trith
nicht

Schulerinnen und Schuler mit und ohne sonderpédagogi-
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse,

Schalennnen und Schiler mit unterschiedlichen sonder-
phidagoglischen Fordarschwerpunkten besuchen eine Klas-

se. K

Die sonderpadagogische Foérderung der Schilerinnen und
Scholer mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet auller-
halb (zeitlich, ortlich oder thematisch) des allgemeinen Un-
ferrichis statt.

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet inner- | |
halb (zeitlich, ortlich und thematisch) des aligemeinen Un- l\
terrichts statt, /

lerinnen und Schller mit Férderschwerpunkt Sprache son-

Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte fordemn die Scho- >\
derpidagogisch,

Auch die Kiassen- und/oder Fachlehrkrafte fordern die
Scholerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache
sonderpadagogisch, \
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2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trifmt
wn

Trifft
eher
zu

Trifft
eher
nicht
L]

Tnfft
nicht
zu

...Schllerinnen und Scholer mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen,

X

...Schulerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Férderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen.

... alle Schilerinnen und Schiler am selben Unterricht teil-
nehmen,

...alle Schilerinnen und Schiler im Unterricht kooperativ
lernen,

...alle Schulerinnen und Schiler im Unterricht individuell
geférdert warden,

. Schilerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtet werden wie ihre Mitscholer/innen ohne Férder-
schwerpunkt.

... alle sonderpdagogischen Lehrkrafte fur Schilerinnen
und Schuler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind.

... alle Lehrkrafte for alle Schulerinnen und Schiler zustan-
dig sind.

... alle Lehrkrafte interdisziplinar und multiprofessionell zu-
sammenarbelten.

.. Kooperation unter den Lehrerkollegen, Effern und auler-
schulischen Partnern stattfindet,

S P<

Sonstiges:
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3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Triftt | Trifft | Trifft Trifmt
b eher | eher nicht
E] nicht w

u

In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen, k
An meiner Schule gelingt Inkiusion. & ﬁ";'.ti(.'f ol [ A2

An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion. y
Inklusion gelingt im Férderschwerpunkt Sprache, 4
Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunkten, P

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzelnen Fragen?

Q

( T : g
('{l‘( /h\lc( L.l\lC’ ace Uy /({ (_‘JC(LL(K' [(atgt‘(«\ e ola JIC(L“.(&
>f‘(;)(l(l./ltc. 1) Nl \(//w\'{(t { 1 ndefes F ot (bl ttidr

& /O-Ll'ﬂ ‘Qﬁ’\\(‘.‘j‘ki (‘([l {?‘.é‘:‘"‘ f,l; ,"-p_) e '(”( ((‘h(,(ly -'Lnj/%(,.,‘ -

Wairen Sle gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung for ein Inter-
view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

[ Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Mail).

b Nein

Vielen Dank fOr Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule NY

Dieser Fragebogen ist Tell einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpédagogische Lehr-
kréfte im Fdrderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird. Daflr sind ihre persénlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartner/innen fir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Férderschwerpunkt Sprache zu fin-
den.

Die Teilnahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftlichen Zwecken.

Das Ausfullen des Fragebogens dauvert etwa 5-10 Minuten.

Bei Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse:
Fredernke Burkhardi@studivum uni-hamburg. de

Machen sie bitte ein Kreuz pro Zeile. Bitte lassen sie keine Frage aus.
Anmerkung fiir die Lehrkrifte im ReBBZ:

Wir haben uns bewusst auch fur eine Befragung des ReBBZs entschieden, da es einen Teil
der Umselzung der Inklusion in Hamburg darstellt, auch wenn dort nicht immer ein gemein-
samer Unterricht von Schilerinnen und Schilern mit und ohne Forderbedarf stattfindet.

Soliten Sie einige der Fragen, aufgrund der anderen Arbeitsweise des ReBBZ (im Vergleich
zu den inklusiven Schulen) nicht beantworten konnen, machen Ste bitte ein A fur Auslassung
in das entsprechende Feld, Nulzen Sie darUber hinaus germne das Feld Anmerkungen und
Sonstiges, wenn sie noch etwas hinzufigen méchten, was so nicht im Fragebogen vor-
kormmt,

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Toft | ot | Tam | Toft
u eher | eher nicht
zu nicht u

' Schilerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi- |
’ schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse, X

"Schllerinnen und Schiler mit unterschiediichen sonderpa-
dagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse X

"Die sonderpadagogische Férderung der Schalerinnen und
Schiler mit dem Foérderschwerpunkt Sprache findet aulier- X
\;Mlb (zeitlich, ortlich oder thematisch) des allgemeinen Un- :

terrichts statt
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Ciie 'aunﬂurpadagngischn Forderung der Schuleninnen und
Schiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, drthch und thematisch) des allgemeinen Un-
terrichis statt.

Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte férdern die Schii- |
lerinnen und Schiler mil Forderschwerpunkt Sprache son-
derpadagogisch.

v

' Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte fordermn die :
Schilerinnen und Schiler mit Forderschwernpunkt Sprache
sonderpédagogisch. i

X

... Behilennnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Férderschwearpunkt dieselbe Klasse besuchen,

. Sehulerinnen und Sehiler mil unterschiedlichen sonder- |
padagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchan,

... alle Schulerinnen und Schuler am selben Unterricht teil-
nehimen.

Trifft | Trifft |

eher
U

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trin
ehar
nicht
Zu

Trifft
micht
2u

... alle Schulerinnen und Schiiler im Unterricht keoperativ
lernan,

~alle Schilerinnen und Schiler im Unterricht individuell
peftrdant warden,

Schulerinnen und Schiler mit Forderschwarpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtel werden wie ihre Mitschller/innen chne Férder-
schwarpunkt,

.. alle sonderpadagogischen Lehrkrafte fir Schulerinnen
und Schiler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind,

... alle Lehrkrafte fur alle Schulerinnen und Schiler zustan-
dig sind

.. alle Lehrkrafte interdisziplindr und multiprofessionell zu-
sammanarbeiten

schulischen Partnern statthindet

| Kooperation unter den Lehrerkoliagen, Eltern und auler- |
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(Sonstiges:

3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Trifft | Trfft | Trifft Trifft
Zu eher | eher nicht
2u nicht 2u

2u

e

| In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen.

An meiner Schule gelingt Inklusion. ' /

An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion,
Inklusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache
“Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunkten.

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzelnen Fragen?
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Teil einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpadagogische Lehr-
kréfte im Férderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inkiusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird. Dafir sind ihre persénlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartner/innen fir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den.

" Die Teilnahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftlichen Zwecken.

Das Ausfiillen des Fragebogens dauert etwa 5-10 Minuten.

Bei Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse:
Frederike. 3 udium. uni-f

Machen sie bitte ein Kreuz pro Zeile. Bitte lassen sie keine Frage aus.
Anmerkung fiir die Lehrkrifte im ReBBZ:

Wir haben uns bewusst auch fir eine Befragung des ReBBZs entschieden, da es einen Teil
der Umsetzung der Inklusion in Hamburg darstellf, auch wenn dort nicht immer ein gemein-
samer Unterricht von Schilerinnen und Schiilern mit und ohne Férderbedarf stattfindet,

Sollten Sie einige der Fragen, aufgrund der anderen Arbeitsweise des ReBBZ (im Vergleich
zu den inklusiven Schulen) nicht beantworten kénnen, machen Sie bitte ein A fir Auslassung
in das entsprechende Feld. Nutzen Sie dariber hinaus geme das Feld Anmerkungen und
Sonstiges, wenn sie noch etwas hinzuftigen méchten, was so nicht im Fragebogen vor-
kommit,

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trifft | Trifft | Trifft Trifft
v echer | eher nicht
2u nicht zu

Schillerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse.

Schilerinnen und Schiller mit unterschiedlichen sonderpa-
dagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse. X

Die sonderpédagogische Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet auller-
halb (zeitlich, értiich oder thematisch) des allgemeinen Un- x
terrichts statt,

Die sonderpédagogische Forderung der Schilerinnen und

Schiller mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet

-~ btes
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innerhalb (zeitlich, értlich und thematisch) des allgemeinen k

Unterrichts statt. b @ hedes
Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte fordemn die Schii-
lerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache son- | w
derpadagogisch.

Auch die Kiassen- und/oder Fachlehrkrafte fordem die
Schilerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache X
sonderpadagogisch. —p [ (24 2he/ lnnen

2) Inklusion ist meinem Versténdnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trifft | Trifft | Trifft Trifft
zu eher | eher nicht

zu nicht 2u
zu

...Schiilerinnen und Schiller mit und ohne sonderpadagogi-
schen Férderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen. x

...Schiilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen sonder-
pédagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be- %
suchen,

... alle Schillerinnen und Schiler am selben Unterricht teil-
nehmen,

...alle Schilerinnen und Schiller im Unterricht kooperativ
lemen. 4
...alle Schilerinnen und Schuler im Unterricht individuell
gefordert werden.

... Schillerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-

terrichtet werden wie ihre Mitschilerfinnen ohne Forder- X
schwerpunkt.

... alle sonderpadagogischen Lehrkrafte flir Schilerinnen
und Schiler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind.

... alle Lehrkréfte fUr alle Schilerinnen und Schiler zustan-
dig sind, X

... alle Lehrkrafte interdisziplinér und multiprofessionell zu-
sammenarbeiten, X

... Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und aufier-
schulischen Partnern stattfindet. x

bedes'

X
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Sonstiges: .
Inklusion badat meng M«?»'ncm‘.cj" nach. AL

Reetstadd vuLS' uon méhs Geld / e -i” WA
eand quat\mhv haGhwes hg‘ VUméeA Zia ng o 8
Zimogh chea

3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?
Trifft | Trifft | TriMm Trifft
zu | eher | eher nicht
v nicht v
zu

In Hamburg gelingt Inkiusion an Schulen. x

An meiner Schule gelingt Inklusion, X

An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion.

Inklusion gelingt im Férderschwerpunkt Sprache. W

Inklusion gelingt in allen Férderschwerpunkten. 7(

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzelnen Fragen?
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Waren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fur ein Inter-

view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

B Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Mall):

[ Nein

Name und Email Adresse aus
Grinden der Anonymitat
unkenntlich gemacht

Vielen Dank fir Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Diaser Fragebogen ist Teil einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpadagogische Lehr-
kréfte im Forderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird. Dafir sind ihre persdnlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartner/innen fir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den,

Die Teilnahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftlichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens dauert etwa 5-10 Minuten.
Bel Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse:

Anmerkung fir die Lehrkréfte Im ReBBZ:

Wir haben uns bewusst auch fir eine Befragung des ReBBZs entschieden, da es einen Teil
der Umsetzung der Inklusion in Hamburg darstellt, auch wenn dort nicht immer ein gemein-
samer Unterricht von Schillerinnen und Schilern mit und ohne Forderbedarf stattfindet.

Sollten Sie einige der Fragen, aufgrund der anderen Arbeitsweise des ReBBZ (im Vergleich
zu den inklusiven Schulen) nicht beantworten kdnnen, machen Sie bitte ein A fur Auslassung
in das entsprechende Feld. Nutzen Sie dariber hinaus geme das Feld Anmerkungen und
Sonstiges, wenn sie noch etwas hinzufigen méchten, was so nicht im Fragebogen vor-
kommit,

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Tofft | Tofft | Trifit Trifft
2u eher | eher nicht
2 nicht 1)
u

Schalerinnen und Schiler mit und ohne sonderpédagogi-
schen Férderschwerpunkt besuchen eine Klasse, )(

Schilerinnen und Schuler mit unterschiedlichen sonderpé- -
dagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse, \

Die sonderpidagogische Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet aufier-
halb (zeitlich, drtlich oder thematisch) des allgemeinen Un- X
terrichts statt,

Die sonderphdagogische Forderung der Schilerinnen und

Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet
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innerhalb (zeltlich, drtlich und thematisch) des allgemeinen
Unterrichts statt,

Nur die sonderpédagogischen Fachkrifte fordern die Schi-
lerinnen und Schiiler mit Forderschwerpunkt Sprache son-
derpadagogisch.

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte férdem die
Schilerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache
sonderpédagogisch.

A

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trimt
1]

Trifft
eher
At

(Trifft
eher
nicht
bt

Triftt
nicht
2u

...Schilerinnen und Schiller mit und ohne sonderpédagogi-
schen Férderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.

...Schulerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonder-
péidagogischen Férderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen,

... alle Schilerinnen und Schiler am selben Unterricht teil-
nehmen,

...alle Schilerinnen und Schiler Im Unterricht kooperativ
lemen.

X |X | X

...alle Schilerinnen und Schiler im Untarricht individuell
gefordert werden.

X

. Schilerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtet werden wie ihre Mitschiler/innen ohne Forder-
schwerpunkt,

X

... alle sonderpédagogischen Lehrkrifte fir Schilerinnen
und Schiler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind.

... alle Lehrkrafte fUr alle Schilerinnen und Schiler zustén-
dig sind.

... alle Lehrkrafte Interdisziplindr und multiprofessionell zu-
sammenarbaiten,

... Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und auier-
schullschen Partnern stattfindet.

X | x| |X

93



Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - ReBBZ

R6 — Seite 3

Sonstiges: '

3) Wie schiitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Trifft [ Tedf [ Yo | Trifn
zu | eher | eher nicht
2u nicht u
u
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen. M
An meiner Schule gelingt Inklusion, A

An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion.
Inklusion gelingt Im Forderschwerpunkt Sprache.
Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunkten,

X

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen?
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Wiiren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung flr ein Inter-
view (ca, 30 min.) bereit zu stehen?

[ Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Malil):

[Nein

Vielen Dank fiir Inre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Teil einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpédagogische Lehr-
kréfte im Forderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inkiusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird. Dafir sind ihre personlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartner/innen fir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den,

Die Tellnahme an dlesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftlichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens dauert etwa 5-10 Minuten.

Bel Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse,
Erederike Burkhardi@sludi Y !

Machen sle bitte gin Kreuz pro Zeile. Bitte lassen sie keine Frage aus.
Anmerkung fir die Lehrkréfte im ReBBZ:

Wir haben uns bewusst auch fdr eine Befragung des ReBBZs entschieden, da es einen Teil
der Umselzung der Inklusion in Hamburg darstellt, auch wenn dort nicht immer ein gemein-
samer Unterricht von Schilarinnen und Scholern mit und ohne Férderbedarf stattfindel.

Sollten Sie einige der Fragen, aufgrund der anderen Arbeiltsweise des ReBBZ (im Vergleich
zu den inklusiven Schulen) nicht beantworten kdnnen, machen Sie bitte ein A fur Auslassung
in das entsprechende Feld. Nutzen Sie dariber hinaus gerne das Feld Anmerkungen und
Sonstiges, wenn sie noch etwas hinzufdgen mochten, was so nicht im Fragebogen vor-
kommt.

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Tritht | Trit | Trifht Tt
b0 eher | eher nicht
E4Y] nicht R0

b0

Schlerinnen und Scholer mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse,

Schilerinnen und Schuler mit unterschiediichen sonderpa-
dagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse X

Die sonderpadagogische Forderung der Schilennnen und
Schuler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet auller-
halb (zeitlich, ortlich oder thematisch) des aligemeinen Un- A
ternchts statt.
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Die sonderpédagogische Férderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet Inner-
halb (zeitlich, drtlich und thematisch) des allgemeinen Un- ) 4
terrichts statt.

Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte fordem die Schi-
lerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache son-

derpéddagogisch. X
Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkréfte fordern die
Schilerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache vV
sonderpédagogisch,
2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...
’ Trifft | Trift [ Teimt | T |
o eher | eher nicht
zu nicht w
Y

...Schilerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi- _
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen. X

...Schilerinnen und Schller mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Férderschwarpunkten dieselbe Klasse be-
suchen,

.. alle Schulerinnen und Schiler am selben Unterricht teil-
nehmen. X
...alle Schilerinnen und Schler im Unterricht kooperativ
lernen, X

... alle Schulerinnen und Schiler im Unterricht individuell R
gefordert werden. X

... Schllerinnen und Schuler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtet werden wie ihre Mitschiler/innen ohne Forder-
schwerpunkt,

.. alle sonderpédagogischen Lehrkrafte fur Schilerinnen
und Schiler mit allen Forderschwerpunkten zustandig sind. Pt

.. alle Lehrkréfte fur alle Schulerinnen und Schiler zustan-
dig sind. X

... alle Lehrkréfte interdisziplindr und multiprofessionell zu-
sammenarbeiten, X

... Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und auller-
schulischen Partnern stattfindet. | A




Der Rekrutierungsfragebogen — Riicklauf aus den Schulen - ReBBZ

R7 — Seite 3

Sonstiges.

3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?
- | Teiffe | Trfft | Tre | v
b4V eher | eher nicht
u nicht zu
zu
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen, %
An meiner Schule gelingt Inklusion. - ”
An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion, v,
" Inklusion gelingt im Férderschwerpunkt Sprache. v,
T Inkiusion gelingt in allen Forderschwerpunkten. v, J

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen? |
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Wiéren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung fir ein Inter-
view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

0 Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Mail)

& Nein

Vielen Dank flr Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Teil einer Masterarbeit und richtet sich an sonderp&dagogische Lehr-
kréfte im Forderschwerpunit Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erlebt und bewertet wird. Dafir sind ihre persOnlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartner/innen fir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Férderschwerpunkt Sprache zu fin-
den.

Die Teilnahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
deflf, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschaftlichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens dauert etwa 5-10 Minuten.

Bei Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse:
erike.B ium. uni-hamburg. de

Machen sie bitte ein Kreuz pro Zelfe. Bitte lassen sie keine Frage aus.

Anmerkung fiir die Lehrkréfte im ReBBZ:

Wir haben uns bewusst auch fiir eine Befragung des ReBBZs entschieden, da es einen Teil
der Umsetzung der Inklusion in Hamburg darstelll, auch wenn dort nicht immer ein gemein-
samer Unterricht von Schulerinnen und Schilern mit und ohne Forderbedarf stattfindet.

Sollten Sie einige der Fragen, aufgrund der anderen Arbeitsweise des ReBBZ (im Vergleich
zu den inklusiven Schulen) nicht beantworten kénnen, machen Sie bitte ein A fur Ausiassung
in das entsprechende Feld. Nutzen Sie dariiber hinaus gemne das Feld Anmerkungen und
Sonstiges, wenn sie noch etwas hinzufigen méchten, was so nicht im Fragebogen vor-
kommt,

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?
Trifft | Trdit | 1o | T
zu | eher | eher nicht

zu | nicht zu

Zu

Schilerinnen und Schller mit und ohne sonderpadagogi-
schen Férderschwerpunkt besuchen eine Klasse. ><

Schilerinnen und Schller mit unterschiedlichen sonderpd-
dagogischen Foérderschwerpunkten besuchen eine Klasse, ><

Die londorpadigoglscho Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet auller- '
halb (zeltlich, értlich oder thematisch) des allgemeinen Un- X [
terrichts statt.
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Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und ‘
Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, 6rtlich und thematisch) des aligemeinen Un- >(
terrichts statt.

Nur die sonderpadagogischen Fachkréfte férdern die Schi-
lerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache son- ><
derpédagogisch.

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte fordern die /
Schilerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache A

sonderpadagogisch. l
2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Teifft | Trfit | Tofft | Trifft
zu | eher | eher nicht
zu nicht |zu

zu

Schulerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi-
' schen Farderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.

_Schulerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be- >(

suchen.

" alle Schalerinnen und Schiler am selben Unterricht teil-
nehmen.

" alle Schulerinnen und Schiler im Unterricht kooperativ

lernen. X

" alle Schulerinnen und Schiler im Unterricht individuell
gefordert werden. X

~Schulerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un- ;
terrichtet werden wie ihre Mitschilerfinnen ohne Férder- ¥
schwerpunkt,

... alle sonderpadagogischen Lehrkrafte fur Schilerinnen
und Schiler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind. K
" alle Lehrkrafte fur alle Schilerinnen und Scholer zustan- F
dig sind. s

" alle Lehrkrafte interdisziplinar und multiprofessionell zu-
sammenarbeiten. X

. Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eftem und auler-
schulischen Partnern stattfindet.

A
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| Sonstiges:

3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?
Trifft | Trifft | Trifit | Trifit
Zu eher | eher nicht
2u nicht Zu
u
[ In Hamburg gelingt Inklusien an Schulen. x

An meiner Schule gelingt Inklusion. ' >,

An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion.

Inklusion gelingt im Féarderschwerpunkt Sprache, %

Inklusion gelingt in allen Férderschwerpunkten ' %

Haben Sie Anmerkungen zur Uniersuchung, zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen? |
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Waren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung for ein Inter-

view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

@ Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Mail)

] Nein

Name und Email Adresse aus
Grinden der Anonymitat
unkenntlich gemacht

Vielen Dank fur lhre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen ist Teil einer Masterarbelt und richtet sich an sonderpadagogische Lehr-
kréfte im Forderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erfebt und bewertet wird, Daflr sind ihre perséniichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens ist, geeignete Interviewpartnerfinnen fiir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inklusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den.

Die Teilnahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschafilichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens dauert efwa 5-10 Minuten.

Bei Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse:
Frederike. Burkhardt@studium. uni-hamburg de

Machen sie bitte ein Kreuz pro Zelle. Bille lassen sie keine Frage aus.
Anmerkung fiir die Lehrkréfte Im ReBBZ:

Wir haben uns bewusst auch fir eine Befragung des ReBBZs entschieden, da es einen Teil
der Umselzung der Inklusion in Hamburg darstellt, auch wenn dort nicht immer ein gemein-
samer Unterricht von Schilerinnen und Schilern mit und ohne Farderbedart stattfindet.

Sollten Sie einige der Fragen, aufgrund der anderen Arbeitsweise des ReBBZ (im Vergleich
zu den inklusiven Schulen) nicht beantworten kénnen, machen Sie bitte ein A fir Auslassung
in das entsprechende Feld. Nutzen Sie dardber hinaus gerne das Feld Anmerkungen und
Sonstiges, wenn sie noch etwas hinzufiigen méchien, was so nicht im Fragebogen vor-
kommt.

Trift | Trift | Trift | Trdft

4T} eher | eher nicht
n nicht Zu

p4l]

Schilerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse. x

Schulerinnen und Scholer mit unterschiedlichen sonderpa-
dagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse. )(

Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet auler-

halb (zeitlich, értlich oder thematisch) des aligemeinen Un- x
terrichts statt.
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Die sonderpédagogische Forderung der Schilerinnen und
Scholer mit dem Forderschwerpunkt Sprache findet inner-

halb (zeitlich, értlich und thematisch) des allgemeinen Un- %
terrichts statt, |

Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte fordern die Schi-
lerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache son-
derpédagogisch,

Auch die Kiassen- und/oder Fachlehrkrafte férdem die

Scholerinnen und Scholer mit Férderschwerpunkt Sprache
sonderpadagogisch.

X

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trift | Tnft | Tnfft Trift

u eher | eher nicht
2u nicht zu

4T

...Schilerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen. ><

... Schllerinnen und Schiler mit unterschiedlichen sonder-
padagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen,

... alle Scholerinnen und Schuler am selben Unterncht teil-
nehmen.

...alle Schulerinnen und Schiler im Unterncht kooperativ
lernen.

WK 2

. alle Schilerinnen und Schiler im Unternicht individuell
gefordert werden. ><

. Schilerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtet werden wie ihre Mitschuler/innen ohne Forder-

schwerpunkt,

... alle sonderpédagogischen Lehrkréfte fir Schilerinnen
und Schiler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind.

. alle Lehrkrafte fur alle Schilennnen und Schiler zustan-
dig sind.

.. alle Lehrkrafte interdisziplinar und multiprofessionell zu-
sammenarbeiten.

x| X

... Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und aulier-
schulischen Partnern stattfindet,

—— —d.

X | X | X
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| Sonstiges:
|

3) Wie schiitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Trift | Trift | Tt | Tof |
zu eher | eher nicht
v nicht b 47
2u

In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen T .
An meiner Schule gelingt Inklusion. 'l
An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inkiusion pY4 .
Inklusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache >
Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunkten *XH*

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzelnen Fragen? |
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Wéren Sie gegebenenfalls bereit, uns im Rahmen dieser Untersuchung flr ein Inter-
view (ca. 30 min.) bereit zu stehen?

O Ja, so erreichen Sie mich (Name, E-Mail): ___

Vielen Dank fur Ihre Mithilfe!
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Fragebogen zum Gelingen von Inklusion in Schule

Dieser Fragebogen Ist Teil einer Masterarbeit und richtet sich an sonderpadagogische Lehr-
kréfte im Forderschwerpunkt Sprache. Er untersucht wie das Gelingen von Inklusion in der
Praxis erfebt und bewertel wird. Dafur sind ihre personlichen Erfahrungen von entscheiden-
der Bedeutung.

Ziel dieses Fragenbogens isl, geeignete Interviewpartner/innen fir eine qualitative Studie zu
den Gelingensbedingungen von Inkiusion in Schule im Forderschwerpunkt Sprache zu fin-
den.

Die Teilnahme an diesem Fragebogen ist freiwillig. Ihre Angaben werden vertraulich behan-
delt, die Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein wissenschafllichen Zwecken.

Das Ausfillen des Fragebogens dauert efwa 5-10 Minuten

Bel Fragen melden sie sich bitte unter folgender E-Mail-Adresse:
Froderike Burkhardi@studium unkhamburg da

Machen sie bitte ein Kreuz pro Zeile. Bilte lassen sie keine Frage aus
Anmaerkung fir die Lehrkréifte im ReBBZ

Wir haben uns bewusst auch fir eine Befragung des ReBBZs entschieden, da es einen Teil
der Umsetzung der Inklusion in Hamburg darstelll, auch wenn dort nicht immer ein gemein-
samer Unterricht von Schilerinnen und Schdlern mit und ohne Forderbedarf stattfindet.

Sollten Ste einige der Fragen, aufgrund der anderen Arbeltsweise des ReBBZ (im Vergleich
zu den inklusiven Schulen) nicht beantworten konnen, machen Sie bilte ein A fir Ausiassung
in das entsprechende Feld. Nutzen Sie daruber hinaus gerne das Feld Anmerkungen und
Sonstliges, wenn sie noch elwas hinzufdgen méchten, was so nicht im Fragebogen vor-
kommt. )

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Tritt | Tt | Toth | Tom
zu | eher | eher | nicht
u nicht 2
u

“Schulerinnen und Schuler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse '

Schulerinnen und Schuler mit unterschiedlichen sonderpa-
dagoglschen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse,
Die sonderpadagogische Forderung der Schulerinnen und
Scholer mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet auier-

halb (zeitlich, drilich oder thematisch) des allgemeinen Un- 4 Y
terrichts statt,

x
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'Die sonderpadagogische Forderung der Schilerinnen und
Schiler mit dem Foérderschwerpunkt Sprache findet inner-
halb (zeitlich, ¢rtlich und thematisch) des aligemeinen Un-
terrichts statt.

Nur die sonderpadagogischen Fachkréfte férdem die Scho-
lerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache son-

derpédagogisch.

“Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte fordem die
Schilerinnen und Schiler mit Férderschwerpunkt Sprache
sonderpadagogisch,

/})

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst da

Tt
4t

Toftt
eher
wn

.
nn gelungen, wenn...

Trifft
eher
nicht
w

Tntht
nicht
]

...Schalerinnen und Schuler mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.

"...Schulerinnen und Schuler mit unterschiedlichen sonder- |
padagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse be-
suchen,

/ y

... alle Schilerinnen und Schller am selben Unterricht teil-
nehmen.

lermen,

.. alle Schllerinnen und Schiler im Unterricht individuell
gefbrdert werden.

... Schilerinnen und Schuler mit Forderschwerpunkt Spra-
che nach den gieichen Inhalten, Methoden und Zielen un-
terrichtet werden wie ihre Mitschuler/innen ohne Forder-
schwerpunkt.

" alle sonderpadagogischen Lehrkrafte fur Schulerinnen
und Schaler mit allen Forderschwerpunkten zustandig sind

... alle Lehrkrafte fUr alle Schulennnen und Schiler zustan-
dig sind.

" alle Lehrkrafte interdisziplinar und multiprofessionell zu-
sammenarbeiten,

.. Kooperation unter den Lehrerkollegen, Eltern und aufer-
schulischen Partnern stattfindet.

>
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Sonstiges:

SOnJQVP\Qd- /bwj .S(L;‘)&Puulcl SpruCLl bn?}« M.)M
SP\']\QQ,QI’S 70(.(.\4}'-.53\‘\.\ 2w (-S(’)tctctdnludw)}”ll A "“4"[)0.
dos iw Qudatl Shsipuulebey widal rav /4143\)'|MJ

.ald.

Lulv‘:/J

)/

| 3) Wie schitzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Trifft | Trifft | Trifft ‘l Trifft
2u eher | eher nicht

n nicht | o
w

In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen.

An meiner Schule gelingt Inklusion.
An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion.

Inklusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache.

Inklusion gelingt in allen Forderschwerpunkten.

Haben Sie Anmerkungen zur Untersuchung, zum Fragebogen oder zu einzeinen Fragen?
'(JOHIM (d 1 ~J/-‘« IS

Joshbise] Vs duatisge | Qufriatentas .

3/)
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Vidren Se gegebenermials bevet! uns m Ratmen deser Unlersuchung iir es iner-
wew jca 3 min ) berell 2w slshen™

0 Ja so evsichen Sie mich [Mame E-Mai)

Qe

Vielen Dank fur e Mithife!
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6. Auswertung der Exceltabelle

1. Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Elragemge“' 1AL 1B? 1ce 1D 1E5 1F¢

r.

G6 1 1 3 1 2 1
G8 1 1 3 2 3 2
G3 1 1 3 2 2 3
s18 1 1 2 3 3 3
s17 1 1 3 2 1 4
S3 1 1 1 1 1 3
2 1 1 2 2 4 3
s4 1 1 2 2 2 2
S5 1 1 4 2 2 3
S6 1 1 3 2 4 1
R1 4 1 3 2 2 4
R2 5 1 3 2 1 5
R3 4 1 4 1 1 1

ISchiilerinnen und Schiiler mit und ohne Forderschwerpunkt besuchen eine Klasse.
2Schiilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen sonderpadagogischen Forderschwerpunkten besuchen eine Klasse.

3Die sonderpadagogische Forderung der Schiilerinnen und Schiiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet auRerhalb (zeitlich, 6rtlich oder thematisch) des allgemeinen
Unterrichts statt.

“Die sonderpadagogische Forderung der Schiilerinnen und Schiiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache findet innerhalb (zeitlich, drtlich und thematisch) des allgemeinen
Unterrichts statt.

>Nur die sonderpadagogischen Fachkrafte fordern die Schiilerinnen und Schiiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache sonderpadagogisch.

6Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte fordern die Schiilerinnen und Schiiler mit dem Férderschwerpunkt Sprache sonderpadagogisch.
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R4

S7

S8

S9

S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
G4

G5

S1

Gl

G7

RS

R6

R7

R8

R9

R12
G2

Enthaltungen
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Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 1 — Alle Schulformen (36 Befragte)

1A 1B 1C 1D 1E 1F

1. Trifft zu

28 34 2 7 7 7
2. Trifft eher
Zu 0 1 11 21 13 5
3. Trifft eher
nicht zu 0 1 13 7 7 17
4, Trifft nicht
Zu 5 0 10 0 8 4
Mittelwert 1,45454545 1,08333333 2,86111111 2 2,45714286 2,54545455
STABW 1,09232862 0,3683942 0,89929426 0,64168895 1,06668417 0,97117548
Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 1 — Grundschule (8 Befragte)

1A 1B 1C 1D 1E 1F
1. Trifft zu
8 8 1 1 2 1

2. Trifft eher
zu 0 0 3 4 3 2
3. Trifft eher
nicht zu 0 0 4 3 2 5
4. Trifft nicht
Zu 0 0 0 0 1 0
Mittelwert 1 1 2,625 2,25 2,25 25
STABW 0 0 0,51754917 0,70710678 1,03509834 0,75592895
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Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 1 — Stadtteilschule (18 Befragte)

1A 1B 1C 1D 1E 1F

1. Trifft zu

18 17 1 3 3 1
2. Trifft eher
Zu 0 0 4 12 9 2
3. Trifft eher
nicht zu 0 1 6 3 3 11
4, Trifft nicht
Zu 0 0 7 0 3 4
Mittelwert 1 1,11111111 3,05555556 2 2,33333333 2,94444444
STABW 0 0,47140452 0,93759531 0,59408853 0,9701425 0,7253577
Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 1 — ReBBZ (10 Befragte)

1A 1B 1C 1D 1E 1F
1. Trifft zu
2 9 1 3 2 5

2. Trifft eher
ZU 0 1 4 5 1 1
3. Trifft eher
nicht zu 0 0 2 1 2 0
4. Trifft nicht
Zu 5 0 3 0 4 1
Mittelwert 3,14285714 1,1 2,7 1, 77777778 2,88888889 1,57142857
STABW 1,46385011 0,31622777 1,05934991 0,66666667 1,26929552 1,13389342

115



Der Rekrutierungsfragebogen — Auswertung durch Exceltabelle

2. Inklusion ist meinem Verstandnis nach erst dann gelungen, wenn...

Fragebogen-

Nr 2A7 2B?® 2C° 2DY 2EM! 2F? 2G: 2H 218 23%

G6

G8

G3

S18

S17

S3

S2

S4

S5

S6

R1

N RN RN N R R R R R e
NN NN N R R R R R e
N R NN W NN R R RN e
N R RN NN NN R R NN
RPN R R R R RN R R e
PRI NN RN R NN w|w
N RN RN NN A w w N e
WP PPN RPN RN
N R R RPN RN -
N R R R R R R RN PR -

R2

"Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne sonderpadagogischen Forderschwerpunkt dieselbe Klasse besuchen.
83chilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen sonderpadagogischen Forderschwerpunkten dieselbe Klasse besuchen.
%alle Schiilerinnen und Schiller am selben Unterricht teilnehmen.

19alle schiilerinnen und Schiiler im Unterricht kooperativ lernen.

alle Schiilerinnen und Schiller individuell gefordert werden.

125chilerinnen und Schiiler mit Forderschwerpunkt Sprache nach den gleichen Inhalten, Methoden und Zielen unterrichtet werden wie ihre Mitschilerlnnen ohne
Forderschwerpunkte.

3alle sonderpadagogischen Lehrkréfte fur Schilerinnen und Schiiler mit allen Férderschwerpunkten zustandig sind.
14alle Lehrkrifte fur alle Schilerinnen und Schiiler zustandig sind.

15 Alle Lehrkrafte interdisziplindr und multiprofessionell zusammenarbeiten.

16Kooperation unter Lehrerkolleginnen, Eltern und auferschulischen Partnern stattfindet
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R3

R4

S7

S8

S9

S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
G4

G5

S1

Gl

G7

RS

R6

R7

R8

R9

R12
G2

Enthaltungen
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Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 2 — Alle Schulformen (36 Befragte)

2A 2B 2C 2D 2E 2F 2G 2H 21 2]

1. Trifft zu

26 20 12 17 30 7 7 24 31 26
2. Trifft eher
zu 7 12 18 18 6 17 16 8 4 8
3. Trifft eher
nicht zu 1 1 2 0 0 6 5 4 1 1
4. Trifft nicht
zu 2 3 4 1 0 5 7 0 0 0
Mittelwert | 1,41666667 |1,63888889 |1,94444444 |1,58333333 |1,16666667 |2,33333333 |2,34285714 |1,44444444 |1,16666667 |1,27777778
STABW 0,80622577 |0,89929426 |0,92410403 |0,6491753 |0,37796447 |1,04197614 |1,02735689 | 0,69465076 |0,4472136 |0,51331478
Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 2 — Grundschule (8 Befragte)

2A 2B 2C 2D 2E 2F 2G 2H 21 2]
1. Trifft zu
7 4 4 3 8 0 2 4 7 7

2. Trifft eher
ZU 1 3 3 5 0 2 3 3 1 1
3. Trifft eher
nicht zu 0 0 1 0 0 4 2 1 0 0
4. Trifft nicht
zu 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0
Mittelwert 1,125 1,75 1,625 1,625 1| 2,85714286 2,25 1,625 1,125 1,125
STABW 0,35355339 | 1,03509834 | 0,74402381 | 0,51754917 0| 0,69006556 | 1,03509834 | 0,74402381 | 0,35355339 | 0,35355339
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Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 2 — Stadtteilschule (18 Befragte)

2A 2B 2C 2D 2E 2F 2G 2H 21 2]

1. Trifft zu

13 11 4 8 13 3 3 14 17 13
2. Trifft eher
Zu 3 5 10 9 5 11 7 3 1 5
3. Trifft eher
nicht zu 1 1 1 0 0 2 3 1 0 0
4, Trifft nicht
Zu 1 1 3 1 0 2 5 0 0 0
Mittelwert 1,4444445| 1,5555556 | 2,16666667 | 1,66666667 | 1,2777778| 2,16666667 | 2,55555556 | 1,2777778| 1,05555556 | 1,27777778
STABW 0,8555852 | 0,8555852 | 0,98518437 | 0,76696499 | 0,4608886 | 0,85749293 | 1,09663776| 0,5745131| 0,23570226| 0,4608886
Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 2 — ReBBZ (10 Befragte)

2A 2B 2C 2D 2E 2F 2G 2H 21 2]
1. Trifft zu
6 5 4 4 9 4 2 6 7 7

2. Trifft eher
Zu 3 4 5 6 1 4 6 2 2 2
3. Trifft eher
nicht zu 0 0 0 0 0 0 0 2 1 1
4. Trifft nicht
7U 1 1 1 0 0 2 1 0 0 0
Mittelwert 1,6 1,7 1,8 1,4 1,1 2 2 1,6 1,4 1,4
STABW 0,9660917 | 0,9486833| 0,91893658 | 0,51639778| 0,3162277| 1,15470054 | 1,03279556| 0,8432740| 0,6992059| 0,6992059
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3. Wie schétzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

;rragebogen- 3A17 3818 3cl9 3D20 3E21

G6 2 1 2 2 3
G8 2 2 0 3 3
G3 2 2 2 3 3
S18 4 2 3 3 3
S17 2 2 0 4 4
S3 3 3 2 3 3
S2 3 3 3 3 3
S4 2 2 2 2 4
S5 2 2 2 2 2
S6 3 1 3 2 2
R1 3 5 5 3 4
R2 2 5 2 2 3
R3 3 5 3 3 3
R4 3 4 3 3 3
S7 3 3 3 2 3
S8 3 3 3 4 4
S9 3 2 3 2 4

7In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen.

18An meiner Schule gelingt Inklusion.

19 An anderen Schulen in Hamburg gelingt Inklusion.
20|nklusion gelingt im Forderschwerpunkt Sprache.
2lInklusion gelingt in allen Forderschwerpunkten.
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12

S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
G4

G5

S1

Gl

G7

RS

R6

R7

R8

R9

R12
G2

Enthaltungen
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Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 3 — Alle Schulformen (36 Befragte)

3A 3B 3C 3D 3E

1. Trifft zu

0 4 0 0 0
2. Trifft eher
zu 13 14 10 16 16
3. Trifft eher
nicht zu 16 8 13 13 13
4., Trifft nicht
zu 3 2 1 4 9
Mittelwert 2,6875 2,28571429 2,625 2,63636364 3,0625
STABW 0,64445526 0,80999053 0,57577925 0,6990253 0,71560937
Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 3 — Grundschule (8 Befragte)

3A 3B 3C 3D 3E

1. Trifft zu

0 1 0 0 0
2. Trifft eher
zu 4 4 3 3 1
3. Trifft eher
nicht zu 2 1 2 S 6
4. Trifft nicht
zu 0 0 0 0 0
Mittelwert 2,33333333 2 2,4 2,625 2,85714286
STABW 0,51639778 0,63245553 0,54772256 0,51754917 0,37796447
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Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 3 — Stadtteilschule (18 Befragte)

3A 3B 3C 3D 3E
1. Trifft zu
0 2 0 0 0

2. Trifft eher
Zu 6 9 4 9 6
3. Trifft eher
nicht zu 10 6 8 5 5
4, Trifft nicht
7u 1 0 0 3 6

Mittelwert 2,70588235 2,23529412 2,66666667 2,64705882 3

STABW 0,58786753 0,66421116 0,49236596 0,78590525 0,8660254
Mittelwert und Standartabweichung zu Frage 3 — ReBBZ (10 Befragte)

3A 3B 3C 3D 3E
1. Trifft zu
0 1 0 0 0

2. Trifft eher
zu 3 1 3 4 0
3. Trifft eher
nicht zu 4 1 3 3 5
4, Trifft nicht
7 2 2 1 1 3
Mittelwert 2,88888889 2,8 2,71428571 2,625 3,375
STABW 0,78173596 1,30384048 0,75592895 0,74402381 0,51754917
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7. Ubersicht der Auswertung — Grundschule

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel- | STW
zu eher eher icht wert
zu nicht | ™¢
zu zu
Schlerinnen und Schiiler mit und ohne 8 0 0 0 1 0
sonderpédagogischen Forderschwerpunkt
besuchen eine Klasse.
Schlerinnen und Schiler mit 8 0 0 0 1 0
unterschiedlichen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten besuchen eine
Klasse.
Die sonderpadagogische Forderung der 1 3 4 0 2,625 | 0,518
Schlerinnen und Schiiler mit dem
Forderschwerpunkt Sprache findet
aullerhalb (zeitlich, ortlich oder thematisch)
des allgemeinen Unterrichts statt.
Die sonderpadagogische Forderung der 1 4 3 0 2,25 0,707
Schilerinnen und Schiiler mit dem
Forderschwerpunkt Sprache findet
innerhalb (zeitlich, drtlich und thematisch)
des allgemeinen Unterrichts statt.
Nur die sonderpadagogischen Fachkréfte 2 3 2 1 2,25 1,035
fordern die Schiilerinnen und Schiller mit
Forderschwerpunkt Sprache
sonderpédagogisch.
Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrafte | 1 2 5 0 2,5 0,756
fordern die Schiilerinnen und Schiler mit
Forderschwerpunkt Sprache
sonderpédagogisch.
2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...
Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel- | STW
zu eher eher icht wert
zu nicht | MC
zu Zu
...Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne | 7 1 0 0 1,125 | 0,354
sonderpédagogischen Férderschwerpunkt
dieselbe Klasse besuchen.
...Schiilerinnen und Schiiler mit 4 3 0 1 1,75 1,035
unterschiedlichen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten dieselbe Klasse
besuchen.
... alle Schiilerinnen und Schiiler am 4 3 1 0 1,625 | 0,744
selben Unterricht teilnehmen.
...alle Schiilerinnen und Schiiler im 3 4 1 0 1,625 | 0,518
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Unterricht kooperativ lernen.

...alle Schiilerinnen und Schiiler im 8 0 0 0 1 0
Unterricht individuell geférdert werden.
... Schulerinnen und Schuler mit 0 2 4 1 2,857 | 0,690
Forderschwerpunkt Sprache nach den
gleichen Inhalten, Methoden und Zielen
unterrichtet werden wie ihre
Mitschiler/innen ohne Forderschwerpunkt.
... alle sonderpéadagogischen Lehrkrafte fir | 2 3 2 1 2,25 0,035
Schilerinnen und Schiiler mit allen
Forderschwerpunkten zusténdig sind.
... alle Lehrkrafte fir alle Schilerinnenund | 4 3 1 0 1,625 | 0,744
Schler zustandig sind.
... alle Lehrkrafte interdisziplinar und 7 1 0 0 1,125 | 0,354
multiprofessionell zusammenarbeiten.
... Kooperation unter den Lehrerkollegen, 7 1 0 0 1,125 | 0,354
Eltern und aufRerschulischen Partnern
stattfindet.
3) Wie schatzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?
Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel- | STW
zu eher eher icht wert
Zu nicht i
ZU ZU
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen. 0 2 0 2,334 | 0,516
An meiner Schule gelingt Inklusion. 1 2 0,632
An anderen Schulen in Hamburg gelingt 0 2 2,4 0,547
Inklusion.
Inklusion gelingt im Forderschwerpunkt 0 3 5 0 2,625 | 0,517
Sprache.
Inklusion gelingt in allen 0 1 6 0 2,857 | 0,378

Forderschwerpunkten.
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8. Ubersicht der Auswertung — Stadtteilschule

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trifft
zu

Trifft
eher
Zu

Trifft
eher
nicht
zu

Trifft
Nicht

Zu

Mittel-
wert

STW

Schulerinnen und Schiler mit und ohne
sonderpédagogischen Forderschwerpunkt
besuchen eine Klasse.

18

0

0

Schilerinnen und Schiler mit
unterschiedlichen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten besuchen eine
Klasse.

17

1,111

0,471

Die sonderpadagogische Forderung der
Schilerinnen und Schiler mit dem
Forderschwerpunkt Sprache findet
aullerhalb (zeitlich, ortlich oder
thematisch) des allgemeinen Unterrichts
statt.

3,056

0,938

Die sonderpédagogische Forderung der
Schilerinnen und Schiler mit dem
Forderschwerpunkt Sprache findet
innerhalb (zeitlich, drtlich und thematisch)
des allgemeinen Unterrichts statt.

12

0,594

Nur die sonderpéadagogischen Fachkrafte
fordern die Schiilerinnen und Schiiler mit
Férderschwerpunkt Sprache
sonderpédagogisch.

2,334

0,970

Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkréfte
fordern die Schiilerinnen und Schiler mit
Forderschwerpunkt Sprache
sonderpédagogisch.

11

2,945

0,725

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel- | STW
Zu eher eher . wert
. nicht
zu nicht
ZUu ZU

...Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne | 13 3 1 1 1,445 | 0,856
sonderpédagogischen Férderschwerpunkt
dieselbe Klasse besuchen.
...Schiilerinnen und Schiiler mit 11 5 1 1 1,556 | 0,856
unterschiedlichen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten dieselbe Klasse
besuchen.
... alle Schiilerinnen und Schiiler am 4 10 1 3 2,167 | 0,985

selben Unterricht teilnehmen.
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...alle Schiilerinnen und Schiiler im 8 9 0 1 1,667 | 0,767
Unterricht kooperativ lernen.
...alle Schiilerinnen und Schiiler im 13 5 0 0 1,278 | 0,461
Unterricht individuell geférdert werden.
... Schilerinnen und Schiler mit 3 11 2 2 2,167 | 0,856
Forderschwerpunkt Sprache nach den
gleichen Inhalten, Methoden und Zielen
unterrichtet werden wie ihre
Mitschiler/innen ohne Forderschwerpunkt.
... alle sonderpédagogischen Lehrkrafte fir | 3 7 3 5 2,556 | 1,097
Schilerinnen und Schiler mit allen
Forderschwerpunkten zustandig sind.
... alle Lehrkrafte fur alle Schilerinnen und | 14 3 1 0 1,278 | 0,575
Schiiler zusténdig sind.
... alle Lehrkrafte interdisziplinar und 17 1 0 0 1,056 | 0,236
multiprofessionell zusammenarbeiten.
... Kooperation unter den Lehrerkollegen, 13 5 0 0 1,278 | 0,461
Eltern und auferschulischen Partnern
stattfindet.
3) Wie schéatzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?
Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel- | STW
zu eher eher ich wert
zu nicht nicht
zu Zu
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen. | 0 6 10 1 2,706 | 0,588
An meiner Schule gelingt Inklusion. 6 0 2,235 | 0,664
An anderen Schulen in Hamburg gelingt 0 4 8 0 2,667 | 0,492
Inklusion.
Inklusion gelingt im Férderschwerpunkt 0 9 5 3 2,235 | 0,664
Sprache.
Inklusion gelingt in allen 0 6 5 6 2,235 | 0,664

Forderschwerpunkten.
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9. Ubersicht der Auswertung — ReBBZ

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trifft | Trifft | Trifft | Trifft Mittel- | STW
Zu eher eher icht wert
pAll nicht nic
zu zu
Schulerinnen und Schiler mit und ohne 2 0 0 5 3,143 | 1,464
sonderpédagogischen Forderschwerpunkt
besuchen eine Klasse.
Schulerinnen und Schuler mit 9 1 0 0 1,1 0,316
unterschiedlichen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten besuchen eine
Klasse.
Die sonderpadagogische Forderung der 1 4 2 3 2,7 1,059
Schilerinnen und Schiler mit dem
Forderschwerpunkt Sprache findet
aullerhalb (zeitlich, ortlich oder
thematisch) des allgemeinen Unterrichts
statt.
Die sonderpadagogische Forderung der 3 5 1 0 1,778 | 0,667
Schulerinnen und Schiler mit dem
Forderschwerpunkt Sprache findet
innerhalb (zeitlich, drtlich und thematisch)
des allgemeinen Unterrichts statt.
Nur die sonderpadagogischen Fachkréfte 2 1 2 4 2,889 | 1,269
fordern die Schiilerinnen und Schiiler mit
Forderschwerpunkt Sprache
sonderpédagogisch.
Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkrédfte | 5 1 0 1 1571 | 1,134
fordern die Schiilerinnen und Schiiler mit
Forderschwerpunkt Sprache
sonderpédagogisch.
2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...
Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel- | STW
Zu eher eher icht wert
zu nicht nic
ZU ZU
...Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne 6 3 0 1 1,6 0,966
sonderpédagogischen Férderschwerpunkt
dieselbe Klasse besuchen.
...Schiilerinnen und Schiiler mit 5 4 0 1 1,7 0,949
unterschiedlichen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten dieselbe Klasse
besuchen.
... alle Schiilerinnen und Schiiler am 4 5 0 1 1,8 0,919

selben Unterricht teilnehmen.

128




Der Rekrutierungsfragebogen — Ubersicht der Auswertung - ReBBZ

...alle Schiilerinnen und Schiiler im 4 6 0 0 1.4 0,516
Unterricht kooperativ lernen.

...alle Schiilerinnen und Schiiler im 9 1 0 0 1,1 0,316
Unterricht individuell geférdert werden.

... Schiilerinnen und Schiiler mit 4 4 0 2 2 1,155

Forderschwerpunkt Sprache nach den
gleichen Inhalten, Methoden und Zielen
unterrichtet werden wie ihre
Mitschiler/innen ohne Forderschwerpunkt.

... alle sonderpadagogischen Lehrkréfte fir | 2 6 0 1 2 1,032
Schilerinnen und Schiler mit allen
Forderschwerpunkten zustandig sind.

... alle Lehrkrafte fur alle Schulerinnenund | 6 2 2 0 1,6 0,843
Schiiler zusténdig sind.

... alle Lehrkrafte interdisziplindr und 7 2 1 0 14 0,699
multiprofessionell zusammenarbeiten.

... Kooperation unter den Lehrerkollegen, 7 2 1 0 1,4 0,699
Eltern und auRerschulischen Partnern
stattfindet.

3) Wie schatzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?

Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel- | STW
pAll eher eher icht wert
Zu nicht nic
zu Zu
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen. 0 3 4 2 2,889 | 0,782
An meiner Schule gelingt Inklusion. 1 1 1 2 2,8 1,304
An anderen Schulen in Hamburg gelingt 0 3 3 1 2,714 | 0,756
Inklusion.
Inklusion gelingt im Férderschwerpunkt 0 4 3 1 2,625 | 0,744
Sprache.
Inklusion gelingt in allen 0 0 5 3 3,375 | 0,517
Forderschwerpunkten.
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10. Ubersicht der Auswertung — Alle Schulformen

1) Wie haben Sie Inklusion in der Schule bisher erlebt?

Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel- | STW
zu eher eher . wert
zu nicht nicht
Zu Zu
Schiulerinnen und Schiler mit und ohne 28 0 0 5 1,455 | 1,092
sonderpédagogischen Forderschwerpunkt
besuchen eine Klasse.
Schulerinnen und Schuler mit 34 1 1 0 1,083 | 0,368
unterschiedlichen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten besuchen eine
Klasse.
Die sonderpadagogische Forderung der 2 11 13 10 2,861 | 0,899
Schlerinnen und Schiiler mit dem
Forderschwerpunkt Sprache findet
aullerhalb (zeitlich, ortlich oder thematisch)
des allgemeinen Unterrichts statt.
Die sonderpadagogische Forderung der 7 21 7 0 2 0,642
Schilerinnen und Schiiler mit dem
Forderschwerpunkt Sprache findet
innerhalb (zeitlich, drtlich und thematisch)
des allgemeinen Unterrichts statt.
Nur die sonderpadagogischen Fachkréfte 7 13 7 8 2,457 | 1,067
fordern die Schiilerinnen und Schiller mit
Forderschwerpunkt Sprache
sonderpédagogisch.
Auch die Klassen- und/oder Fachlehrkréfte | 7 5 17 4 2,545 | 0,971

fordern die Schiilerinnen und Schiler mit
Forderschwerpunkt Sprache
sonderpédagogisch.

2) Inklusion ist meinem Verstindnis nach erst dann gelungen, wenn...

Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel STW
zu eher eher icht wert
Zu nicht nic
Zu zu
...Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne | 26 7 1 2 1,417 | 0,806
sonderpédagogischen Férderschwerpunkt
dieselbe Klasse besuchen.
...Schiilerinnen und Schiiler mit 20 12 1 3 1,639 | 0,899
unterschiedlichen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten dieselbe Klasse
besuchen.
... alle Schiilerinnen und Schiiler am 12 18 2 4 1,944 | 0,924
selben Unterricht teilnehmen.
...alle Schiilerinnen und Schiiler im 17 18 0 1 1,583 | 0,649

Unterricht kooperativ lernen.
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...alle Schiilerinnen und Schiiler im 30 6 0 0 1,167 | 0,378
Unterricht individuell geférdert werden.
... Schulerinnen und Schuler mit 7 17 6 5 2,334 | 1,042
Forderschwerpunkt Sprache nach den
gleichen Inhalten, Methoden und Zielen
unterrichtet werden wie ihre
Mitschiiler/innen ohne Férderschwerpunkt.
... alle sonderpéadagogischen Lehrkrafte fir | 7 16 5 7 2,343 | 1,027
Schiilerinnen und Schuler mit allen
Forderschwerpunkten zusténdig sind.
... alle Lehrkréafte fur alle Schulerinnenund | 24 8 4 0 1,444 | 0,695
Schler zustandig sind.
... alle Lehrkrafte interdisziplinar und 31 4 1 0 1,167 | 0,447
multiprofessionell zusammenarbeiten.
... Kooperation unter den Lehrerkollegen, 26 8 1 0 1,278 | 0,513
Eltern und auBerschulischen Partnern
stattfindet.
3) Wie schéatzen Sie das Gelingen von Inklusion bisher ein?
Trifft | Trifft | Trifft | Trifft | Mittel- | STW
zu eher eher icht wert
zu nicht | M°
ZU ZUu
In Hamburg gelingt Inklusion an Schulen. 13 16 3 2,688 | 0,644
An meiner Schule gelingt Inklusion. 14 8 2 2,286 | 0,810
An anderen Schulen in Hamburg gelingt 10 13 1 2,625 | 0,576
Inklusion.
Inklusion gelingt im Forderschwerpunkt 0 16 13 4 2,636 | 0,699
Sprache.
Inklusion gelingt in allen 0 7 16 9 3,063 | 0,716

Forderschwerpunkten.
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11. Interviewplan vor dem Probeinterview

Begruung:

Danke, dass Sie sich fur dieses Interview bereiterklart haben.

Ich stell mich und mein Projekt nochmal eben vor:

Malin Roffmann/ Frederike Burkhardt /Davina Fuchs,

studiere Lehramt fiir Sonderpadagogik mit dem FSP Sprache an der Uni HH,
schreibe zurzeit Masterarbeit zum Thema Gelingensbedingungen von Inklusion im
FSP Sprache,

mich interessiert besonders die Perspektive von Lehrkraften, die Inklusion in der
Praxis erleben

geht nicht darum, Sie oder Ihre Schule zu beurteilen, sondern wirklich darum, Ihre
personliche Erfahrung und Einschatzung zu erfassen

Zu Beginn einmal noch der Hinweis, dass

die Beantwortung der folgenden Fragen freiwillig ist,
Ihre Angaben vertraulich behandelt werden,
die Datenauswertung anonym erfolgt und

rein wissenschaftlichen Zwecken dient.

Sofern nichts dagegenspricht, werde ich das Interview aufnehmen, damit ich mich jetzt

ganz aufs Gesprach konzentrieren kann und die Inhalte spéter noch nachvollziehen kann,

ohne jetzt mitschreiben zu mussen.

Ablauf Interview (~30 min):

— ich stelle gleich erst mal ein paar kurze Fragen zu Ihnen
— dann kommen 2-3 offene Fragen, bei denen ich mich etwas zuriickhalte und
Ihnen ausreichend Zeit zum Erzéhlen und Nachdenken geben mdchte

— dann kommen nochmal einige konkretere Fragen

und zum Schluss bitte ich sie noch mal um eine Einschatzung

wenn ich da ab und zu auf meinen Zettel schaue, lassen sie sich davon nicht irritieren,

ich hore trotzdem zu, harke dann nur fiir mich ab, zu welchen Fragen Sie sich schon

geaulert haben.

Sozialdaten zur Berufserfahrung

- Wie langearbeiten Sie bereits an einer inklusiven Schule (ReBBZ)?

- Haben sie darlber hinaus Erfahrungen mit Inklusion an anderen Schulen
gemacht?

- Welche Forderschwerpunkte haben Sie studiert?
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Forschungsfragen Interviewfragen
Teil A: maglichst ungelenkt/ = Erzahlen Sie doch einmal von einer Situation, in
Erzahl- unvoreingenommen: der Sie Inklusion im Forderschwerpunkt Sprache
anstoR Merkmale von zumindest teilweise als gelungen erlebt haben.
3) gelungener Inklusion . e y .

im ESP Sprache Mogllch_e Hilfen: z.B. Ruckgriff auf Fragebogen

R vorbereiten

(Relevanz implizit)

Pausen + Nachfragen (z.B. Details; Begriindungen,...)
moglichst ungelenkt/ =  Erzéhlen Sie doch auch noch einmal von einer
unvoreingenommen: Situation, in der Sie Inklusion im
Merkmale von Forderschwerpunkt Sprache als eher nicht
misslungener Inklusion gelungen erlebt haben.

im FSP Sprache
(Relevanz implizit)
Pausen + Nachfragen (z.B. Details; Begriindungen,...)
Teil B: schulorganisatorische = Wie ist sonderpédagogische Sprachférderung
Leitfaden | Rahmenbedingungen bei Ihnen an der Schule organisiert?
mit Fokus — Gibt es ein Konzept?
auf Er- . - . . .
fahrung Unterrichtsorganisation | = Welche Unterrichtsformen finden Uberwiegend
der statt? (z.B. offen/geschlossen)
Sopads = Wie wird Unterricht geplant?
Organisation der =  Wie wird sonderpéadagogische
sonderpéadagogischen Sprachférderung geplant?
Sprachforderung - Diagnostisch fundiert? Diagnostische
Mafnahmen?
— Planungskonzept?
— Wie werden individuelle Férderziele
bestimmt? (Beispiel + warum dieses Ziel?)
—  Wie wird aus einem Forderziel eine
Fordermalinahme? (Nachfragen)
—  Wie wird Forderung evaluiert und
weiterentwickelt?

- moglichst Beschreibungen + Begriindungen

Teil B: gelenkt: = Welche Bedingungen sind Ihrer Erfahrung nach
Leitfaden | Merkmale von fur den Erfolg der inklusiven Arbeit im

mit Fokus | gelungener Inklusion Forderschwerpunkt Sprache forderlich? (+

auf Ein- | im FSP Sprache warum?)

schatzung | (Relevanz, explizit) — Mit welcher Relevanz?

der Welcher Faktor am forderlichsten?

Sopéds

gelenkt:

Merkmale von
misslungener Inklusion
im FSP Sprache

(Relevanz, explizit)

= Welche Bedingungen sind lhrer Erfahrung nach
fiir den Erfolg der inklusiven Arbeit im
Forderschwerpunkt Sprache hinderlich? (+
warum?)

—  Mit welcher Relevanz?
Welcher Faktor am hinderlichsten?

= Abschluss: Fragen/Erganzungen/Anmerkungen?
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12. Interviewplan nach dem Probeinterview

Masterarbeitstitel: Gelingensbedingungen von Inklusion. Befragung von

sonderpédagogischen Lehrkraften im Forderschwerpunkt Sprache.

Forschungsfrage: Was im Urteil der Lehrkrafte sind Faktoren flr das Gelingen von Inklusion

im Forderschwerpunkt Sprache und wie sind diese zu interpretieren?

Begriufung:

e Danke, dass Sie sich fur dieses Interview bereiterklart haben.

e Ich stell mich und mein Projekt nochmal eben vor:

Malin Romann/Frederike Burkhardt/Davina Fuchs,

studiere Lehramt fiir Sonderpadagogik mit dem FSP Sprache an der Uni HH,
schreibe zurzeit meine Masterarbeit zum Thema Gelingensbedingungen von
Inklusion im FSP Sprache,

mich interessiert in diesem Rahmen besonders die Perspektive von Lehrkréften, die
Inklusion in der Praxis erleben

geht nicht darum, Sie oder Ihre Schule zu beurteilen, sondern wirklich darum, Ihre

personliche Erfahrung und Einschatzung zu erfassen

e Zu Beginn einmal noch der Hinweis, dass

die Beantwortung der folgenden Fragen freiwillig ist,
Ihre Angaben vertraulich behandelt werden,
die Datenauswertung anonym erfolgt und

rein wissenschaftlichen Zwecken dient.

- Sofern nichts dagegenspricht, werde ich das Interview aufnehmen, damit ich mich jetzt

ganz aufs Gesprach konzentrieren kann und die Inhalte spater noch nachvollziehen kann,

ohne jetzt mitschreiben zu mussen.

e Ablauf Interview (~30 min):

ich stelle gleich erst mal ein paar kurze Fragen zu lhnen

dann kommen 2-3 offene Fragen, bei denen ich mich etwas zurtckalte und lhnen
ausreichend Zeit zum Erz&hlen und Nachdenken geben mochte

dann kommen nochmal einige konkretere Fragen

und zum Schluss bitte ich sie nochmal um eine Einschétzung

- wenn ich da ab und zu auf meinen Zettel schaue, lassen sie sich davon nicht irritieren,

ich hore trotzdem zu, harke dann nur fiir mich ab, zu welchen Fragen Sie sich schon

geduBert haben.
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Sozialdaten zur Berufserfahrung

- Wie langearbeiten Sie bereits an einer inklusiven Schule (ReBBZ)?

-> Haben sie daruiber hinaus Erfahrungen mit Inklusion an anderen Schulen gemacht?

- Welche Férderschwerpunkte haben Sie studiert?

Teil O: *  Sie arbeiten jetzt seit ... an einer inklusiven
Eisbrecher Grundschule (am ReBBZ) als
Sonderpéadagogin mit dem
Forderschwerpunkt Sprache
= |ch wirde gerne wissen, wie ein typischer
Arbeitstag bei Ihnen aussieht. Erzéhlen Sie
doch einfach mal, wie Ihr Arbeitstag
heute/gestern ablief?
Teil A: moglichst = Erzihlen Sie doch einmal von einer
Erzéhl- ungelenkt/unvoreingenommen: Situation, in der Sie Inklusion im
anstoR Merkmale von gelungener Forderschwerpunkt Sprache zumindest
(3) Inklusion im FSP Sprache teilweise als gelungen erlebt haben.
(Relevanz implizit) Magliche Hilfen: z.B. Ruckgriff auf
Fragebogen vorbereiten
Pausen + Nachfragen (z.B. Details;
Begriindungen, ...)
maoglichst = Erzdhlen Sie doch auch noch einmal von
ungelenkt/unvoreingenommen: einer Situation, in der du Inklusion im
Merkmale von misslungener Forderschwerpunkt Sprache als eher nicht
Inklusion im FSP Sprache gelungen erlebt hast.
(Relevanz implizit)
Pausen + Nachfragen (z.B. Details;
Begrundungen, ...)
Teil B: schulorganisatorische = Wie ist sonderpadagogische
Leitfaden | Rahmenbedingungen Sprachférderung bei Ihnen an der Schule
mit Fokus organisiert?
auf — Gibt es ein Konzept?
Erfahrung - —
der Unterrichtsorganisation = Welche Unterrichtsformen finden
Sopads Uberwiegend statt? (z.B. offen/geschlossen)

=  Wie wird Unterricht geplant?

Organisation der
sonderpédagogischen
Sprachférderung

= Wie wird sonderpéadagogische
Sprachférderung geplant?

— Diagnostisch fundiert? Diagnostische
Malnahmen?

— Planungskonzept?

—  Wie werden individuelle Forderziele
bestimmt? (Beispiel + warum dieses
Ziel?)

—  Wie wird aus einem Forderziel eine
Fordermalinahme? (Nachfragen)
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—  Wie wird Forderung evaluiert und
weiterentwickelt?

- mdoglichst Beschreibungen + Begriindungen

Teil B: gelenkt: =  Welche Bedingungen sind lhrer Erfahrung
Leitfaden | Merkmale von gelungener nach fir den Erfolg der inklusiven Arbeit im
mit Fokus | Inklusion im FSP Sprache Forderschwerpunkt Sprache forderlich? (+
auf Ein- | (Relevanz, explizit) warum?)

schatzung = Sie kénnen gerne erst mal einen Moment
der nachdenken und sich Stichpunkte auf Zettel
Sopads notieren. (optional)

— Vorlesen, erkléren, begriinden, nach
Relevanz sortieren

gelenkt: = Welche Bedingungen sind lhrer Erfahrung

Merkmale von misslungener nach fir den Erfolg der inklusiven Arbeit im

Inklusion im FSP Sprache Forderschwerpunkt Sprache hinderlich? (+
warum?)

(Relevanz, explizit)
—  Mit welcher Relevanz? ,
Welcher Faktor am hinderlichsten?

= Abschluss: Fragen/Erganzungen/Anmerkungen?
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13. Fallbezogene Auswertung der Grundschulen

13.1  Transkriptionsbeschreibung

Bei der Transkription des Interviews wurden Transkriptionsregeln in Anlehnung an das

einfache Transkriptionssystem und dessen Erweiterung von Dresing und Pehl (2011/2015, 21-

23) verwendet. Wie bei Dresing und Pehl wurden folgende Transkriptionsregeln befolgt:

Es wird wortlich transkribiert und ggf. ins Hochdeutsche ubersetzt.

Wortverschleifungen werden ans Schriftdeutsche angepasst (,so ein‘ statt ,so’n®).
Wortdopplungen werden erfasst; Wort- und Satzabbriiche werden mit / markiert.

Pausen werden durch Punkte in Klammern (...) markiert. Ein Punkt steht fiir eine
Sekunde. Ab vier Sekunden wird die Ziffer statt der Punkte (4) verwendet.
[Eigene Erganzung: Geht die Betonung des Interviewten vor der Pause nach oben, wird
nach der Pause klein weitergeschrieben, geht sie vorher nach unten, wird GROSS
weitergeschrieben.]

Besondere Betonung wird durch GROSSSCHREIBUNG markiert.

Unverstandliche Worte werden durch (unv.) markiert und ggf. durch die Ursache ergénzt.
Ist man sich unsicher, ob man das richtige versteht, wird dies mit einem Fragezeichen in
eine Klammer (?) gesetzt.

Die interviewende Person wird durch ,I:“, die befragte Person durch ,B: markiert.

Sprechiiberlappungen werden mit // gekennzeichnet.

Anders als bei Dresing und Pehl gelten zusétzlich folgende Transkriptionsregeln:

Zur Verbesserung der Ubersichtlichkeit werden die AuBerungen des Interviews in einer
Tabelle dargestellt und nummeriert. Eine neue Zeile ist immer durch einen
Sprecherwechsel gepragt, dessen Beginn mit einer Zeitmarke versehen ist.

Zur Verbesserung der Lesbarkeit werden Verstidndnissignale des Interviewers wie ,,mhm*
nur transkribiert, wenn auch ein Sprecherwechsel erfolgt. Pausenfiller des Interviewten
wie ,,ahm* werden nicht bzw. als Pausen transkribiert.

Zur Verbesserung der Lesbarkeit und Nachvollziehbarkeit werden sowohl Punkte als auch
Kommata gesetzt. Das Gesagte wird so, zum einen, wie in der Schriftsprache geordnet.
Zum anderen geben Punkt und Komma Sprechpausen (unter einer Sekunde) am Ende
einer Sprecheinheit des Interviewten an. Geht die Betonung nach unten, wird ein Punkt
gesetzt, geht sie nach oben, ein Komma.

Ausdriicke wie Lachen, Seufzen, usw. werden in Klammern angegeben.
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13.2 Transkript des Interviews mit G1

Untersuchungsperson G1 = Sopad mit FSP Sprache, die an inklusiver Grundschule
in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP Sprache als eher gelungen erlebt

I = Interviewerin; B = Befragte

Zeile | Person | AuRerung

(Zeit)

1 I Wie lange arbeiten Sie denn jetzt bereits an einer inklusiven
(0:42) | Schule?

2 B (..) Dreil3ig Jahre. Wiirde ich jetzt sagen. Also, ja, mindestens.
(0:46)

3 I Also wahrscheinlich vorher dann an einer integrativen // Sch /1 /
(0:52)

4 B /IVorher// war ich an einer Sprachheilschule (.) genau, ja, genau.

(0:54) | Dann waren wir integrative Regelschule und (.) wie lange wir
inklusiv arbeiten, das ist natdrlich jetzt (..) ja auch schon zwolf
Jahre mindestens (.) Also schon eine Weile.

5 I Haben Sie darlber hinaus Erfahrungen an anderen Schulen
(1:10) | gemacht, sagten Sie ja gerade schon, an einer Sprachheilschule
haben Sie //gearbeitet?//

6 B /1Jall Ja, genau. Aber das ist natirlich jetzt SEHR lange her (.)
(1:15) | genau.
7 I Und wie lange arbeiten Sie hier jetzt schon an dieser
(1:20) | Grundschule?
8 B Hier seit (.) ja, seit 30 Jahre etwa.
(1:23)
9 I Achso, okay.
(1:25)
10 B Ja, ja genau. Ja ich war vorher an einer Sprachheilschule, dann

(1:27) hier. Diese Schule hat sich eben SO viel verandert, dass ich auch
nicht Lust hatte zu wechseln, weil ich ja die Verdnderungen dann
immer gut fand. (lacht)

11 I Ah, okay, und welche Forderschwerpunkte haben Sie studiert?
(1:35)

12 B Sprache und Lernen.
(1:38)

13 I Sprache und Lernen, okay. Dann (..) arbeiten Sie ja schon eine
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(2:39) | ganze Weile, 30 Jahre, in einer inklusiven Grundschule (.) Ich
wirde gerne von Ihnen wissen, wie ein typischer Arbeitstag bei
Ihnen aussieht. Vielleicht kdnnen Sie ja mal erzéhlen, wie zum
Beispiel Ihr Arbeitstag gestern ablief.
14 B () Also ich kann GENERELL sagen, dass ein TYPISCHER
(2:00) | Arbeitstag (.) also IMMER hektisch ist (.) weil (...) ja, es ist NIE

genugend Personal da (.) muss man einfach mal so sagen (.) und
(.) man muss relativ viel (.) auch erstmal gucken, ob man in
anderen Klassen vertreten muss (.) es halt sich im MOMENT
gerade aktuell so ein bisschen im Rahmen, ist aber in Zeiten mit
hoher Krankheit OFT (.) dann (.) muss man schauen, ob die
Kinder mit dem Forderbedarf / wie die so sind (.) manche, die
haben auch schwieriges Verhalten (.) und nicht jeder bekommt
eine Schulbegleitung (.) das hei3t, man muss immer gucken, ob
die alle an Bord sind, ob die gut versorgt sind (.) wie die Situation
in der Nachbarklasse ist (.) also eigentlich (.) hat man immer ein
Auge auf mehrere Klassen (.) Also, ich bin in zwei Klassen fest
eingesetzt, aber die dritte Klasse hat man sozusagen fest mit im
Auge, die zur Zeit auch i-Kinder hat. Das ist ja nicht IMMER so.
Davor hatten wir mal (.) nur zwei Parallelklassen, jetzt haben wir
drei Parallelklassen, im néchsten Schuljahr vielleicht nur eine,
man weil es nicht (.) So. Aber davon héngt es dann ganz stark ab.
Wir haben eigentlich genligend Sonderpadagogen in der Schule,
haben aber einen sehr hohen Krankenstand bei den ERZIEHERN,
dass man die bei uns fast (.) / also ich plane die schon gar nicht
mehr mit (.) So und das ist nattrlich irgendwie schon mal
irgendwie so ein Grund dafiir, dass es hektisch wird (.) Ja, wenn
alles glatt lauft, wenn alle an Bord sind (.) dann (.) ist es sehr
unterschiedlich, je nach dem (.) wie die Kollegin auch
unterrichtet, ob sie gerne projektorientiert arbeitet oder ob (..) ja,
gerade Facher dran sind (.) wir haben einen relativ hohen
Fachlehreranteil, also, weil Mathematik auch in der Grundschule
javon Fachlehrern erteilt wird, dadurch ist es (.) ein starrer
Wechsel oft, der jetzt inklusiv, finde ich, nicht so gut tut (.) Man
braucht ja auch immer eine Weile bis man so reinkommt in
Sachen, man braucht irgendwie mehr handlungsorientiertes
Material, man muss mehr aufbauen und bis dann alle so im Film
sind (.) ist dann eine Dreiviertelstunde auch schnell um, ne? (.)
So, also fur uns ware ein anderer Rhythmus schoner () Ja (..) Gut
(...) Ja, genau und wenn dann alles gut geht, wenn man in der
eigenen Klasse war die ganze Zeit, dann hat man einen Mix
gemacht aus gemeinsamen Phasen, aber auch relativ hohen Anteil
an Phasen, wo die Kinder entweder im Gruppenraum in einer
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Kleingruppe, in ihrer Peer Gruppe sozusagen, beschult werden
oder (.) hin und wieder auch mal Einzelbetreuung haben (...)

15 I Also die Kinder mit Forderbedarf dann?
(4:31)
16 B Genau, genau, ja, ja (...)
(4:33)
17 I Ja. Dann erzéhlen Sie doch mal von EINER Situation, in der Sie
(4:48) | (.) Inklusion im Forderschwerpunk Sprache, zumindest
TEILWEISE als GELUNGEN erlebt haben (..) Wenn lhnen eine
einfallt (.)
18 B Ja (..) Beim Thema Sexualkunde zum Beispiel war das so, dass
(4:50) | die Kinder (.) mit dem Forderbedarf geistige Entwicklung, also ja
noch nicht das volle Aufklarungsprogramm brauchten. Da war
das Thema ja mehr mein Korper, wie heil3t das alles und auch
natdrlich schon, kann ich alles benennen (.) und (.) da haben die
dann ganz viel gelibt, so die Fachbegriffe an (.) lebensgrofien (.)
Figuren (.) anzuhdngen, aufzukleben, zu schreiben auch oder zu
lesen. Und die haben dann ein erweitertes Repertoire von
Fachbegriffen nachher mit in die Klasse gebracht und die Kinder
haben dann gemeinsam das gemacht, dass sozusagen / alle
konnten mittun, alle konnten was lernen und alle waren am
Wortschatzthema dran. So, DAS war GELUNGEN. So, aber
SOLCHE Sachen findet man nicht (.) so ganz (.) JEDEN Tag.
19 I Mhm. Und im Forderschwerpunk Sprache, gab es dann in der
(5:44) | Einheit einen Fokus auf den Wortschatz?
20 B Ja. Genau. Das war dann ganz klar das ZIEL.
(5:50) | Wortschatzerweiterung. Und das war auch das Ziel fir ALLE und
(-..)
21 I Also auch fur Kinder mit dem Férderschwerpunkt Sprache in der
(5:58) | Situation?
22 B Ja. Ja, auf jeden Fall.
(6:01)
23 I Okay (.) Fallt IThnen auch noch eine Situation ein, in der Sie erlebt
(6:04) | haben, dass Inklusion im Forderschwerpunkt Sprache eher
NICHT gelingt?
24 B (..) TAUSENDE (lacht) tausende (...) Also ganz schwierig sind
(6:11) | die Situationen (.) wenn vorgelesen wird, zum Beispiel. Also jetzt

gerade, zum Beispiel, in der vierten Klasse, wenn dann (.) etwas
vorgelesen wird, da fallen GANZ, GANZ viele Kinder raus (..)
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Also auch der DaZ, der ganze DaZ Bereich (.) Und das ist
erschitternd, WIE WENIG da verstanden wird (.) und wie sehr
sich die Kinder aber auch damit eingerichtet haben (.) dass (.) es
fur sie bedeutet, vorgelesen werden heift, ich verstehe hier nichts,
ich brauche gar nicht mehr zuzuhdren. Also die (.) steigen
eigentlich schon in Klasse eins bei den einfachsten
Vorlesegeschichten aus und man kriegt sie GANZ, GANZ,
GANZ schlecht wieder rein (.) So (...)

25 | Also an der Stelle wird es schwer.
(6:58)

26 B Ja sehr schwer, sehr schwer. Ja, weil, es fehlt der einfachste
(7:02) | Wortschatz und die einfachsten Konstruktionen, zum Beispiel

(schluckt) hat vorhin einer gelesen (.) da ging das darum, dass /
Orientierung auf der Karte und so ein Museumsgang wurde
beschrieben. Ich wende mich nach rechts und gehe bis zum
groBen Dinosaurierschadel. Ich WENDE mich. Ist eine
Formulierung, die tberhaupt nicht verstanden wird (.) Schadel
auch schon nicht (.) Und das ist immerhin eine vierte Klasse und
das waren jetzt keine Kinder mit Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung, das waren NUR Kinder mit Migrationshintergrund
() und (..) Ja (.) So und man mdochte natdrlich auch noch
diejenigen bedienen (.) die solche Sachen leicht verstehen, ne?
Also man muss ja die auch sprachlich fordern, das ist manchmal
schwer. Und auch in Kreisgesprachen ist es zum Teil schwierig,
die Differenzierung. Es ist so (.) dass wir einfach auch fir diese
Dinge auch wirklich NICHT gentigen Vorbereitungszeit haben (.)
Wir haben viel Zeit fir Gremienarbeit und fur Fachkonferenzen,
aber wenig Vorbereitungszeit und da wird sie eigentlich ja sehr
intensiv gebraucht, weil, man misste das Bilderbuch / also man
misste ein Buch haben, zu dem es auch Bilder gibt (.) oder man
misste sie irgendwo herbekommen oder machen (..) man musste
es mit den Kindern vorbesprechen und, und, und, alles diese
Dinge miisste man ja tun (.) und (...) Ja. Eine Schule kénnte
natdrlich Gber die Jahre so einen Fundus entwickeln (..) Aber das
ist nattirlich die Arbeit eines Schulbuchverlages, die man
nebenher erledigen sollte (lacht) und (..) das ist schwierig. Ja, das
ist einfach so. Und im Alltag ist (.) der DRUCK, der von der
GRUNDSCHULE / von den
GRUNDSCHULANFORDERUNGEN ausgetbt wird SEHR
HOCH (..) So (..) Das heif3t, man muss eigentlich immer so ein
bisschen (Sperrpfote?) machen, um tberhaupt (.) sich einfadeln
zu kénnen mit den Kindern (5)
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27

|
(9:05)

(Kopfnicken) Wie wird die sonderpédagogische Sprachférderung
denn bei Thnen organisiert? (...) Machen das Sie, als
Sonderpédagogen oder mit den anderen Lehrern zusammen? (.)
Gibt es ein Konzept?

28

(9:16)

Nein. Also (..) Es gibt KEIN Konzept speziell fir die
Sprachférderung (.) fur die Kinder mit diesem
Forderschwerpunkt, aber die (schluckt) Sonderschullehrerin in
der Klasse bespricht nattirlich mit ihrem Team. So, aber (..) also
da sitzt glaube ich kein Team und sagt, heute beschaftigen wir
uns mit dem Forderschwerpunkt Sprache. Ich glaube es ist immer
nur fallweise, dass man guckt, irgendwie so (.) was macht DAS
Kind DAZU, was macht es DANN (.) und dann muss man es
natrlich im Kopf haben und / (.) Manchmal schrecken dort alle
hoch und sagen irgendwie (.) wollen wir mal irgendwas in der
Klasse aufthdngen, wie man die Artikel Kennzeichnet oder solche
Dinge, ne ? (lacht) Aber (.)ja(...)

29

|
(9:58)

Welche Unterrichtsformen finden iberwiegend statt? Sagten Sie
jaam Anfang schon, so ein Mix?

30

B
(10:01)

Ja. Wirde ich / das ist auch so ein bisschen naturlich (.)
teamabhéangig, aber (.) sehr STARK ist es im Moment (.) finde
ICH, wieder Heftarbeit (..) SEHR, SEHR stark, dass die Kinder
individuell, in fiir sie herausgesuchten Heften arbeiten (...)

31

(10:19)

Also nicht alle im gleichen, sondern schon //fur// /

32

(10:21)

//IGenau//, nein, nein. Also alle im gleichen das geht natirlich
GAR nicht (lacht) aber schon, dass sie SEHR viel an ihrem Platz
sitzen und irgendwas abarbeiten mussen (.) Was die Kinder mit
dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung natdrlich nicht so
schatzen (lacht), das heift, die machen es schlichtweg nicht
(lacht) und die haben natirlich auch viel Extraprogramm, dass sie
(..) mal zum Kochen und Backen mehr machen oder solche
Dinge, ne? Ja (..)

33

|
(10:42)

Und, Sie sagten eben ein TEAM, woraus besteht ein Team?

34

B
(10:45)

Wenn es eine Inklusionsklasse ist, Sonderschullehrerin,
Erzieherin und (.) Regelschullehrerin (...) Plus, dann sind
natirlich noch oft Schulbegleiter dabei, wir haben auch relativ
viele Praktikanten (...)

35

|
(11:02)

Mhm, und, wenn Sie den Schwerpunkt mal auf die
sonderpédagogische Sprachforderung setzen, gibt es bei DER
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Planung irgendein Konzept, greifen Sie auf bestimmte
Diagnostische MaRnahmen zuriick?

36 B (...) Also ich glaube, wenn man den Férderschwerpunkt Sprache
(11:20) | hat, dann macht man das (.) ich glaube sonst / Also es ist ja so, es
ist ja nicht (..) / Wir haben ja nicht alle Fachrichtungen studiert
und die i-Klassen, die wir haben, die sind ja nicht zu unserer
Fachrichtung passend zusortiert. Ich habe, zum Beispiel, ja zwei
Kinder drin, mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung /
Habe ich NIE studiert, das muss ich mir drauf schaffen. Da weil3
ich aber, es gibt Kollegen und die frage ich ab und zu. Und
genauso ist es auch anders und beim Forderschwerpunkt Sprache
(5) Ja, also mich hat noch n / Doch, ab und zu mal bin ich gefragt
worden fir irgendwas. Manchmal irgendwie machen wir einen
Sprachverstandnistest oder solche kleinen diagnostische Dinge
machen wir dann schon zwischendurch (.) aber (..) Es ist, glaube
ich, genau wie LERNEN ein Forderschwerpunkt, der eher so (.)
nebenher mitschwingt, ein bisschen (...)

37 I Also, Sie haben das ja nun studiert, Sprache, und Sie sind dann
(12:10) | die Ansprechpartnerin, die dann gefragt wird, wenn was
Spezifisches wie eine Diagnostik //vonnéten wird?//

38 B /1Ja, genau.// Wobei wir das sehr, sehr wenig machen. SEHR
(12:18) | wenig. Also, wir haben sie ja in der Regel schon in der Vorschule
und (..) wir wissen dann schon / wir haben auch Logopéden im
Haus (.) und (.) mit denen besprechen wir uns dann auch (.) Ja,
wir betreiben relativ wenig Diagnostik in dem Bereich, also das
einzige was wirklich, finde ich auch, dann noch sehr interessant
ist, ist SPRACHVERSTANDNIS und (.) Ja (..)

39 I Fuhren Sie Forderpléne, in denen individuelle Férderziele
(12:44) | festgelegt werden?

40 B Ja.
(12:49)

41 I Ja? Und wie (.) bestimmen Sie diese Ziele? (...) Haben Sie da

(12:50) | vielleicht auch ein Beispiel? (.)

42 B Ja, wir gucken uns schon dann an (.) wo wir denken wo das Kind
(12:57) | so steht (.) und (.) wo wir auch denken, wo wir es hin bugsieren
konnten so im n&chsten halben Jahr bis Jahr, das schreiben wir
uns dann auf und Gberlegen uns (.) So, das ist aber (..) sehr WEIT
gefasst, ja. Weil man das nicht planen kann, Also (...) Ja.

43 I Okay. Und das bezieht sich dann nicht auf eine Diagnostik, die
(13:17) | voransteht, sondern Sie besprechen dann im Team wo sie das
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Kind im Alltag sehen?

44 B Ja, genau, mhm, ja. Also, es hat ein Down-Syndrom, es fangt an
(13:25) | zu sprechen, ein bisschen, und (.) und wir sagen dann so, wir
wollen einfach, dass es aktiver wird, dass es irgendwie / und, dass
wir () Kommunikationssituationen schaffen wollen, in denen es
auch zum Zug kommt (.) So die Uberlegung. Aber da steht
NICHT drin, wir wollen, dass es am Ende des Schuljahres (.)
Dreiwortsatze spricht oder sowas, das schreiben wir nicht auf (..)
Also sind es, ich sag mal, sehr WEITE Ziele, ne?

45 | Woraus sich dann FordermalRnahmen entwickeln?
(13:58)

46 B Ja (...) Beziehungsweise noch / Ja genau (...) Es leiten sich auch
(14:00) | selten Fordermalinahmen draus ab, wo man sagt, so, das macht
man jetzt jeden Mittwoch irgendwie in der dritten Stunde (.)
macht man das und das. So ist es eigentlich eher weniger. Ja,
naturlich, wenn man sagt, man mochte eine Lesefdrderung, dann
kann man es leichter sagen, dann sagt man so, okay, da haben wir
die und die Leute und die und die Zeiten sind mdglich (schluckt)
Aber bei solchen Sachen wie Kommunikationsanlasse schaffen
und / oder ERFOLGREICHE Kommunikation ermdglichen, DAS
ist natdirlich was man sich dann einfach immer ab und zu mal auf
den Schirm holt (.) und im Laufe des Tages versucht dran zu
denken, ne? (.)Ja(.) So (...)

47 I Also versuchen Sie dann eher spontan drauf einzugehen, als es
(14:36) | sich vorher im Detail zu Gberlegen, wann und in welcher
Situation //Sie/l /

48 B //Ja genau// Weil DAS auch in der Regel ja sowieso im Alltag
(14:45) | hier irgendwie nicht durchfuihrbar ist. Also GANZ, GANZ wenig,
planen ist eigentlich (.) WENIG erfolgreich (lacht) weil es
IMMER umgeworfen wird. Es ist ja auch so, dass selbst, wenn
alle gesund sind und keiner muss ver / woanders vertreten UND
das Kind ist auch nicht krank (.) dann (.) kommt die, die Zahnfee
oder die Verkehrspolizistin oder es kommt eine Beschwerde aus
der anderen Klasse und muss besprochen werden, es ist einfach
(...) immer sehr lebendig. (lacht)

49 I Mhm. Und wenn Sie den Férderplan dann gemacht haben und
(15:16) | Forderziele bestimmt haben und versucht haben,
FoérdermaBnahmen in den Alltag einfliel3en zu lassen (.) Gibt es
dann auch eine Phase, in der sie versuchen das zu evaluieren und
weiterzuentwickeln?
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50

B
(15:32)

Ja (.) Das ist eine Teamaufgabe und (...) ja. In der Regel, bevor
man den néchsten schreibt (.) guckt man nochmal so (.) haben wir
da tberhaupt dran gedacht? Und (.) manchmal guckt man
natrlich zwischendurch drauf oder auch, wenn an Zeugnisse
schreibt. Oder bevor die Eltern Kind Gesprache sind, guckt man
nochmal drauf, ja (..) Aber das ist auch Typsache, es ist auch sehr
unterschiedlich. Also, fir mich, zum Beispiel, personlich ist es
uberhaupt kein nutzliches Werkzeug, fir mich ist es eine
Strafarbeit, die ich erledigen muss (.) Ich kann es nicht
gebrauchen. So.

51

|
(16:05)

Woran liegt das?

52

B
(16:08)

(..) Ich bin véllig UNFAHIG so weit im Voraus zu planen, wer
was zu lernen hat und wenn ich es (.) kleinschrittiger machen
wirde, dann wurde es auch meinen Verstand beleidigen, weil ich
mir das nicht aufschreiben MUSS (.) man muss ja sowieso auf
das reagieren, was hier im Alltag vorliegt und man hat ja Ziele
fur die Kinder, so. Ich kann nattrlich nochmal zuhause sitzen und
das aufschreiben, statt Unterricht vorzubereiten, muss man ja
wirklich so immer SAGEN, es féllt ja daftr immer auch was weg
(...) Es ist einfach / also, es gibt sicherlich Leute, fiir die das
vielleicht GUT ist, wenn sie so arbeiten, aber es ist fur mich, ist
es eine (.) ja, Zeitverschwendung, ich kann damit nichts anfangen

(..)

53

(16:45)

Also féllt es insbesondere schwer, SO WEIT voraus zu planen,
aber was ist mit so drei, vier Wochen?

54

(16:51)

Ja, dazu wiirde aber ein Notizbuch reichen, in das man sich
reinschreibt, genau, irgendwie so das und das und dann blattert
man durch und sagt, oh, habe ich ganz vergessen, mache ich
nochmal. Ja (..)

55

|
(17:01)

Machen Sie das so?

56

B
(17:03)

Ja, natiirlich. Also man hat ja irgendwie sein / jeder hat seine
eigene Art der Unterrichtsvorbereitung, irgendwo notiert man
sich was und (.) das guckt man sich mal durch und man PLANT
ja auch tatsachlich, aber ja doch auf eine s / jeder auf eine sehr
eigene Art. Je nachdem wie man so strukturiert ist und diese
Forderpléne (suggestieren?) eigentlich, finde ich, nur, dass man
es im Griff hatte (.) Dass man sagen konnte, so, ich habe
KONTROLLE (iber den Lernprozess (.) HAT man aber nicht (..)
Kann man aufschreiben, was man will (lacht). Meine Meinung.
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57 I Mhm, gut. Dann sind wir jetzt schon bald am Ende angelangt. Ich
(17:35) | mochte Sie bitte, dartiber nachzudenken (.) Welche
BEDINGUNGEN ihrer Erfahrung nach fir den ERFOLG der
inklusiven Arbeit im Forderschwerpunkt Sprache FORDERLICH
sind (.) Sie kdnnen sich daftr gerne Zettel nehmen und sich
erstmal Stichpunkte //notieren//
58 B /IDasl// ist jetzt aber / Nach so vielen Dienstjahren, glaube ich,
(17:57) | weil} ich das schon (lacht).
59 I Konnen Sie auch einfach so sagen, wie Sie mochten.
(18:02)
60 B (lacht) (...) Also ich glaube, es waren ein entspannter \Vormittag
(18:10) | mit wenig Lehrerwechsel (.) Dass man seine Ziele sozusagen

auch im Auge behalten kann, weil man nicht dauern irgendwie
durch die Drehtlr muss. Das gleiche gilt fur die Kinder. Also
mehr Beruhigung in den Klassen wiirde ich gut finden. Dann
wiirde ich GROSSZUGIG bemessene Vertretungsreserven der
Behorde / wirde es brauchen. Damit nicht JEDES Mal wenn
irgendwo in irgendeiner Klasse jemand krank ist die Leute aus
den i-Klassen, weil, das sind ja die einzigen, die doppelt besetzt
sind noch, riber flitzen mussen (..) Ja, dazu fehlt es schon mal.
Dann glaube ich (.) spielen die RAUME eine grofRe Rolle. Also
wir haben es hier noch relativ nett (.) aber (..) diese ENGE, die
teilweise herrscht und der Larmpegel, das ist GANZ schlecht fur
das/ (..) Ja, also ich glaube das sind wirklich solche duRReren
Bedingungen, die (..) So. Und vielleicht auch (...) ofter
schulinterne Fortbildungen (.) mit DEM Schwerpunkt (.) und (.)
HEFTEUNABHANGIGERES Arbeiten (..) So, ich glaube VIEL
mehr irgendwie lasst sich machen, in Wortschatzerweiterung oder
auch in Grammatikanbahnung, wenn man es an PROJEKTEN
macht (...) und an Interessen der KINDER (.) als an diesen
HEFTEN. Ja, weil sie auch so, weil sie so in diesen Trott
kommen Sachen ABZUARBEITEN. Und vor allem im Bereich
Sprache halt (..) Also in allen Foérderbereichen, wirde ich sagen,
aber im Bereich Sprache vor allem. Weil es ja doch irgendwie /
das Zentrale dabei ist immer das Mitteilen WOLLEN (..) So. Und
man kann irgendwie Sprache, wenn man immer nur im Zebraheft
oder im Konfettiheft diese Sachen erledigt oder natrlich unsere
dann im Forderheft (...) dann / da ist der WILLE nicht dahinter,
ne? So, sie machen es denn hibsch, sie machen es dann, weil sie
eine Freude machen wollen (.) aber, irgendwie, also, Firat oder
Soren, zum Beispiel, die konnen noch HUNDERT mal irgendwie
so Namenworter abschreiben, da irgendwie so, trotzdem
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verstehen sie nicht was NAMENWORTER sind, weil sie (.) gar
kein Interesse haben, das zu verstehen, sie wollen es nur schon
erledigen (...) So. und ich denke Sprache ist einfach was, was nur
uber ABSICHT, Kommunikationsabsicht geht. Und die misste
man dann erstmal schaffen. Und dem auch RAUM geben (...)

61

|
(20:33)

Gibt es von den Bedingungen, die Sie jetzt genannt haben,
irgendwie eine, wo Sie sagen wirden, DAS ware das Wichtigste?

62

B
(20:42)

Achso, Klassengrdolie muss klein bleiben, habe ich eben noch
vergessen, unbedingt, mehr als 20 NERVT. Wenn man das
wirklich WILL, ne? So (...) Von den Bedingungen (.) als
wichtigstes (4) Ich glaube tatséchlich die Beruhigung in dem
Schulalltag (..) So. Ich glaube wirklich, damit die Kinder mehr
Orientierung haben (.) und (..) Ja (.) die Lehrer auch (lacht) Ja, ist
einfach so, also, es ist wirklich / ich habe so oft, dass ich morgens
vollig froh gelaunt hier ankomme, weil ich mir Sachen
vorgenommen habe und am Tag davor sehr fleiig was
vorbereitet habe und nachhause gehe und das Ganze gar nicht mal
ausgepackt habe, weil ich nicht dazu gekommen bin. Und (..) das
ist dann schon (frustig?), ne? Also, so, dann denke ich manchmal,
ich bin hier irgendwie nur eine Spielhallenaufsicht, so, und / aber
gut bezahlt (lacht). Aber, ja (...)

63

(21:40)

Ja, okay. Ich frage auch nochmal andersrum, welche
Bedingungen erscheinen Ihnen am HINDERLICHSTEN fir die
Inklusion im Forderschwerpunkt Sprache?

64

(21:47)

(8) Am Hinderlichsten (.) Was ist am Hinderlichsten fur den
Forderschwerpunkt Sprache im Alltag (4) Schon, finde ich, der
Umkehrschluss, dass man halt nicht die Ruhe hat (.) auch Sachen
in Ruhe zu besprechen, mehrfach zu besprechen (.) Auch, finde
ich, weil (...)

65

|
(22:16)

Mit den Schilern jetzt? Oder im Team?

66

B
(22:18)

Beides. Genau. Und wenn man die Zeit hat, im Team das zu
besprechen, dann heif3t es noch lange nicht, dass man dazu
kommt, das auch so durchzufiihren, weil IMMER IRGENDWAS
dazwischenkommt. Es ist ja auch dadurch, dass (.) genau / was
noch mit reinspielt ist, dadurch, dass wir Ganztagsschule sind,
aber ja nicht MEHR Zeit haben, kommen diese GANZEN Sachen
aus dem Nachmittag auch noch in den Vormittag geschwappt, das
heif3t (.) die Kinder, irgendwie so / wenn sie in der Mittagsfreizeit
keine Spielpartner haben, wenn sie nicht zum Essen gehen, wenn
sie nicht in ihrem Kurs ankommen, wenn sie sich da schlecht
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benommen haben, das alles muss / der ganze Regelbedarf davon
() landet ja auch noch (.) im Vormittag, in der Zeit wo man dann
gemeinsam sitzt und was besprechen will und das ist ALLES (...)
Wobei im Bereich Sprache, DA geht man dann halt in die
Kommunikation, ne? Aber so dieses, was stresst ist, wenn ich
jetzt (.) mit meinen Regellehrern irgendwas abmachen will und
dann ist aber fur bestimmte Sachen einfach KEINE ZEIT, weil
DIE auch ihren Stoff () DURCHKRIEGEN missen (.) Weil, das
ist halt einerseits / und ich weil nicht, ob das vielleicht auch an
diesem Stadtteil liegt, aber einerseits (.) haben wir auch so Eltern,
die wollen, mein Kind muss bis DAS und DAS und DAS
geschafft haben, weil dann soll es auf das Gymnasium (.) und da
muss der Stoff irgendwie so durchgepaukt werden. Andererseits
wirde es anderen Kindern VIEL BESSER tun (.) sich mehr ZEIT
zu nehmen. Sachen zu wiederholen. Der DRUCK st einfach
hoch, dieser Grundschuldruck ist SEHR hoch (4) Ja. Das hatte ich
namlich, ich war letztens hospitieren in Mimmelmannsberg (.)
und die haben auch ein an / einfach ein anderes Klientel und die
haben ja ganz viel mit Sprache zu TUN (.) Und die hatten / wie
lange die einfach Zeit hatten diesen STUHLKREIS aufzubauen,
das war alles GANZ / sich Zeit nehmen fur RITUALE, diesen
Tagesplan GANZ in RUHE VORZULESEN und nicht da immer
durch zu hechten, Okay, abgeharkt und Zeitverschwendung, mehr
oder weniger, sondern RICHTIG Zeit sich dafiir nehmen. Dann
irgendwie haben die / am Ende der Stunde konnten sie dann in
RUHE aufschreiben, was mdchte ich im Klassenrat
BESPRECHEN, sich dariiber Gedanken vorher machen, wie
FORMULIERE ich das, fur Satzanfange sich Zeit nehmen und so
weiter. Und das ist halt so ein GANZ ANDERES Tempo
gewesen als das, wie das hier an dieser Schule so ist (6) Und ich
glaube das liegt auch, genau, an diesem, so ein bisschen an
diesem Profil, ne? Mit diesem Kultur / (...) dass wir einfach
RICHTIG viel auf dem Zettel haben. Nicht nur im Unterricht,
also Mathe, Deutsch, sondern auch (.) Theater (.) Sch / Musik
und so weiter, das ist auch einfach alles sehr (.) sehr eng und sehr
eng getaktet und das ist (.) glaube ich hinderlich fur (.) Ja. Das ist
einfach ein bisschen VIEL von allem (...) Viel von den / zu viele
Kinder (lacht) und zu viel was sie kénnen missen, genau. (..) Das
ist ein bisschen manchmal / ich hatte n&mlich irgendwann, wann
war das denn? Jetzt im Juni irgendwie so eine Fortbildung (.) wo,
genau, irgendwie, effektive Lern / fur Kinder, denen es schwer
fallt zu lernen (.) und wo klar / wo er ganz klar gemacht hat, man
MUSS PRIORITATEN setzen (.) und das ist LESEN,
LESEVERSTANDNIS und die GRUNDRECHENARTEN. Und
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ALLES andere (..) ne? Aber sich DAFUR richtig Zeit zu nehmen
und das fallt total schwer hier (.) in dem Schulalltag wirklich DA
den Fokus drauf zu setzen und das auszuhalten, dass ALLES
ANDERE drum herum passiert und dann einfach weiterlauft (.)
und ich mich im Zweifelsfall dann auch mal dagegen entscheide
(..) wobei, KANN ich auch nicht, ich KANN das Kind nicht aus
dem Theaterunterricht rausnehmen oder so, ich KANN das Kind
nicht aus Musik rausnenmen, weil ich sage, nee, jetzt ist aber
LESEN dran. So. Also es ist einfach echt (.) VIEL (5) Ja genau
und das / so ist es eben und dann habe ich zum Beispiel auch,
genau, bei Firat jetzt (.) weil Leseverstandnis, habe ich gedacht,
so wie das jetzt ist, ich setze mich jetzt auf den drauf, bis er es hat
(lacht) und dann lernt er eben Kartenkunde nicht (.) Da hat er
jetzt nur die Anséatze von (.) So, und ansonsten schnapp ich mir
den und dann wird gelesen. Weil, einfach / man (..) verzettelt sich
(.) und (.) sie mussen ja mir IRGENDWELCHEN
Kernkompetenzen hier raus, ne?

67

|
(26:44)

Mhm. Welche Bedingung wirden sie als HINDERLICHSTE
formulieren? (...) Also auch da haben Sie ja mehrere genannt,
gibt es eine, die //heraussticht?//

68

B
(26:57)

/IStress// (lacht). Einfach, dass zu VIEL GEWOLLT wird (..) Ja,
also ja. Da hat sich Schule einfach auch WAHNSINNIG
gewandelt, WAHNSINNIG gewandelt. Also, als ich angefangen
bin, was auch schon ein paar Jahre her ist, da hat die Kollegin
irgendwie das Thema in der ersten Klasse gehabt, der IGEL. Und
das wurde wirklich komplett GANZHEITLICH / wirklich, das
war wie Sprachheilschule jetzt ist, KOMPLETT
GANZHEITLICH abgearbeitet (.) Und (.) und das war SO
LANGSAM (.) das war so UNGLAUBLICH langsam, das ginge
jetzt UBERHAUPT NICHT mehr (.) Also das, was sie da zu dem
Igel gemacht hat, das wiirde man hier in EINER STUNDE
erledigen und (lacht) dann kdme das néchste Tier, weil, die haben
ja auch Winterruhe und man will das héhere ZIEL, man will
immer das Abstraktere schon haben (...) Und (.) fiir ALLE, ne?
Also nicht nur fiir die, die irgendwie (..) schneller sind. (...)

69

|
(27:46)

Haben Sie das als positiv erlebt, dass das friher langsamer war?

70

B
(27:50)

Ich () JAMMERE dem ein bisschen hinterher, also jetzt / also
jedenfalls fur die i-Kinder. So. Also die kénnte man leichter in
das langsamere Tempo einfadeln, dann wiirden mehr Lieder
gesungen und all diese Dinge, das fallt ALLES (.) zunehmend
WEG. Es gibt eben den Musikunterricht, wo das hin verbannt ist,
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da singen die aber nicht zufillig gerade das Igel Lied. Mhm (...)

71

|
(28:11)

Mhm. Wenn Sie das nochmal alles Revue passieren lassen,
denken Sie dann eher, dass Inklusion im Forderschwerpunkt
Sprache gelingt oder nicht gelingt?

72

B
(28:24)

(5) Gelingt. Ja fur Sprache ist es ja schon / dadurch, dass sie ja so
viele Sprachvorbilder haben in den Klassen / Genau. Also es
gelingt auf JEDEN Fall EHER, als dass es NICHT gelingt. So.
Also, sogar ganz eindeutig. Ich habe jetzt tiberlegt, weil ich die
Frage mir nochmal ein bisschen / verstehen musste, aber ich (..)
finde auch, dass ist dieses Ubliche Dilemma zwischen (.)
spezieller Sonderschule und (.) Inklusion. Das ist ja dieses / an
einer speziellen Sonderschule ist ja die KONKRETE
FORDERUNG natrlich besser, dafiir ist mehr ZEIT da, die ist
KLEINSCHRITTIGER, die ist LANGSAMER, aber esiist (..) /
dafur lernen die Kinder HIER halt (.) von den anderen Kindern
halt super viel. Das ist schon so. (5) Ja (4)

73

|
(29:15)

Ja. Gut, vielen Dank. Haben Sie noch FRAGEN oder
ERGANZUNGEN oder ANMERKUNGEN zu irgendetwas? (...)
Maochten Sie noch etwas loswerden?

74

B
(29:26)

Mh. Nein eigentlich nicht.
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13.3

Auswertung des Interviews mit G1

Analyseschwerpunkte: - Gelingensbedingungen von Inklusion und sonderpadagogischer Sprachférderung
+ Verstéandnis von Inklusion und sonderpadagogische Sprachférderung

- Bedingungen

Tabellenlegende:G1 = Untersuchungsperson: Sopad mit FSP Sprache, die an inklusiver Grundschule in HH arbeitet und Inklusion im FSP als eher gelungen erlebt;

0/A/B/C = Interviewteil, aus dem AuRerung entnommen ist; F = Fall; Z = Zeile; i/e = AuRerung implizit/explizit; R = Reduktion; K = Kategorie

F Z | Nr. | Paraphrase der AuRerung ile  Generalisierung auf das Abstraktionsniveau R Thema
Gl- |14 |1 Jeder Arbeitstag ist hektisch e : Arbeitsalltag als hektisch empfunden Schulstruktur:
0 i Gelingensbedingung: Weniger Hektik im Alltag K1 | Arbeitsalltag
Gl- |14 | 2 Nicht geniigend Personal da e : Personalmangel Ressource:
0 i Gelingensbedingung: Geniigend Personal k2 | Personal
Gl- |14 |3 Muss oft spontan vertreten e : Sopads werden haufig zur Vertretung Ressource:
0 eingesetzt Personal

i Gelingensbedingung: Kein standiger Vertretungszwang fiir Sopads | K2; | Lehrkrafte:

K3 Aufgaben Sopéds
Gl- |14 | 4 Muss immer schauen, wie SuS mit e : Aufgabe der Sopads ist, dafiir zu sorgen, Lehrkrafte:
0 Forderbedarf drauf sind, ob sie versorgt dass SuS mit Férderbedarf versorgt sind und mitkommen Aufgaben Sopads
sind und ob sie mitkommen i Gelingensbedingung: Moglichkeit, sich darauf zu konzentrieren, K4

was die SuS mit FSP brauchen, um im Unterricht mitzukommen
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Gl- |14 |5 Einige SuS mit Forderbedarf haben +SuS-mit-schwierigem-Verhalten-und-ehne Rahmenbedingung:

0 schwieriges Verhalten und keine Schulbegleitung® Schiilerschaft
Schulbegleitung

Gl- |14 |6 Muss mehrere Klassen gleichzeitig im : Sopéds sind fur mehrere Klassen Schulstruktur

0 Blick haben —ist in zwei Klassen fest gleichzeitig zustandig: in zwei Klassen fest eingesetzt und Lehrkrafte:
eingesetzt, dritte Klasse mit i-Kindern zusatzlich eine dritte im Blick Aufgaben Sopads
zusatzlich fest mit im Auge Gelingensbedingung: Konzentration auf weniger bzw. eine K1

Lerngruppe zur Zeit

Gl- |14 |7 Gibt gentigend Sonderpadagogen, aber : Genligen Sopéds aber Personalmangel im Ressource:

0 Erzieher fehlen so haufig, dass man Bereich der Erzieherlnnen Personal
nicht mit ihnen planen kann Gelingenshedingung: Geniigend Sopéds und Erzieherlnnen K2

G1l- |14 |8 Alltagliche Arbeit hangt davon ab, wie : Gestaltung von Unterricht ist abhéngig Unterricht:

0 Kollegin unterrichtet, ob projekt- oder von Lehrperson Gestaltung/Form
facherorientiert

Gl- |14 |9 Unterricht mit starrem Fécherwechsel : Teilweise findet Unterricht mit starrem fur Inklusion

0 ist fir Inklusion ungiinstig, da man Facherwechsel statt unglnstig
immer eine Weile braucht, bis man Inklusionsverstandnis: Inklusion bedeutet Beschulung von allen Unterricht:
reinkommt Sus in einem Unterricht Fécherorientierung

Gelingensbedingung: Unterricht ohne starren Facherwechsel K5
G1- | 14 | 10 | Braucht mehr handlungsorientiertes : Mangel an handlungsorientiertem Unterricht:
0 Material Unterrichtsmaterial Material;

22Durchgestrichen sind hier Generalisierungen, die mit Hinblick auf den Analyseschwerpunkt und die Hauptfragestellung als (doch) nicht relevant (genug) betrachtet werden.
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Inklusionsverstandnis: Im inklusiven Unterricht muss
Unterrichtsmaterial an die SuS angepasst werden

Handlungs-
orientierung

Gelingensbedingung: handlungsorientiertes Unterrichtsmaterial | K5
G1- | 14 | 11 | Eine Dreiviertelstunde ist fir einige : Eine Unterrichtsstunde heif3t 45 min. ein Far Inklusion
0 SuS zu kurz, um sich in Fach. winschenswert
Fachunterrichtsstunde einzufinden — Inklusionsverstandnis: Im inklusiven Unterricht miissen Unterricht:
anderer Rhythmus ware wiinschenswert unterrichtliche Strukturen an die Bediirfnisse der SuS angepasst Rhythmus (45 min.
werden ein Fach)
Gelingensbedingung: Offnung des Unterrichts hinsichtlich der K5
Fécher und des Zeitrahmens einer Schulstunde
G1- | 14 | 12 | Wenn alles nach Plan l&uft, Mix aus : Beim Unterrichten von SuS mit Unterricht: Phasen
0 gemeinsamen Unterrichtsphasen und Forderbedarf wird ein Mix aus gemeinsamen Phasen, und Sozialformen
Phasen, in denen die SuS entweder in Gruppenarbeitsphasen und Einzelbetreuung angestrebt
elner.KIe!ngruppe im Gruppenraum Inklusionsverstandnis: Phasen des inklusiven Unterrichts von SuS
ode;m Einzelbetreuung beschult mit FSP: gemeinsamer Unterricht, Gruppenarbeit, Einzelbetreuung.
werden
Gelingensbedingung: Wechsel der Sozialformen der K5
Unterrichtsphasen (Plenumsphasen, Gruppenarbeitsphasen,
Einzelbetreuung)
G1- | 18 | 13 | Mit SuS mit dem FSP GE wurde : Schaffung des Zugangs zum Unterricht Situation in der
A Unterrichtsthema Sexualkunde durch fur SuS mit FSP durch Vorbereitung Inklusion im FSP

153




Fallbezogene Auswertung Grundschule — Auswertung des Transkript G1

Thema Mein Kérper vorbereitet, indem
Kdrperteile benannt, Fachbegriffe an
lebensgrofie Figuren gehdngt und
geklebt und Fachbegriffe geschrieben
und gelesen wurden

Inklusionsverstandnis: sonderpédagogische Sprachférderung in
Inklusion = Vorbereitung der gemeinsamen Unterrichtseinheit im
Sinne einer Erarbeitung der dafiir notwendigen sprachlichen
Strukturen

laut G1 gelungen

Unterricht und
Sprachfdrderung

Vorbereitung auf

Gelingensbedingung: Mdglichkeit, SuS mit FSP auf gemeinsamen K3; Unterrichtseinheit
Unterricht vorzubereiten K6; | (sprachliches
K7 | Werkzeug)
G1- | 18 | 14 | ImanschlieRenden Unterricht konnten Inklusionsverstandnis: Inklusion ist dann gelungen, wenn alle SuS Unterricht
A alle SuS mitmachen, lernen und am mitmachen und lernen kdnnen Teilhabe
Wortschatz arbeiten
G1- | 20 | 15 | Wortschatzerweiterung war Ziel fur alle Inklusionsverstandnis: Unterrichtsziel fir alle SuS in der Inklusion Unterricht:
A 22 SuS in der Einheit, auch fir SuS mit gleich Lernziel fur alle
dem FSP Sprache SuS
G1- | 24 | 16 | Inklusion im FSP Sprache gelingt nicht, : Im Unterricht wird vorgelesen, was fiir Situation in der
A wenn im Unterricht vorgelesen wird — viele SuS eine Barriere darstellt Inklusion im FSP
fur diese SuS (auch mit DaZ) bedeutet Gelingensbedingung: Vermeiden von Unterrichtssituationen, in | K5 | nicht gelungen
Vorlesen, dass sie nichts verstehen und denen Zugang nur durchs Verstehen von Vorgelesenem Zugang + Barriere
gar nicht erst zuhéren brauchen gegeben ist
G1- | 26 | 17 | Einfachster Wortschatz und einfachste Inklusionsverstandnis: Inklusion bedeutet, alle SuS kénnen am Unterricht
A Konstruktionen fehlen — im Satz ,Ich Unterricht teilhaben Sprachdefizit der
wende mich nach rechts und gehe bis . . — . SuS = Barriere
zum Dinosaurierschidel* wird weder Gelmggnsbedlngung: Inklu_5|on im FSP Sprache_ gelingt, vyenn §uS Ke6;
sprachliches Werkzeug besitzen, was fiir Unterricht benétigt wird K7

,ich wende mich‘ noch ,Schadel*
verstanden
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G1- | 26 | 18 | Das waren SuS der vierten Klasse ohne Ialdusionsversindnis-Von-SuS-mit FSP-geistiger Entwicklung-sind Daz
A FSP GE, sondern nur DaZ gravierende-sprachliche Defizitezu-erwarten,aber-nicht- vom-FSP
Sprache-oderDaZ
G1- | 26 | 19 | Mdchte auch die SuS sprachlich : Alle SusS sollen sprachlich geférdert Unterricht
A fordern, die solche Sachen leicht werden — wird als schwierig empfunden Ziel: sprachliche
verstehen —manchmal schwer Inklusionsverstandnis: Inklusion bedeutet Forderung aller SuS Férderung aller
Gelingensbedingung: sprachliche Férderung aller SuS K4; Sl_JS _
(Differenzierung/Unterrichtsziel/Aufgabe) Ks5; | Differenzierung
K8
G1- | 26 | 20 | Auch in Kreisgespréachen schwer, : Kreisgespréche finden statt; Unterricht:
A Differenzierung zu schaffen Differenzierung wird als schwierig empfunden Differenzierung
Gelingensbedingung: Schaffen von Differenzierung in K5
Kreisgesprachen
G1- | 26 | 21 | Viel Zeit fir Gremienarbeit und : Viel Zeit fur Gremienarbeit und Ressource: Zeit
A Fachkonferenzen — wenig Zeit flir Fachkonferenzen. Wenig Zeit fiir Unterrichtsvorbereitung Unterrichts-
Vorbereitung Gelingensbedingung: Einraumung von ausreichend Zeit fr K3 | vorbereitung
Unterrichtsvorbereitung
G1- | 26 | 22 | Vorbereitungszeit wird dringend Inklusionsverstandnis: Inklusiver Unterricht bendtigt Vorbereitung, dringend benétigt
A bendtigt — z.B. zur Auswahl eines um mittels Differenzierung Barrieren abzubauen und Zugange zu fir Inklusion
Buches, zu dem es Bilder gibt, bzw. zur schaffen Ressource: Zeit
Organisation entsprechender Bilder, zur Gelingensbedingung: Vorbereitungszeit wird bendtigt. K3; | Unterrichts-
V9rbesprech_ung mit den SuS, usw. Das Differenzierung z.B. im Sinne von visueller Unterstitzung von | K5; | vorbereitung
musste man ja twn Sprache sowie Vorbesprechen des Unterrichtsinhaltes K6

Differenzierung
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G1- | 26 | 23 | Eine Schule konnte (iber Jahre einen Gelingensbedingung: Schulfundus an Material zur Differenzierung | K3 Ressource:

A Fundus entwickeln — Arbeit eines Material
Schulbuchverlages nebenbei zu Differenzierung
erledigen ist schwierig

G1- | 26 | 24 | Im Alltag groRer Druck durch hohe : Die Anforderungen an die Grundschule Alltagsdruck und

A Anforderungen an Grundschule — muss werden als hohen Druck, sie zu erfullen als unméglich empfunden Alltagsanforderung
was ablehnen, um sich mit SuS mit FSP Gelingensbedingung: Prioritaten setzen. Druck wegnehmen, alle K9 | Prioritaten setzen
einfadeln zu konnen Grundschulanforderungen erfiillen zu miissen

G1l- | 28 | 25 | Gibt kein Konzept flr die : Gibt kein Konzept zur Umsetzung Sprachférderung:

B sonderpédagogische Sprachférderung sonderpédagogischer Sprachforderung kein Konzept
von SuS mit dem FSP

G1- | 28 | 26 | Sopéd bespricht Férderung mit ihrem : Forderung wird im Team besprochen, Sprachférderung

B Team — aber keine Beschaftigung mit jedoch keine spezielle Forderung im FSP Sprache Teambesprechung
spezieller Forderung im FSP Sprache

G1- | 28 | 27 | Man guckt fallweise: was macht das : Besprechung der Forderung im Team: Forderung

B Kind dazu, was macht es dann und Was machen SuS in unterschiedlichen Situationen Teambesprechung
dann muss man es im Kopf haben

G1- | 28 | 28 | Manchmal schrecken alle hoch und . In Besprechung der Férderung im Team Forderung

B sagen ,Wollen wir was in der Klasse werden Ideen besprochen, wie z.B. Hilfsplakate in der Klasse Teambesprechung
aufhangen, wie man Acrtikel aufzuhéngen.
kennzeichnet?* Inklusionsverstandnis: Sprachférderung heiRt z.B. Hilfsplakate zur

Artikelmarkierung in der Klasse aufhdngen?
G1- | 30 | 29 | Unterrichtsform ist teamabhéngig : Unterrichtsform ist abhéngig vom Team Unterricht:
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B Unterrichtsform
G1- | 30 | 30 | Momentan dominiert Heftarbeit — SuS : Unterrichtsform: Stillarbeit im Heft Unterricht:
B arbeiten individuell in fiir sie dominiert zur Zeit Unterrichtsform
herausgesuchten Heften Inklusionsverstandnis: Differenzierung = Materialdifferenzierung
im Sinne von unterschiedlichen Heften
G1- | 32 | 31 | Nicht das gleiche Heft fir alle, das geht : Unterricht: SuS arbeiten in Stillarbeit Unterricht:
B nicht, aber SuS mdissen viel am Platz Aufgaben in Heften ab, die fiir sie herausgesucht wurden Material;
sitzen und irgendwas abarbeiten Inklusionsverstandnis: Differenzierung im inklusiven Unterricht Differenzierung
bedeutet: Unterrichtsmaterial individuell auf die SuS abstimmen:
Verschiedene Hefte fir verschiedene SuS auswahlen
Gelingensbedingung: Unterrichtsmaterial individuell auf SuS K5
abstimmen: Verschiedene Hefte fur verschiedene SuS
G1- | 32 | 32 | SuS mit FSP GE machen schlichtweg —SuS-mtFSP-GE-machenketne Stillarbett Unterricht:
B keine Heftarbeit, haben auch viel m-Heftu 3 amm-wi ackenu Differenzierung
Extraprogramm und machen mehr zum Koehen: SuS mit FSP GE
Kochen und Backen und solche Dinge
G1- | 34 | 33 | Team einer Inklusionsklasse besteht aus : Team einer inklusiven Klasse besteht aus Team
B einer Sonderschullehrerin, Erzieherin, Sopad, Lehrerln, Erzieherin sowie ggf. Schulbegleitung und
Regelschullehrerin und oft noch Praktikanten
Schulbegleiter oder Praktikanten
G1- | 36 | 34 | Sopéds haben nicht alle FSP studiert, i- : Sopads werden global fir alle SuS mit Lehrkréfte: Einsatz
B Klassen, sind nicht nach FSP sortiert — FSP eingesetzt, nicht nur in ihrer Fachrichtung der Sopads

ich habe zwei SuS mit dem FSP GE,
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nie studiert

G1- | 36 | 35 | Muss ich mir aneignen, gibt Kollegen, : Sopéds unterstiitzen sich gelegentlich Lehrkrafte:

B die frage ich ab und zu — so ist es auch gegenseitig mit ihren unterschiedlichen Fachexpertisen Kooperation mit
beim FSP Sprache, werde aber selten anderen Sopads
gefragt

G1- | 36 | 36 | Manchmal machen wir : Fachexpertise der Sopéds mit dem FSP Lehrkrafte:

B Sprachverstandnistests oder solche Sprache ist gefragt, wenn Diagnostik wie Sprachverstandnistests Aufgabe der
kleinen diagnostischen Dinge bendtigt Sopéds Sprache

Inklusionsverstandnis: Sprachbehindertenpadagogische Diagnostik
Professionalitat = Sprachdiagnostisches VVorgehen

G1- | 36 | 37 | Genau wie der FSP Lernen ist der FSP : SuS mit FSP Lernen und Sprache laufen FSP Sprache

B Sprache einer, der so nebenher so im Alltag mit, bekommen aber keine spezifische
mitschwingt Beachtung/Férderung

G1- | 38 | 38 | Machen sehr wenig Spezifisches wie : Sopads mit FSP Sprache arbeiten kaum FSP Sprache

B Diagnostik im FSP Sprache sprachbehindertenpédagogisch Diagnostik

G1- | 38 | 39 | Bekommen SuS i.d.R. schon in : Schule bekommt SuS i.d.R. in der Lehrkrafte:

B Vorschule und haben Logopaden im Vorschule. Kooperation (gemeinsames Besprechen) mit Logopéden Kooperation mit
Haus, mit denen wir uns besprechen im Haus Logopéden

G1- | 38 | 40 | Betreiben wenig Diagnostik in dem : Sopads mit FSP Sprache betreiben kaum FSP Sprache

B Bereich, als einziges interessant: Diagnostik im Bereich Sprache, wenn, dann Sprachverstandnistests Diagnostik

Sprachverstandnistests

Inklusionsverstandnis: Diagnostik im Bereich Sprache ist nicht
Aufgabe der Sopads mit FSP Sprache
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G1- | 42 | 41 | Gucken uns an, wo wir denken wo das : Planung Sprachférderung: Festlegung der Forderorganisation
B Kind steht und wo wir es hin befordern Forderziele: Wo steht das Kind, wohin moglich im néachsten halben Forderplanung
konnten im néchsten halben Jahr bis bis Jahr zu beftrdern? Eorderziel
Jahr, schreiben auf und berlegen — Gelingensbedingung: Planung der Sprachforderung (im Sinne von | K10
sehr weit gefasst, kann man nicht Festlegung von Forderzielen) fiir kiirzere Zeitabschnitte als ein
planen halbes bis ein Jahr.
G1- | 44 | 42 | Forderung basiert nicht auf Diagnostik, : Forderung basiert auf Teambesprechung Forderplanung
B sondern auf Teambesprechung (nicht auf Diagnostik).
G1- | 44 | 43 | Beispiel: Kind mit Down-Syndrom : Forderziel ist allgemein gehalten. Forderplanung:
B fangt an zu sprechen. Wir setzen Ziel, Fordermalinahme: ans Team gerichtet Forderziel,
Soll aktiver werden* — wir wollen Inklusionsverstandnis: Gbergeordnetes Forderziel: Erweiterung der Fordermaftnahme
Kommunikationssituationen schaffen, Handlungstatigkeit durch Weiterentwicklung der sprachlichen
in denen es zum Zug kommt Fahigkeiten
G1- | 44 | 44 | Im Forderplan steht nicht ,wir wollen, : Forderziele sind allgemein und nicht Forderplanung:
B dass es am Ende des Schuljahres konkret Gberprifbar formuliert Forderziele,
Dreiwortsitze spricht* — weite Ziele Fordermallnahmen
G1- | 46 | 45 | Selten leiten sich FérdermaBnahmen : Aus diesen allgemeinen Forderzielen Forderplanung:
B aus den Forderzielen ab, die man dann leiten sich selten konkrete FordermalRnahmen ab Forderziele,
ein Mal in der Woche macht FordermalRnahmen
G1- | 46 | 46 | Wenn man Leseforderung mdchte, kann : Beispiel fur konkrete FérdermalRnahme: Forderplanung:
B man das regelméRig planen — wenn regelmégige Leseférderung Forderziele,
man weil3, welche Personen und Zeiten Fordermallnahmen

zur Verfligung stehen
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G1- | 46 | 47 | Ziele wie Kommunikationsanldsse : Sonderpadagogische Sprachférderung Forderplanung:

B schaffen / erfolgreiche Kommunikation wird nicht konkret geplant: LehrerIinnen versuchen im Alltag an Forderziele,
ermoglichen, macht man sich ab und zu Forderziele zu denken Fordermalinahmen
bewusst und versucht im Alltag dran zu Inklusionsverstandnis: Sonderpadagogische Sprachforderung
denken benotigt keine konkrete Planung und Vorbereitung

G1- | 48 | 48 | Plane umsetzen ist hier im Alltag nicht : Sonderpadagogische Sprachférderung Forderplanung und

B moglich — Planen ist wenig erfolgreich, wird nicht konkret geplant. Plane kdnnen unter aktuellen -umsetzung
da Pl&ne immer umgeworfen werden Alltagsbedingungen nicht umgesetzt werden

Gelingensbedingung: Sonderpédagogische Sprachférderung planen | K1,
und durchfuhren kdnnen K3

G1- | 48 | 49 | Selbst, wenn alle gesund sind, keiner : Plane werden dadurch umgeworfen, dass Zeit flr

B vertreten muss Kolleglnnen krank sind und vertreten werden muss. Forderplanung und
Gelingensbedingung: Zur Sicherung der Umsetzung geplanter K2; | “umsetzung
sonderpédagogischer Sprachforderung: Kein standiger K3 Ressource:
Vertretungszwang fur Sopéds Personal

G1- | 48 | 50 | und das Kind auch da ist : Plane werden dadurch umgeworfen, dass Forderplanung und

B Kind nicht da ist -umsetzung

G1- | 48 | 51 | dann kommt die Zahnfee oder die : Plane werden dadurch umgeworfen, dass Forderplanung und

B Verkehrspolizei Externe kommen -umsetzung

G1- | 48 | 52 | oder es kommen Beschwerden aus : Plane werden dadurch umgeworfen, dass Zeit fur

B anderer Klasse und missen besprochen Konflikte mit anderen Klassen geklart werden miissen Forderplanung und
werden Gelingensbedingung: AuBerunterrichtlicher Zeitrahmen, in dem K3 | “umsetzung

Klassenkonflikte besprochen werden kdnnen
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G1- | 50 | 53 | Evaluation und Weiterentwicklung der : Evaluation und Weiterentwicklung der Forderplanung,
B Forderung ist Teamaufgabe Forderung ist Aufgabe des Teams Forderevaluation
G1- | 50 | 54 | Bevor der nachsten Forderplan : Bevor neuer Forderplan geschrieben wird, Forderplanung,
B geschrieben wird, wird im alten wird alter evaluiert, indem sich die Frage gestellt wird, ob an alles Forderevaluation
geguckt, ob an alles gedacht wurde gedacht wurde
G1- | 50 | 55 | Wenn Zeugnisse geschrieben werden : Es finden Eltern-Kind-Gesprache statt Forderplan
B und vor Eltern-Kind-Gesprachen wird
in den Forderplan geguckt
G1- | 50 | 56 | Ist Typsache : Forderplanung héngt von Sopéd ab Forderplan
B
G1- | 50 | 57 | Fur mich sind Forderplane kein : Forderpléne werden als Uberfliissige Forderplan
B nitzliches Werkzeug, kann ich nicht Mehrarbeit wahrgenommen
gebrauchen, fur mich Strafarbeit, die
ich erledigen muss
G1- | 52 | 58 | Ich bin unféhig so weit im Voraus zu : Die Sopéd ist unfahig ein halbes bis Jahr Forderplanung
B planen, wer was zu lernen hat im Voraus zu planen, wer was lernen soll
G1- | 52 | 59 | Wenn ich kleinschrittiger planen wiirde, : Die Sopéd plant Sprachférderung nicht Forderplanung
B wirde es meinen Verstand beleidigen, schriftlich, sondern spontan mit Hinblick auf Ziele, die sie im Kopf
muss ich mir nicht aufschreiben — muss hat
auf das reagieren, was im Alltag Inklusionsverstandnis: Sonderpadagogische Sprachforderung:
vorliegt und hat ja Ziele fur die SuS spontan. Schriftliche Planung = tiberfliissig.
G1- | 52 | 60 | Kdnnte das aufschreiben, statt : Die Sopéd plant Unterricht statt Forderplanung:
B Unterricht vorzubereiten — es fallt Forderung, denn es geht nur eins von beidem, das andere féllt weg Forderziele,
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immer was anders dafiir weg Inklusionsverstandnis: Sopéd fur Unterrichtsplanung und Fordermalinahmen
Forderplanung zustandig. Unterrichtsplanung hat Prioritét. Ressource: Zeit;
Gelingenshedingung: Sicherstellen, dass sowohl Unterricht als auch | K1; | Personal
Forderung geplant und vorbereitet werden (kénnen) K3 Aufgabe Sopéad
G1- | 52 | 61 | Fir einige sicher gut so zu arbeiten, fur : Forderplanung abhangig von Sopéd Forderplanung
B mich Zeitverschwendung, kann damit
nichts anfangen
G1- | 56 | 62 | Zur Planung der nachsten 3-4 Wochen . Unterrichtsplanung hangt von Lehrerin Forderplanung
B reicht ein Notizbuch, in das man ab. Die Sopad plant Unterricht der ndchsten 3-4 Wochen in einem Unterrichts-
reinschreibt und beim Durchbléttern Notizbuch. vorbereitung
sieht, wenn was vergessen, dann holt
man nach — jeder hat eigene Art der
Unterrichtsvorbereitung, man plant je
nachdem wie man strukturiert ist
G1- | 56 | 63 | Forderplane suggerieren, dass man den Inklusionsverstandnis-ernen—Keine-KoentroHe-tiber-den Forderplane
B Lernprozess der SuS unter Kontrolle Lemprozess:
hat — hat man aber nicht
G1- | 60 | 64 | Eswadre ein entspannterer Vormittag . Im Alltag viele Lehrerwechsel Frage: forderlich
C mit weniger Lehrerwechsel fur Inklusion (FSP)
Gelingensbedingung: wenig Lehrerwechsel im Alltag K1 Struktur: Alltag
Lehrerwechsel
G1- | 60 | 65 | Dass man seine Ziele auch im Auge : Im Alltag schwierig, seine Ziele im Auge Ziele
C behalten kann zu behalten
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e  Gelingenshedingung: Ziele im Alltag préasent haben K4 Aufgabe Sopad
G1- | 60 | 66 | Weil man nicht dauernd durch Drehtir | i : Lehrkréfte missen im Alltag viel von Struktur: Alltag
C muss Klasse zu Klasse wechseln Lehrerwechsel
i Gelingensbedingung: weniger Lerngruppenwechsel fiir Lehrkrafte | K1
im Alltag
G1- | 60 | 67 | Das gleiche gilt flr die Kinder i Gelingensbedingung: weniger Lehrerwechsel fur die SuS im K1 Struktur: Alltag
C Alltag, sodass Ziele besser im Auge behalten werden kénnen
G1- | 60 | 68 | Also mehr Beruhigung in den Klassen i : Unruhe im Alltag der Klassen Struktur: Alltag
c ware gut e  Gelingensbedingung: Beruhigung des Schulalltags (weniger K1
Wechsel der Lehrpersonen/Lerngruppen)
G1- | 60 | 69 | GrofRziigig bemessene e  Gelingenshedingung: Grol3ziigig bemessene K2 Ressource:
C Vertretungsreserven der Behérde Vertretungsreserven der Behdrde Personal
G1- | 60 | 70 | Damit nicht jedes Mal, wenn eine e : Wenn Vertretung gebraucht, vertreten Ressource:
C Vertretung gebraucht wird, Personen i.d.R. Personen aus der doppeltbesetzten i-Klasse Personal
aus den dOPPe't besetzten i-Klassen e  Gelingenshedingung: Kein standiger Vertretungszwang far K3
vertreten mussen Personen aus Teams in Doppeltbesetzung in inklusiven Klassen
G1- | 60 | 71 | Raume spielen grolRe Rolle, wir haben i : R&ume mit zu viel Enge und zu grofRem Ressource:
C es noch relativ nett, aber Enge und Larmpegel Lernrdume
Larmpegel sind schlecht e  Gelingenshedingung: Raume mit wenig Enge und niedrigem K11
Larmpegel
G1- | 60 | 72 | Es sind wirklich solche auRReren e  Gelingenshedingung: vor allem solche &uBeren Bedingungen s.0. | duRere
C Bedingungen (Rahmenbedingungen/organisatorische Bedingungen) Bedingungen
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G1- | 60 | 73 | Schulinterne Fortbildungen mit dem e  Gelingenshedingung: Schulinterne Fortbildungen mit dem K3 Lehrkrafte:
C Schwerpunkt Sprache Schwerpunkt Sprache Fortbildung
G1- | 60 | 74 | Heftunabhé&ngigeres Arbeiten i : heftabhdngiger Unterricht Unterricht:
C e  Gelingensbedingung: Offnung des Unterrichts: K5 Offnung
heftunabhéngigeres Arbeiten
G1- | 60 | 75 | Es l&sst sich viel mehr machen in e  Gelingensbedingung: Projektunterricht, in dem K5 Unterricht und
C Wortschatzerweiterung und Wortschatzerweiterung und Grammatikanbahnung stattfinden Sprachfdrderung
Grammatikanbahnung, wenn man es in kann Projektunterricht
Projektunterricht macht
G1- | 60 | 76 | und an Interessen der Kinder e  Gelingenshedingung: Orientierung an Interessen der SuS K5; | Unterricht und
C K12 | Sprachférderung
Interessen der SuS
G1- | 60 | 77 | als an diesen Heften, weil sie in diesen | e : SuS arbeiten in Heftarbeit nur ab Unterricht:
c Trott kommen, Sachen abzuarbeiten i Inklusionsverstandnis: Lernverstandnis: Lernen ist nicht gleich Gestaltung/Form;
Sachen erledigen. Material
e  Gelingenshedingung: heftunabhangigeres Arbeiten gegen Trott | K5
der SuS, nur Heftaufgaben abarbeiten zu miissen
G1- | 60 | 78 | Inallen Forderbereichen, aber vor e Inklusionsverstandnis: Sich Mitteilen wollen steht im Zentrum bei FSP Sprache
C allem im Bereich Sprache, weil das der Forderung von SuS mit FSP Sprache Sprachforderung
Mitteilen wollen dabei zentral ist e  Gelingensbedingung: Bei der Férderung von SuS mit FSP K12 | Kommunikations-
Sprache ist das Mitteilen Wollen der SuS zentral absicht
G1- | 60 | 79 | Wenn man immer nur im Heft Sachen e : SuS Arbeiten Aufgaben in Heften ab, Unterricht und
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C erledigt, ist kein echter Wille dahinter — weil sie eine Freude machen wollen (nicht aus Interesse) Sprachforderung
ﬁwl;ihrzzcvt\]/z?lee;, ElEE R Gelingensbedingung: interessengeleitete Motivation der SusS, K5; | Motivation und
Aufgaben zu 16sen, statt bloRe Konditionierung durch positive | K12 | Interesse der SuS
Verstarkung (Freude der Lehrpersonen)
G1- | 60 | 80 | Schuler F. kann noch hundert Mal Inklusionsverstandnis: Lernverstéandnis: Aufgaben wie Abschreiben Unterricht und
C Namenwdrter abschreiben, trotzdem erledigen bedeutet nicht verstehen Sprachforderung
versteht er nicht, was Namenworter Gelingensbedingung: Interesse der SuS wecken, verstehen zu K4; | Motivation und
sind — SuS haben kein Interesse daran wollen K5: | Interesse der SuS
zu verstehen, nur zu erledigen K12
G1- | 60 | 81 | Sprachférderung geht nur tber Inklusionsverstandnis: Sonderpadagogische Sprachférderung geht FSP Sprache
C Kommunikationsabsicht — die muss nur tiber das Schaffen von Kommunikationsabsichten Sprachforderung
man schaffen und dem Raum geben Gelingensbedingung: Sprachférderung: Schaffen von K4; | Kommunikations-
Kommunikationsabsichten K12 | absicht
G1- | 62 | 82 | KlassengroRe muss unbedingt klein Gelingensbedingung: KlassengroéRe bis maximal 20 SuS K11 | Ressource:
C bleiben, mehr als 20 SuS nervt KlassengroRe
G1- | 62 | 83 | Wichtigste Bedingung: Beruhigung im Gelingensbedingung: Beruhigung im Schulalltag (relevanteste K1 Struktur: Alltag
C Schulalltag Bedingung laut G1)
G1- | 62 | 84 | Damit SuS und Lehrer mehr Gelingensbedingung: Mehr Orientierung der SuS und K1l Struktur: Alltag
C Orientierung haben Lehrerpersonen im Schulalltag Orientierung
G1l- | 62 | 85 | Komme morgens oft gut gelaunt an, : Unbesténdiger Schulalltag, sodass Plane Struktur: Alltag
C habe mir was vorgenommen, was ich und Vorbereitungen haufig nicht in die Tat umgesetzt und benutzt

am Vortag fleillig vorbereitet habe,

werden

Planung und
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komme dann aber nicht mal dazu das Gelingensbedingung: Bestandiger Schulalltag, sodass Plane K1; | Umsetzung
auszupacken — frustrierend, flihle mich umgesetzt und Vorbereitungen genutzt werden konnen (sodass K3 Lehrkrafte:
manchmal wie Spielhallenaufsicht sonderpéadagogische Sprachforderung stattfinden kann) Aufgaben SoPad
G1- | 64 | 86 | Am hinderlichsten fir FSP Sprache im : Im Alltag keine Ruhe, um Sachen mit Frage: hinderlich
C 66 Alltag im Umkehrschluss: nicht die SuS oder im Team zu besprechen fur Inklusion (FSP)
Ruhe, um Sachen mit SuS oder Team Gelingensbedingung: Zeit im Alltag, in Ruhe Sachen mit SuS K1 | Struktur: Alltag
zu besprechen und im Team zu besprechen Teamarbeit
G1- | 66 | 87 | Wenn man was im Team bespricht, : unbestandiger Alltag, sodass man nicht Struktur: Alltag
C heif3t es noch nicht, dass man dazu immer dazu kommt, im Team Besprochenes auch umzusetzen Teamarbeit
kommt, das durchzufiihren, weil immer Gelingensbedingung: bestandiger Alltag, sodass im Team K1;
was dazwischenkommt Besprochenes umgesetzt werden kann K3
G1- | 66 | 88 | Durch Struktur Ganztagsschule : Probleme, die im Nachmittag des Struktur: Alltag
C kommen Sachen vom Nachmittag auch Ganztages auftreten, werden im Vormittag besprochen Ganztagschule
noch mit in den Vormittag, z.B. wenn Ressource: Zeit
SuS mittags keinen Spielpartner hatten,
nicht zum Essen gehen, nicht im Kurs
ankommen, sich da schlecht benommen Gelingensbedingung: Umstrukturierung, sodass nicht jeden K3
haben — die ganze Klarung davon Vormittag (im Unterricht) Probleme des Nachmittags
landet im Vormittag, wenn man da besprochen werden
dann sitzt und was besprechen will
G1- | 66 | 89 | Wobei, bei Sprache geht man dann halt Gelingensbedingung: Problembesprechungen als K12 | Kommunikations-
C in die Kommunikation Kommunikationsanlésse betrachten und fiir Sonderpadagogische anléasse nutzen

Sprachforderung nutzen
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G1- | 66 | 90 | Es stresst, wenn Sopad mit Repad was : Ablehnung von sonderpédagogischen Ressource: Zeit
C abmachen maéchte, daflir aber keine Belangen, um mit Unterrichtsstoff durchzukommen Prioritaten Sopad
Zeit ist, weil Repad Stoff Gelingensbedingung: Zeit fir Absprachen im Team. Keine K1 | vs. Repad
durchbekommen muss Ablehnung von sonderpédagogischen Belangen, um mit
Unterrichtsstoff durchzukommen
G1- | 66 | 91 | Liegt ggf. am Stadtteil, haben Eltern, : Druck seitens der Elternschaft, dass Stoff Druck von Eltern
C die fordern, dass SuS bestimmte Sachen durchgenommen wird, sodass SuS aufs Gymnasium gehen kénnen
zu bestimmten Zeitpunkten geschafft
haben, da sie aufs Gymnasium sollen, Gelingensbedingung: Weniger Druck, Stoff durchzunehmen K9
d.h., Stoff muss irgendwie
durchgepaukt werden
G1- | 66 | 92 | Vielen Kindern wiirde es besser tun, Gelingensbedingung: Unterricht: Mehr Zeit nehmen und K13 | Ressource: Zeit
C sich mehr Zeit zu nehmen und Sachen Gelerntes wiederholen (weniger Druck, Stoff durchzubekommen) Wiederholungen
zu wiederholden
G1- | 66 | 93 | Dieser Grundschuldruck ist sehr hoch : Hoher Druck Druck durch
c Gelingensbedingung: Reduzierung des Drucks Kg | Anforderung
G1- | 66 | 94 | Letztens in Grundschule X hospitieren, Gelingensbedingung: Zeit nehmen fir Rituale (die Orientierung K6 Ressource: Zeit
C anderes Klientel und viel mit Sprache bieten). Organisatorisches, Inhaltliches und Sprachliches mit den Rituale

zu tun. Die haben sich Zeit richtig
genommen, um Sachen zu besprechen,
den Tagesplan, was im Klassenrat
besprochen werden soll, wie man das
formulieren kann, Satzanfange, usw.

SusS besprechen

Orientierung
Vorbereitung
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G1l- | 66 | 95 | Ganz anderes Tempo als hier, wo man : Keine Zeit fiir Rituale wie Besprechung Ressource: Zeit
C durch sowas durchhechtet, es abgeharkt des Tagesplans sowie inhaltliche und sprachliche Vorbereitung auf (Tempo)
und als Zeitverschwendung betrachtet den Tag
G1- | 66 | 96 | Liegt hier auch an Profil, dass so viel : Zu viele Schwerpunkte im Alltag Schulstruktur
C auf dem Zettel, nicht nur im Unterricht, (Hauptfacher, Profilfiacher, Forderung, ...) Schulprofil
also Mathe und Deutsch, sondern auch Inklusionsverstandnis: Nur Hauptfacher werden als Unterricht Anforderungen
Theater, Musik usw. — das ist alles sehr betrachtet
eng, sehr eng getaktet und einfach viel _ _ _ _
von allem, das ist hinderlich Gelmgensbedmgung: Wenlger Schwerpunkte im Alltag, K9
weniger Anforderungen, die erfullt werden mussen, mehr
Zeit/Raum.
G1- | 66 | 97 | Zu viele Kinder und zu viel was sie : Zu viele SuS und zu hohe Anforderungen Druck durch
C kénnen missen daran, was sie kénnen miissen Anforderung
Gelingensbedingung: Weniger SuS und Anforderungen senken, | K11; | Klassengr6Re
was SuS kénnen missen K9
G1- | 66 | 98 | Fortbildung zum effektiven Lernen fur Inklusionsverstandnis: In Inklusion miissen Prioritaten gesetzt Unterricht
C SuS, denen Lernen schwerfallt, wo werden was SuS mit FSP lernen sollen: Lesen, Leseverstandnis, Sprachforderung
klargemacht wurde, dass man folgende Grundrechenarten Priorits
Lo _ rioritaten
Prioritdten sefzen muss: Lesen, Gelingensbedingung: Prioritaten setzen, was SuS mit FSP K7;
Leseverstandnis, Grundrechenarten lernen sollen: Lesen, Leseverstandnis, Grundrechenarten K8
G1- | 66 | 99 | Im Schulalltag fallt es schwer, sich : Im Alltag schwierig, Prioritdten fiir die Unterricht
C dafiir Zeit nehmen, den Fokus drauf zu SuS mit FSP zu setzen, sie aus Unterricht zu nehmen und Sprachforderung

setzen und es auszuhalten, dass alles

entsprechend zu fordern
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andere drum herum passiert, kann SuS Inklusionsverstandnis: SuS kénnen im inklusiven Unterricht nicht Prioritét
eigentlich auch nicht aus Theater oder andauernd rausgenommen werden
Musik nehmen und sagen ,jetzt ist Gelingensbedingung: Schulalltag, der Forderung der SuS mit FSP | K7;
Lesen dran entsprechend der Prioritaten, was sie lernen sollen, zulasst K8
G1- | 66 | 100 | Bei Schiler F mal gedacht, fordere jetzt : SuS werden manchmal aus dem Unterricht
C Leseverstandnis bis er es hat, dann lernt allgemeinen Unterricht genommen, um individuell z.B. in ihrer Sprachférderung
er eben keine Kartenkunde, da hat er Lesekompetenz gefordert zu werden Prioritit
Jetzt nur die Ansatze von. Verzettelt Inklusionsverstandnis: Um individuell gefordert zu werden, missen
sich sonst und SuS miissen mit. SuS mit FSP aus dem allgemeinen Unterricht genommen werden
irgendwelchen Kompetenzen hier raus _ _ _
Gelingensbedingung: SuS auch mal aus dem Unterricht nehmen, K12
um sie effektiv gemaR individueller Lernziele férdern zu kénnen
G1- | 68 | 101 | Die hinderlichste Bedingung ist Stress — : Stress im Schulalltag dadurch, dass zu Druck durch
C es wird zu viel gewollt viel gewollt wird Anforderungen
Gelingensbedingung: Reduzierung des Stresses durch K9
Herabsetzen der Erwartungen/Anforderungen
G1- | 68 | 102 | Friiher hat die Kollegin z.B. in ersten Gelingensbedingung: Unterricht: Ganzheitliche Beschaftigung mit | K5; | Unterricht: Inhalte;
C Klasse das Thema Igel komplett einem Unterrichtsthema (exemplarisches Lernen) K13 | Methoden
ganzheitlich abgearbeitet wie in
Sprachheilschule
G1- | 68 | 103 | Das war so langsam, das ginge heute : Langsames Tempo bei Bearbeitung von Ressource: Zeit
C nicht mehr Unterrichtsthemen nicht méglich (Tempo)
Gelingensbedingung: Langsames Tempo beim Bearbeiten von K13

Unterrichtsthemen
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G1- | 68 | 104 | Das, was da zum Igel gemacht wurde, : Unterricht ist hier kein Lernen an Unterricht: Inhalte;
C wiirde man hier in einer Stunde exemplarischen Inhalten, sondern ein Abarbeiten moglichst vieler Ziele
erledigen, dann k&me das néchste Tier, Inhalte
das V\flnterruhe halt, man will Immer Gelingenshedingung: Differenzierung im Unterricht hinsichtlich der | K5
das hohere_ZleI, das Ab§traktere, fur Lernziele und Lerngegenstande
alle SusS, nicht nur fir die schnelleren
G1- | 70 | 105 | Jammere dem hinterher, wie es friiher Inklusionsverstandnis: Inklusion gleich Integration (,,Einfadeln® Ressource: Zeit
C war, zumindest fir i-Kinder — die von ,,i-Kindern®) (Tempo)
kbnnte man leichter in langsames Gelingensbedingung: Unterricht: langsameres Tempo K13
Tempo einfadeln (ganzheitlicher, differenzierter Unterricht mit weniger Inhalten)
G1- | 70 | 106 | Dann wiirden mehr Lieder gesungen . Zunehmend weniger ganzheitlicher Unterricht:
C und solche Dinge, das fallt zunehmend Unterricht, z.B. zunehmend weniger musikalische Zugange Methode;
alle weg Gelingensbedingung: Ganzheitliches Lernen z.B. musikalischer K5 musikalischer
Zugang durch Einbezug von Liedern Zugang
G1- | 70 | 107 | Lieder sind in Musikunterricht hin : Klare Trennung der Fécher ohne Unterricht:
C verbannt, da wird aber nicht zufallig thematische Absprache Methode;
das Igel-Lied gesungen Gelingensbedingung: Fachertbergreifende Unterrichtsplanung rund | K5 | Musikalischer
um ein Thema Zugang
G1- | 72 | 108 | Inklusion im FSP Sprache gelingt : SuS mit FSP Sprache haben viele Inklusion im FSP
C eindeutig eher, als dass es nicht gelingt, Sprachvorbilder in ihren Klassen gelingt eher
da die Sus so viele Sprachvorbilder Gelingenshedingung: Sprachvorbilder fur SuS mit FSP Sprache | K12 | Sprachvorbilder
haben in ihren Klassen
G1- | 72 | 109 | Dilemma zwischen Sonderschule und Inklusionsverstandnis: Forderung besser an Sonderschulen als an Forderung in
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C Inklusion: an Sonderschule konkrete inklusiver Regelschule Sonderschule vs.
Forderung besser Inklusion

G1- | 72 | 110 | Fur Foérderung mehr Zeit da Gelingensbedingung: Mehr Zeit fir Férderung K10 | Forderung

C Zeit

G1- | 72 | 111 | Forderung ist kleinschrittiger Gelingensbedingung: Kleinschrittigere Férderung K10 | Forderung

C Kleinschrittigkeit

G1- | 72 | 112 | FOrderung ist langsamer Gelingensbedingung: Tempo der Férderung entschleunigen K10 | Forderung

C Zeit (Tempo)

G1- | 72 | 113 | Kinder lernen hier von anderen Kindern Gelingensbedingung: Heterogene Lerngruppe, sodass SuS mit FSP | K12 | Forderung in

C viel Sprache von anderen Kindern (Sprachvorbilder) lernen kénnen Inklusion
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Reduktion (Kategoriebildung):
Gelingensbedingung von Inklusion und sonderpadagogischer Sprachférderung

Anforderungen an duRere Rahmenbedingungen

K2 Ausreichend Fachpersonal
e GroRzlgig bemessene Vertretungsreserven der Behdrde [3x]
e Geniigend Personal (Sopads und Erzieher) [2X]

K11 Optimierung der Klassenbedingungen
e GroRe Lernrdume mit wenig Enge und niedrigem Larmpegel
e Maximal 20 SuS in einer Klasse

K9 Zu bewaéltigende Anforderungen
e Weniger, was Grundschulen leisten mussen [5x]
e Weniger, was SuS lernen miissen [3x]

Anforderungen an schulische Organisation

K1 Optimierung der Schulstruktur
e Ruhiger, bestandiger Schulalltag [***5x]
— wenig Lehrpersonen- und Lerngruppenwechsel [3x]
—  Zeit fur Lehrpersonen, etwas in Ruhe mit SuS oder im Team zu besprechen [2x]
— Konzentration der Sopéads auf eine Lerngruppe zur Zeit
- bessere Orientierungsmaoglichkeit fir SuS und Lehrpersonen
e Unterricht und sonderpadagogischer Férderung gleichermaBen nachkommen [2X]
— kein Ablehnen sonderpédagogischer Belangen, um mit Unterrichtsstoff durchzukommen

K3 Ressourcenoptimierung
e Ausreichend Zeit schaffen
— fir Vorbereitung und Umsetzung von sonderpadagogischer Sprachférderung [4x]
— fir Vorbereitung von (differenziertem) Unterricht [4x]
— fur Vorbereitung der SuS mit FSP auf gemeinsamen Unterricht
—  flr Teambesprechung und Umsetzung des Besprochenen
— fur Klarung von Konflikten mit SuS auRerhalb des Unterrichts [2x]
e Ausschdpfen fachspezifischer Kompetenzen der Lehrkrafte
— kein standiger Vertretungszwang fir Sopéds [3x]
— schulinterner Fortbildungen mit dem Schwerpunkt Sprache
e Sammlung von differenziertem Unterrichtsmaterial (Schulfundus)

—> sodass sonderpadagogische Plane umgesetzt und Vorbereitungen genutzt werden kénnen

Anforderungen an Unterricht

K5 Offnung des Unterrichts
e Orientierung an Interessen der SuS
— Interesse der SuS wecken, verstehen zu wollen (statt abarbeiten zu lassen) [2x]
e Auflésung des starren Facherwechsels alle 45 min.
—  Projektunterricht, in dem Forderung wie Wortschatzerweiterung und
Grammatikanbahnung stattfinden kann
— Fécherubergreifende Unterrichtsplanung zu einem Thema
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— Ganzheitliche Beschaftigung mit Unterrichtsthemen (z.B. musikalischer Zugang) [2x]
o Differenzierung/Individualisierung [4x]
— hinsichtlich Lernziele, Lerngegenstande, Unterrichtsinhalte, Unterrichtsmethoden,
Unterrichtsmaterialien
- heftunabhéngiges Lernen[2x]
- handlungsorientiertes Unterrichtsmaterial
- verschiedene Sozialformen
-> Zugéange schaffen, Barrieren abbauen (z.B. durch visuelle Unterstiitzung von Sprache)

K13 Zeit im Unterricht schaffen

e um langsameres Tempo zulassen zu kénnen [2x]

e um Wiederholungen zu ermdglichen

e durch exemplarisches Lernen (weniger Inhalte durchnehmen)

K6 Orientierung fur SusS schaffen
e Vorbereitung auf Unterrichtseinheiten (inhaltlich/sprachlich) [3x]
e Strukturgebende Rituale (Besprechen von Organisatorischem/Inhaltlichem/Sprachlichem)

K8 Orientierung an Unterrichtszielen
e Prioritdten setzen

— primare Lernziele fir SuS mit FSP: Lesen, Leseverstandnis, Grundrechenarten [2x]
e Sprachliche Férderung aller SuS

Anforderungen an sonderpédagogische Sprachférderung

K10 Optimierung der Forderorganisation
e Ausreichend Zeit fuir Planung und Umsetzung von Foérderung
— Forderung in kleinen Schritten
— Forderung in entschleunigtem Tempo
o Forderziele und Plane fir kirrzere Zeitabschnitte als ein (halbes) Jahr

K12 Optimierung der FérdermalRnahmen/-methoden
e Orientierung an Interessen der SuS [2x]
— Interesse der SuS wecken, verstehen zu wollen
— Interesse der SuS wecken, sich mitteilen zu wollen (Kommunikationsabsichten schaffen;
Kommunikationsanlasse nutzen) [3x]
e Heterogene Lerngruppe, die SuS mit FSP Sprache Sprachvorbilder bietet [2x]
e Einzelférderung auBerhalb des Unterrichts, um individuell férdern zu kénnen

K7 Zielorientierung

e Prioritaten (um)setzen, was von den SuS mit FSP gelernt werden soll (primér Lesen,
Leseverstandnis, Grundrechenarten) [3x]

e Sprachliches Werkzeug erarbeiten, das im Unterricht benotigt wird (Zugang schaffen) [2x]

Anforderungen an Lehrkréfte

K4 Aufgabenbewdltigung

e Ziele im Alltag présent haben [2x]

e Kommunikationsabsichten schaffen

e Interesse der SuS wecken, verstehen zu wollen
e sprachliche Forderung aller SuS
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e daflr sorgen, dass SuS mit FSP im Unterricht mitkommen

Legende:

Schwarze Schrift = explizit genannte Gelingensbedingung

Graue Schrift = implizierte Gelingensbedingung

falale = explizit als relevanteste Bedingungen genannt

[Anzahl] = Anzahl der Thematisierung der Bedingung (hintereinander oder an

verschiedenen Stellen des Interviews; explizit und implizit)

Reduktion (Kategoriebildung):
Verstandnis von Inklusion und sonderpadagogischer Sprachférderung

allgemeine Vorstellung von Lernen, Unterricht, Inklusion, Sopad

Lernverstandnis
e Lernen bedeutet mehr als Aufgaben erledigen: Lernen bedeutet verstehen
e Lernen kann nicht kontrolliert werden

Unterricht
e Unterricht = Deutsch und Mathe (in Abgrenzung zu Theater und Musik)

Inklusion
e Inklusion als Integration (,,Einfadeln* von ,,i-Kindern®)
e Beschulung aller SuS im gemeinsamen Unterricht
—  Alle SuS kdénnen am Unterricht teilhaben
—  Alle SuS kénnen im Unterricht was lernen
— Alle SuS werden im Unterricht gefordert
e Prioritaten
— Sopéds flr Unterrichtsplanung und Férderplanung zustandig: Unterrichtsplanung im
Zweifel wichtiger als Férderplanung
—  FUr SuS mit FSP liegt die Prioritét auf Lesen, Leseverstdndnis, Grundrechenarten
e Forderung der SuS mit FSP ist an Sonderschulen besser als in inklusiver Regelschule

Sopads mit FSP Sprache
e Diagnostik im Bereich Sprache ist nicht Aufgabe der Sopads mit FSP Sprache

Vorstellung von inklusivem Unterricht

Unterrichtsorganisation
e Anpassung des Unterrichts an die Bedirfnisse der SuS
Differenzierung, um Barrieren abzubauen und Zugéange zu schaffen
Unterrichtsstruktur miissen Bediirfnisse der SuS angepasst werden
Unterrichtsmaterial muss individuell auf SuS abgestimmt werden
Sozialform variieren (gemeinsamer Unterricht, Gruppenarbeit, Einzelbetreuung)
e Unterrichtsziele fiir alle SuS gleich
e Problematisch: Vereinbarung von Unterricht und Férderung

— SuS kénnen in Inklusion nicht stdndig aus Unterricht rausgenommen werden

— SuS koénnen auferhalb des Unterrichts besser individuell geférdert werden
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Vorstellung von FSP Sprache und sonderpadagogischer Sprachférderung

Sprachbehindertenpadagogische Professionalitéat
e zeichnet sich durch Kompetenz in Diagnostik aus (Beherrschen von sprachdiagnostischen
Verfahren wie z.B. Sprachverstandnistest)

Organisation
e Um individuell geférdert zu werden, missen SuS mit FSP i.d.R. aus dem allgemeinen
Unterricht genommen werden

Vorbereitung und Planung
e Keine konkrete Vorbereitung und Planung notwendig, Ziel im Kopf haben reicht

Ziele

e Vorbereitung der gemeinsamen Unterrichtseinheit im Sinne einer Erarbeitung der dafiir
notwendigen sprachlichen Strukturen

e Ubergeordnetes Forderziel: Erweiterung der Handlungstatigkeit durch Weiterentwicklung
der sprachlichen Féhigkeiten

MafRnahmen
e  Sprachférderung geht nur (iber das Schaffen von Kommunikationsabsichten
e Unterstiitzung durch Hilfsplakate in Klasse, z.B. zur Artikelmarkierung

Reduktion (Kategoriebildung):

Rahmenbedingungen

Alltagsstrukturen
e Unbestandige Tagesverlaufe (wird von G1 als stressig/hektisch empfunden)
— Plane/Vorbereitungen kdnnen haufig nicht umgesetzt/benutzt werden
- Spontane Vertretung i.d.R. durch Personen aus der doppeltbesetzten i-Klasse
(viele Lehrer- bzw. Lerngruppenwechsel)
- Spontaner Klarungsbedarf von Konflikten/Problemen mit den SuS
e Team einer inklusiven Klasse = Sopéad, LehrerIn, Erzieherin sowie ggf. Schulbegleitung
und Praktikanten
e Lerngruppe
— Mehrals 20 SuS in einer Klasse (wird von G1 als zu viel empfunden)
— Heterogene Schiilerschaft mit vielen Sprachvorbilder fiir SuS mit FSP Sprache

Verfugbare Ressourcen
e Personal
— Genigend Sopéds
— Mangel an erzieherischem Fachpersonal
— Mangel an Vertretungsreserven
o Zeit
—  Viel Zeit fir Gremienarbeit und Fachkonferenzen
—  Wenig Zeit fur Unterrichtsvorbereitung
—  Wenig Zeit fur Besprechungen mit SuS
—  Wenig Zeit fur Besprechungen im Team
—  Wenig Zeit zur Umsetzung von im Team Besprochenem
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— Keine Zeit fur Rituale wie Besprechung des Tagesplans sowie inhaltliche und
sprachliche Vorbereitung auf gemeinsame Unterrichtsphasen

— Wenig Zeit im Alltag, Prioritaten fiir die SuS mit FSP umzusetzen und sie individuell
zu fordern (z.B. hinsichtlich ihrer Lesekompetenz)

Anforderungsdruck
e Zuviel, was Lehrkréfte und SusS leisten mussen (Druck durch Vorgaben und Eltern)
— Zuviele Schwerpunkte im Alltag (Hauptfacher, Profilfacher, Férderung, ...)

Unterricht und Férderung

e Ablehnung von sonderpédagogischen Belangen, um mit Unterrichtsstoff durchzukommen

e Langsames Tempo bei Bearbeitung von Unterrichtsthemen nicht mdglich ohne
Unterrichtsstoff aufzugeben

e Zunehmend weniger ganzheitlicher Unterricht (z.B. weniger musikalische Zugange)

e Kilare Fachertrennung ohne thematische Absprache

Unterricht

Unterrichtsgestaltung
e abhédngig vom Team und schlieBlich von Lehrperson, die unterrichtet
e groRtenteils starrer Facherwechsel alle 45 min.
e groBtenteils Stillarbeit in Arbeitsheft, die individuell fir SuS rausgesucht wurden
e Abarbeiten mdglichst vieler Inhalte statt Lernen an exemplarischen Inhalten
— SusS arbeiten Aufgaben ab (Motivation: erledigen — nicht verstehen)

Unterrichtsmaterialien
e Arbeitshefte, die individuell fiir SuS rausgesucht wurden
e Mangel an handlungsorientiertem Unterrichtsmaterial

Unterrichtsmethoden

e Mix der Sozialformen wird angestrebt
— gemeinsamen Phasen wie Kreisgesprache
—  Gruppenarbeitsphasen
— Einzelbetreuung

e Vorlesen stellt fir viele SuS eine Barriere dar

Unterrichtsziele
e Primare Lernziele fiir SuS mit FSP: Lesen, Leseverstandnis, Grundrechenarten
e Sprachliche Forderung aller SuS

Forderung

Forderplanung und -umsetzung
e Teamaufgabe: Forderung wird im Team besprochen
— Keine spezielle Forderung im FSP Sprache
— Keine diagnostische Fundierung durch sprachheilpadagogische Malinahmen
—  Festlegung des aktuellen Standes der SuS durch gemeinsames Uberlegen:
Was machen SusS in unterschiedlichen Situationen?
—  Festlegung von Forderzielen fir die SuS durch gemeinsames Uberlegen:
Wo stehen die SuS, wohin mdglich im nachsten halben bis Jahr zu beférdern?
— Besprechung von Férdermalnahmen, wie z.B.
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- Hilfsplakate in Klasse aufhdngen
- Kommunikationsanldsse schaffen
- RegelmaRige Leseforderung
e Keine konkrete Planung und Umsetzung (da unter Alltagsbedingungen nicht mdglich)
— Kein Konzept zur Planung und Umsetzung
— Lehrpersonen versuchen Ziele im Alltag im Kopf zu haben und spontan zu reagieren

Nutzen des Forderplans

e abhéngig vom Sopéd (wird von G1 als nutzlose Mehrarbeit empfunden, unféhig ein halbes
bis Jahr im Voraus zu planen, wer was lernen soll)

e  Zur Evaluation und Weiterentwicklung der Forderung
— Vorm Schreiben des neuen Forderplans wird Gberprift, ob im letzten (halben) Jahr an

alles gedacht wurde
e Zum Schreiben von Zeugnissen
e  Zur Vorbereitung auf Elterngesprache

Ziel von Férderung
e Vorbereitung auf bevorstehender gemeinsamer Unterrichtseinheit (Sicherung des Zugangs
z.B. durch Erarbeitung notwendiger sprachlicher Strukturen)

Lehrkréafte

Aufgaben der Sopads
e  Zusténdig fur alle SuS mit allen FSP (nicht nach Fachrichtung sortiert)
— mehrere Klassen gleichzeitig im Blick haben (in zwei Klassen fest eingesetzt und
zusétzlich eine dritte im Blick)
— dafir sorgen, dass SuS mit Forderbedarf versorgt sind und im Unterricht mitkommen
e Prioritaten
— die Unterrichtsplanung hat gegenliber der Forderplanung Prioritét
—  keine spezifisch sprachbehindertenpédagogische Férderung
e Kooperation
— mitanderen Sopéads
- Beratung hinsichtlich der verschiedenen FSP
- Fachexpertise der Sopads mit dem FSP Sprache ist gefragt, wenn spezifische
Diagnostik wie z.B. Sprachverstdndnistests benétigt wird
— mit Logopaden des Hauses (die i.d.R. Diagnostik betreiben)
- Sopdads mit FSP Sprache betreiben kaum Diagnostik im Bereich Sprache (wenn,
dann Sprachverstandnistests)
— mit Fachlehrpersonen
— mit Eltern und SusS (Eltern-Kind-Gesprache)
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134

Transkript des Interviews mit G2

Untersuchungsperson G2 = Sopad mit FSP Sprache, die an inklusiver Grundschule
in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP als eher nicht gelungen erlebt

I = Interviewerin; B = Befragte

Zeile | Person | AuRerung
(Zeit)
1 I Wie lange arbeitest du denn schon an einer INKLUSIVEN Schule?
(0:45)
2 B Ich bin jetzt seit zweieinhalb Jahren (.) Genau. VVorher war ich im
(0:49) | ReBBZ beziehungsweise an einer Sprachheilschule. Also ich bin
jetzt seit 2006 hier in Hamburg und, genau. Erst an einer
Sprachheilschule, dann wurde die zum ReBBZ und (.) dann bin ich
gewechselt vor zweieinhalb Jahren, in die Inklusion.
3 I Ah, okay. Und welche Forderschwerpunkte hast du studiert?
(1:11)
4 B Sprache und geistige Entwicklung. Also, eigentlich andersrum,
(1:14) | geistige Entwicklung und Sprache, das konnte man in Kéln nicht
andersrum machen, ABER ich bin dann in das Referendariat
gegangen mit dem Forderschwerpunkt Sprache, also ich bin in
Sprache ausgebildet.
5 I Und im Studium hatte eigentlich dann geistige Entwicklung
(1:26) | Prioritat?
6 B Ja genau, ich habe in Kéln studiert und da ist eben der vorrangige
(1:34) | Forderschwerpunkt mit dreiflig Wochenstunden studiert worden und
der kleine / das kleine Fach mit zehn Wochenstunden (.) Wobei ich
da immer ein bisschen mehr gemacht habe, weil mir schon klar war,
dass ich gerne im Bereich Sprache ARBEITEN wollen wiirde,
genau. Aber, ja, mhm.
7 I Okay. Dann hast du ja schon an verschiedener Stelle Erfahrungen
(1:54) | sammeln kdnnen, also erstmal am ReBBZ und jetzt an einer
inklusiven Schule. Dort, wo du jetzt bist, ich wiirde gerne wissen,
wie so ein typischer Arbeitstag aussieht (..) Entweder erzahlst du
gleich drauf los oder du Gberlegst, was GESTERN zum Beispiel
ablief (.)
8 B Also ich arbeite nur mit einer halben Stelle, das heift, ich habe
(2:15) | tatsachlich den Vorteil, dass ich gestern GAR nicht in der Schule

war und heute auch nicht in der Schule bin, sondern nur an drei
Tagen in die Schule gehe, was allerdings sich fiir mein Team
tatsachlich schwer / schwierig gestaltet, also, die finden das eben

178




Fallbezogene Auswertung Grundschule — Transkript G2

nicht so GUT, weil ich eben nicht stdndig ansprechbar bin (.)
beziehungsweise, sie wissen, dass sie mich anrufen KONNEN,
aber, ja. Ich bin eben nicht vor Ort, so, nicht standig (.) Ansonsten
() bin ich auch Mathelehrerin da an der Schule, also habe eine
Matheklasse (.) und (.) weil ich im letzten Jahr ein bisschen zu
VIEL gearbeitet habe, arbeite ich in diesem Jahr ein bisschen
weniger und das bedeutet, dass ich tatsachlich meine fiinf
Mathestunden mache und dann noch funf Stunden fiir den Jahrgang
habe, um inklusive (.) Férderung dort vorzunehmen (.) Genau und
das ist tatséchlich wirklich wenig. Das sind drei Klassen, die ich da
abdecke (.) und es sind etliche Kinder (.) und (..) ja. Meinem / Zu
meinem Alltag (.) es ist halt so, dass ich wie gesagt diese
Mathestunden habe, dann (.) habe ich relativ viele Freistunden
zwischendrin, sodass ich immer die Mdglichkeit habe, Gespréche
zu fuhren. Also ich bin (.) viel damit beschéaftigt mit (.) mit den
Ansprechpartnern aus dem ReBBZ Kontakt zu halten, Kontakt zur
Tagesgruppe zu halten, wir haben die Besonderheit, dass wir eine
Tagesgruppe mit auf dem Schulgeldnde haben (.) mit dem
Jugendamt zu telefonieren oder E-Mails zu schreiben, mit den
Familienhelfern in Kontakt zu bleiben, Logopéden, Ergotherapeuten
(.) ELTERN. Eltern natirlich sowieso auf jeden Fall auch. So. ne?
So, aber, genau (.) Und mit den Klassenlehrern versuche ich
natirlich auch so gut wie moglich im Gesprach zu bleiben. Und
dann habe ich eben diese wenigen Stunden sonderpédagogischer
Forderung und (..) wie gesagt, ich bin jetzt erst seit zweieinhalb
Jahren an der Schule, man kann auch sagen SCHON seit
zweieinhalb Jahren, aber tatsachlich ist es so das erst / der erste
Durchgang fiir mich (.) und es gibt an der Schule kein konkretes
Vorgehen, wie die Sonderpadagogen arbeiten, das heif3t, jeder
findet das so ein bisschen fiir sich SELBST (.) Im ersten Schuljahr
war es halt so, dass ich vor allen Dingen damit beschaftigt war
wirklich (.) Feuerwehr zu spielen, also immer da, wo es so
RICHTIG geknallt hat, dann zum Einsatz zu kommen. Das haben
wir jetzt, Gott sei Dank, soweit im Griff, dass (.) dass wir uns jetzt
so STUCK fiir STUCK mit den Kindern immer mehr befassen
konnen (.) Klar sind erstmal die, die (.) LAUT sind und
AUFFALLIG sind zuerst im Fokus und von daher sind die auch die
ersten, die VERSORGT sind (.) So, und (.) ja, so Stuck fir Stiick
komme ich dann tats&chlich auch mal bei den SPRACHE-Kindern
AN. Also (.) so ganz massiv sprachauffallige Kinder sind nicht
dabei (.) aber (.) aber es sind eben (.) sind einfach ein paar
dazwischen, bei denen man (.) merkt, dass der Wortschatz sehr, sehr
gering ist und dadurch das Sprachverstandnis stark beeintréchtigt ist
(\) genau (.) Und die (.) ja, den, den ich jetzt im Kopf hab, der
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mogelt sich so ein bisschen DURCH und der hat auch GANZ, ganz,
ganz, ganz grof3e Lernerfolge schon erzielen kénnen, also das ist ein
ganz kluges Kind, das ist ganz schon, aber (.) schade ist es trotzdem
(.) dass er nicht an einer Sprachheilschule ist, denn da wiirde er
DEUTLICH bessere Unterstiitzung kriegen kénnen, ja. Genau (holt
tief Luft) Ansonsten (.) Die sonderpédagogische Forderung ist halt
SO, dass ich (.) GELEGENTLICH, jetzt aber eigentlich immer eher
SELTENER, als Doppeltbesetzung in den Klassen bin (.) das
ubernehmen im Moment so ein bisschen die Klassenlehrer, dass sie
SELBER gucken, welche Kinder sie mir nochmal vorstellen
mochten, wo ich dann nochmal ein Auge auf die Kinder werfen soll
(.) und dann ist es von Klasse zu Klasse tatsachlich auch ein
bisschen unterschiedlich. Also in einer Klasse arbeite ich so, dass
ich (.) eng mit der Deutschlehrerin zusammenarbeite und da fur den
Wochenplan unterstiitzend wirke und mit den Kindern dann auch
erarbeite, wie ihre Materialien zum Einsatz kommen kdénnen, also
da sind sehr viele (.) sehr SCHWACHE Kinder, die aber (.) sehr
ZUVERLASSIG arbeiten, also die gerne arbeiten MOCHTEN und
das dann eben auch sehr gut NUTZEN kdnnen, wenn sie (.) ja,
Material haben, das dann eben differenziert aufbereitet ist, so (holt
tief Luft)

9 I Und dabei hilfst du dann, das Material aufzubereiten?
(6:43)

10 B Genau (.) Genau. Da bereite ich das Material VOR und (.) immer so
(6:46) | fur eine Woche ungeféhr (.) genau und das bekommt die

Klassenlehrerin dann beziehungsweise ich gebe es den Kindern
direkt und bespreche das mit ihnen. Genau (..) ja (.) und Uberlege
teilweise (.) mit Forderkraft F zum Beispiel, wen ich aber (.) aber
immer so ein bisschen / wie Férderung bei den Kindern dann eben
auch lauft (.) und (.) sodass man da so ein bisschen versuchen kann
das miteinander zu verzahnen. DAS ist bei uns an der Schule relativ
SCHWER, weil wir VIELE unterschiedliche Menschen dort sitzen
haben, die FORDERN und weil wir dann EIGENTLICH (.) pro
Klasse mit etwa sechs Kollegen ins Gesprdch kommen missten, um
ALLE Kinder abzudecken (.) So. Genau. Ja. Versuchen tue ich das
trotzdem, aber es gelingt mir nicht immer (lacht) Und in anderen
Klassen, in der Klasse, in der ich Mathe mache (..) nutze ich die
Stunden auch gelegentlich, um (.) dann ein bisschen
SPRACHFORDERUNG (.) also Sprachfoérderung UBER den
INHALT MATHEMATIK zu betreiben. Da dann immer, natirlich
nochmal GEZIELTER auf den Matheunterricht gucken kann und
weil3, wo wir gerade SIND und dass / diese Elemente mit in die
Sprachforderung einbauen kann (...) Ansonsten bin ich natiirlich
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auch dann mit TESTUNGEN beschéftigt, jetzt gerade im Jahrgang
drei, wir mussen ja gucken, dass wir die Forderplane schreiben, das
ist eben auch mein Bereich (..) DIESES Jahr sind es mindestens
zwei Kinder, die (.) NEU an die Schule kommen und im Bereich
geistiger ENTWICKLUNG (.) ja, diagnostiziert werden missen.
Das fallt dann auch in meinen Aufgabebereich und das muss ich
von den Stunden abknapsen, die ich dann in Klassen habe (.)
Genau, ja (.) ja (.) Mdchtest du noch KONKRETER wissen, wie ich
arbeite oder ist das so erstmal ausreichend?

11 I (...) Mir reicht es SO erstmal, ich frage spéter aber nochmal etwas
(8:46) | konkreter.

12 B Okay
(8:52)

13 I Erzahl doch erstmal noch von EINER Situation, in der du Inklusion
(8:52) | im Forderschwerpunk Sprache als zumindest in Teilen gelungen

erlebt hast (..)

14 B Von einer Situation (7) Also, dass, was ich tatsachlich gerade

(9:05) | SCHWIERIG finde (.) Ich kann tatsachlich gerade / ich miisste ganz

gut dartiber nachdenken, wo ich Situationen FINDE, die ich
GELUNGEN finde (..) weil SPRACHE mir immer noch zu weit
WEG ist. Also, ich wirde mir wirklich, tatséchlich wiinschen, dass
wir die Sprache MEHR in den Mittelpunkt RUTSCHEN konnten (.)
Fallt aber im Moment einfach noch sehr, sehr SCHWER, weil
andere Dinge im Fokus sind, die / also zum Beispiel
Verhaltensauffalligkeiten, die da sehr viel Raum einnehmen und es
FALLT einfach sehr SCHWER, mit einer sshr UNRUHIGEN
Klasse im Bereich Sprache zu ARBEITEN, iberhaupt sprachlich zu
arbeiten, ja? Das ist leichter, wenn die Kinder (.) in Stillarbeit
unterwegs sind, das hort sich ganz schrecklich an, aber es ist (.) das
was in der Praxis dann einfach h&ufig der Fall ist und (.) nattrlich
kann man (.) zum Beispiel im Matheunterricht wunderbar, wenn,
wenn Bilder (.) beschrieben werden sollen, Sachaufgaben erarbeitet
werden, kann man die Kinder ganz toll BESCHREIBEN lassen (.)
und (.) das sind dann Momente, in denen kann man nattrlich GUT
auf Sprache auch GUCKEN (4) Nebensétze, eingeleitet mit der
Konjunktion WEIL, das ist so, ne? Das ist so der Klassiker, das
kann man ganz gut mit den Kindern dann bearbeiten (..) Man kann
auch gut auf / also ihnen (.) die Mdglichkeit einrdumen, tatséchlich
(.) anhand von, von (.) wie haben wir das genannt (.) Wort / also,
nicht Fachwdrter, sondern Fachwort (.) Satzanfange sozusagen /
Fachwort ist da ein bldder Begriff. Also, dass sie Satzanféange (.)
GESTELLT bekommen von uns, UM ihre mathematischen
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Entdeckungen zu beschreiben (.) damit sie im ganzen Satz sprechen
kdnnen und nicht nur (.) beziehungsweise damit die
Beschreibungen leichter fallen und das nicht nur so sehr rudimentér
bleibt. Also es wir dann erst rudimentér beschrieben und dann
versucht man das in Zusammenhang zu bringen und mit
Fachwortern und mit (.) gegebenen Satzanfangen, zum Beispiel (.)
zu unterfittern. Aber das ist (.) alles noch GANZ WENIG und noch
sehr in den Anfangen (.) So (..) Eigentlich, wirde ich mir
TATSACHLICH wiinschen, dass schon im Bereich Vorschule
MEHR das Augenmerk auf Sprache gelenkt wird (.) weil (.) in der
ersten Klassen ja tatsachlich dann es relativ schnell mit den
Kulturtechniken losgeht (..) und (..) ja (.) da so dieser sprachliche
Aspekt eigentlich schon sitzen / also (.) diese (.) ich meine naturlich
nicht, dass die da schon sprechen / also SO sprechen kénnen
mussen, dass man das nicht mehr iben muss, sondern, dass sie
einfach schon den Fokus immer wieder darauf gelegt haben und
wissen, wie das funktioniert. Also, dass sie (.) schon TRAINIERT
darin SIND, anderen zuzuhdren und (.) SELBST auch zu sprechen
und das auch (.) also das Medium Sprache auch einfach zu
NUTZEN (..) Also, die Erstklassler, die da salen, haben keine
FRAGEN gestellt, ne? Die haben sich immer nur angehdrt was wir
gesagt haben, alle GENICKT, salen dann DA (..) konnten nichts
tun, weil sie nicht wussten wie es funktioniert und (.) ja mit
Beschreiben (.) war das auch relativ schwer. Ein bisschen sind wir
da glaube ich schon vorangekommen, aber nicht SO wie ich mir das
wiinschen wirde, tatsachlich (..) Ist aber vielleicht auch
standortbedingt, einfach, ne? Wir sind ja in Stadtteil X (..) der
Migrationshintergrund ist relativ GROSS, es sind (.) viele Kinder,
die, ja, die deutsche Sprache in der Kita erst gelernt haben oder
eben auch tatsachlich sshr RUDIMENTAR nur nutzen und nutzen
koénnen (.) und (..) sich dann nochmal in einer fremden Sprache Gber
() ja (.) zum Beispiel tiber einen Fachwortschatz zu unterhalten, das
ist natdirlich auch schwierig, auch im Sachunterricht oder im
Deutschunterricht, das ist (.) dann ja nicht so leicht. Mhm (.)

15 I Féallt dir eine KONKRETE Situation ein, in der du sagst, an DER
(13:37) | Stelle wurde (.) die Inklusion im Forderschwerpunk Sprache
besonders schwierig? Oder (.) da ist es teilweise oder auch gar
NICHT gelungen?
16 B Also, wir haben nicht so aufféllige Kinder IN der Schule, dass ich
(13:54) | sagen wiirde (.) dass ALLEN Kindern klar wird, man arbeitetet im

Forderschwerpunkt Sprache mit einem Kind gezielt und (.) f/ total
schwer finde ich tatséchlich, dass die Kinder eben nicht mit einem
Forderschwerpunkt KOMMEN (.) Ich weil nicht, ob du weil3t, wie
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ich das meine? An der Sprachheilschule war klar, ich habe jetzt eine
GANZE Klasse mit Kindern sitzen und ich muss gucken, wie ich
die unterschiedlichen Forderbedarfe bei denen zusammenbringe (.)
aber in der Inklusion habe ich erstmal nur Kinder mit / eine Klasse
mit sechzehn bis neunzehn Kindern sitzen (..) bei denen ich noch
GAR nichts weil (..) Und wenn da vorher schon in der Kita was
gewesen ist, ein i-Status war, dann ist der aufgehoben und wir
erfahren in der Regel auch nichts davon, weil, die mussen / die
Eltern MUSSEN es nicht weitergeben und die Kitas DURFEN es
nicht weitergeben (.) also da (.) ne? Die kommen einfach komplett
(..) wie ein unbeschriebenes Blatt (.) zu uns und (.) und wir mussen
tatséchlich erstmal schauen, was ist denn da LOS (.) und dann, wie
gesagt, ne, jetzt im Moment habe ich FUNF Stunden, sonst habe ich
so SECHS bis SIEBEN Stunden gehabt (.) die ich mit ihnen arbeite,
das ist nicht VIEL, wenn man das auf (..) funfzig Kinder verteilt so,
funfzig bis sechzig (.) Na, das / also sonst sind es eben da ja so
zwolf, dreizehn so in einer Sprachheilklasse und man weil3 eben
genau wo es hingeht (4) Und (.) das AUGENMERK ist WENIG auf
Sprache im Moment, AUCH, wenn ich Sprachheilpadagogin bin (..)
Mhm (.)

17

|
(15:35)

Mhm (.) Du sagtest ja schon, es gibt kein einheitliches
Forderkonzept, wie jeder fordert (.) Wie ist denn die
sonderpadagogische Forderung allgemein organisiert? Also, findet
das EHER IM Unterricht statt oder eher AUSSERHALB des
Unterrichts?

18

(15:59)

Das ist unterschiedlich, es gibt eben kein, kein Férderkonzept. Ich
kann vielleicht nochmal einmal kurz was zur Frage davor sagen und
zwar, das ist, finde ich, so ein ganz klassisches Beispiel auch (.)
Forderkraft F hat jetzt gerade in der Gruppe Y ein Kind sitzen, mit
dem sie im Bereich Sprache arbeitet. Das ist in der Klasse relativ
auffallig im VERHALTEN und als der zu uns gekommen ist, war
auch ganz schnell klar, da ist auch Sprache mit im Spiel (.) so (.)
deshalb ist er auch so aufféallig wahrscheinlich, aber das, was fiir die
KLASSE vorrangig war, war, dass er erstmal aufhort, die anderen
Kinder mit Bleistiften zu hauen und mit Stiihlen zu schmeif3en und
so Geschichten, also (..) JETZT konnen wir da / kénnen wir so
langsam darauf gucken, dass wir ihn (.) IN der Schule tatséchlich /
also vorher hat er Logopédie bekommen und naturlich auch
irgendwie eine Stunde (.) haben wir ein bisschen am Bereich
Sprache gearbeitet, in der Gruppe, aber jetzt kommen wir langsam
dazu, dass wir da so den SCHWERPUNKT setzen kdnnen, ne?
Weil bei der / Weil es besser klappt, in der Klasse zu bleiben, ohne,
dass die anderen Kinder GEFAHRDET werden (..) Oft ist es / oder
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was ist oft, aber bei ihm erleben wir es eben so, dass (.) die
Schwierigkeiten, die er im Bereich Sprache zeigt, dass die sich ganz
doll auf sein VERHALTEN auch auswirken (.) dass das dann (.)
eher im Schwerpunkt ist (.) So (.)

19

|
(17:31)

Was nicht von heute auf morgen // zu //

20

B
(17:33)

// nein // genau, genau (.) mhm (...)

21

|
(17:40)

Ja (.) Also das ware dann so eine Situation, wo du sagen wirdest,
DA (.) GELINGT es einfach noch nicht, weil anderes im FOKUS
steht?

22

B
(17:48)

Genau (.) Also tatséchlich (.) riickt Sprache mir viel zu doll in den
HINTERGRUND (.) Genau (...)

23

|
(18:58)

Okay (..) Wie ist der Unterricht bei euch denn strukturiert? Gibt es
bestimmte Unterrichtsformen? (.) Ist das abhéngig von (.)
Lehrpersonen?

24

B
(18:10)

Genau, ja (..) Ich erlebe vor allen Dingen (..) Frontalunterricht,
tatsdchlich (...) genau, beziehungsweise, also, entweder
Frontalunterricht oder Wo / Arbeit am Wochenplan. Ja, genau (.)

25

|
(18:30)

Und wie wird der Unterricht geplant? Ubernehmen das / iibernimmt
das ein Team (.) oder die Fachlehrperson? (..)

26

B
(18:37)

Da gibt es Absprachen in den TEAMS, also das machen die Teams
alle ein bisschen unterschiedlich (.) Bei mir im Jahrgang ist es / also
Jahrgangsteams meinte ich gerade mit Teams / Bei mir im Jahrgang
ist es so, dass die (.) Deutschleute sich absprechen (.) die
Matheleute, zu denen ich ja auch zéhle, schaffen das wenig, da
kommen wir nicht so h&ufig dazu, wir versuchen das immer mal
wieder, aber (.) ja (.) Genau (.) Ist zum Beispiel auch deshalb
schwierig, weil ich nur an drei Tagen da bin und ein Tag davon ist
ein freier Tag von einer anderen Kollegin, also so / wir sehen uns
dann nur an ZWEI Tagen (.) genau (.) Und wir sind eben DREI
Mathekollegen in DREI Klassen und das ist dann ja auch (.) relativ
viel (.) genau (..) Und im Sachunterricht ist es eben so, dass es (.)
durch die Fachleitung so aufbereitete Materialien gibt, sodass da
dann jeder guckt, wie er damit umgeht (..) genau (.) Und die
weiteren Fécher, das sind so, also Englisch, Musik und so weiter,
kann ich gar nichts zu sagen, das machen alles Fachlehrer, da bin
ich nicht mit dabei (..)

27

Okay. Aber du selber UNTERRICHTEST ja auch, sagtest du, ne?
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(19:47)

28

B
(19:51)

Mathe (...)

29

|
(19:54)

Und die sonderpédagogische Sprachférderung, wie wird die
geplant?

30

B
(20:00)

Die plane ICH (...)

31

|
(20:04)

Und benutzt du auch bestimmte diagnostische Verfahren oder so (.)
auf die du dann aufbaust?

32

B
(20:12)

Mhm. Genau. Also (.) Sprachverstandnis nutze ich den TROG (..)
und ansonsten (...) warte mal (.) der (5) Also wir haben tatsdchlich
wenig Material an der Schule, um zu Testen (..) Sowas wie den
WWT, zum Beispiel, den haben wir leider nicht (.) So groRe, grolRe
Verfahren (...) Vorlduferfertigkeiten haben wir auch keinen (AS?)
oder sowas (..) Ich habe noch diesen (.) oh wie heil3t denn der jetzt
noch, ich komme jetzt nicht drauf (.) um die auditive (.)
Wahrnehmung (.) einmal zu prifen, gibt es doch einen, den kann
man sich aus dem Internet einfach runterladen. Diese, diese Worter,
die dann nachgesprochen werden missen. Ich komm da jetzt gerade
nicht drauf. Weift du welchen ich meine? Ich komm da jetzt gerade
nicht drauf. Vielleicht féllt es mir nachher noch ein (...)

33

|
(21:28)

Und das nutzt du dann? Also machst du am Anfang, wenn du die
Kinder kennenlernst, oder /

34

B
(21:36)

Mhm. Genau, dann gucke ich einmal (.) in dem Bereich (...) Und
ansonsten, was halt auch relativ gut funktioniert, wir haben halt eine
Logopadin, die zu uns (.) an die Schule kommt (.) und ich nutze
auch DEREN Diagnostik mit (.) und das ist tatsachlich auch (.) so,
dass ich das ganz GERNE mache, weil die (.) schon einen Teil der
Kinder aus der VVorschule dann schon kennt, bzw. aus der Kita, also
die sind vorher schon zu ihr gekommen, es gibt bei uns im Stadtteil
X nur diese eine Praxis (..) Und (.) naja, sie hat halt einfach die
ZEIT um das in RUHE mit EINEM Kind zu MACHEN, ne? Also
(.) ich muss dann immer gucken, woher ich mir die Zeiten dann
klau (.) Ja (.)

35

|
(22:25)

Und wie geht das dann weiter? Dann hast du bestimmte
diagnostische (.) Ergebnisse oder Hinweise (.) wie planst du dann?

36

B
(22:34)

Na, ich Uberlege mir, welcher Schritt jetzt der nédchste ware, der
notwendig ist, um das Kind gut zu férdern. So. Und (.) und, genau,
so plane ich dann, dass ich mir dann tberlege, was, was mache ich
jetzt mit dem Kind, um (..) zu arbeiten (.) also, ne? Um, um effekt /
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Also, muss ich erst im Bereich Sprachverstandnis gucken oder geht
es eher in den Bereich Grammatik? Also Sprachverstandnis wirde
ich dann ja auch gucken, dass man Wortschatzarbeit macht oder,
oder geht es irgendwie darum, dass das Kind Laute noch nicht
anbinden kann, wobei DAS haben wir auch gesagt, machen wir /
also das habe ich mit der anderen Sprachheilpéddagogin so
abgesprochen, das machen wir (.) GAR nicht mehr, sondern geben
wir wirklich KOMPLETT an die Logopadin ab, weil uns daftr
einfach die Zeit wirklich GANZ fehlt, so. Genau (.)

37

|
(23:24)

Und wie werden individuelle Forderziele bestimmt? (...)

38

B
(23:28)

Die bestimme ICH (.)

39

|
(23:30)

Und // wie machst du das? //

40

B
(23:30)

/I Aber die werden nicht in den // Die werden nicht in den
Unterricht / die flieRen nicht mit in den Unterricht ein.

41

|
(23:36)

Ah okay. Das sind DEINE Ziele fiir DEINE Forderung mit den
Kindern?

42

B
(23:42)

(nickt) Aber / also / Man kann sich auch / Es sind nicht viele Kinder
im Bereich Sprache, ne, die ich tatsachlich schaffe, ne? Das (.) sind
ja einfach auch noch ganz viel im Bereich LERNEN, die da sind,
ich kann ja nicht nur den Bereich SPRACHE abdecken, ich muss
mich ja um ALLE kiimmern (..) Sind viele im Bereich Lernen, die
dasind, es (.) gibt (.) im Verhalten / im Verhaltensbereich einige
Kinder, das wirkt sich auch doll auf das Lernen dann aus (..) Wir
haben im Moment ein Kind da, da vermuten wir den
Forderschwerpunkt Horen. Es gibt (.) ein Kind im Jahrgang, da
wird der Forderschwerpunkt geistige Entwicklung vermutet, also (.)
es sind nicht nur Sprachkinder und ich kann mich ja
TATSCAHLICH dann auch nicht nur auf diesen EINEN Bereich
konzentrieren, sondern muss mir dann ALLE Kinder da (.) Ich habe
ja noch andere Kinder mit Férderbedarf (.) Und das sind tatsachlich
ja auch die, die erstmal AUFFALLEN, ne, also die, die MEHR
auffallen noch (.) und die (..) ja (..) die erstmal verarztet werden
sozusagen, zumindest machen wir das so (.)

43

|
(24:47)

Mhm. Und bist du fiir (..) also bist du querbeet fiir verschiedene
Kinder aus ganz verschiedenen Klassen zustandig oder auch
wirklich im JAHRGANG? (..)

44

Ich bin im / im Moment im Jahrgang zustdndig (...) muss aber
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(24:57) | tatsachlich beratend tatig werden, wenn in anderen Jahrgéngen
Kinder mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung (.)
MOGLICHERWEISE (..) vorhanden sind. Also, beziehungsweise,
wenn man darlber nachdenken muss, ob moglicherweise der
Forderschwerpunkt dann (..) ausgewahlt werden muss fiir die
Kinder, um sie entsprechend férdern zu kénnen (.) Genau, aber
sonst bin ich nur bei uns im Jahrgang zustandig (.)

45 | Hast du dann auch in dem Jahrgang Matheunterricht?

(25:27)

46 B Genau.

(25:29)

47 | Ist das bei euch an der Schule generell so, dass es Jahrgangsteams

(25:32) | gibt?

48 B Wir haben Jahrgangsteams, genau. Und, da ich nur mit fiinfzig

(25:36) | Prozent an der Schule bin, betreue ich eben nur den einen Jahrgang.
Sonst gibt es schon auch Kollegen, die (.) mehrere Jahrgénge
betreuen, wenn die mit mehr Zeiten da sind (holt tief Luft) und (.)
wir haben auch ein Team, das sich so ein bisschen aufgeteilt hat. Da
macht die eine Kollegin tatsachlich so den Bereich Sprache-Lernen
und die andere den Bereich Lernen-Verhalten (.)

49 | In einem Jahrgang // dann? //

(26:00)

50 B /I Nee /I In mehreren Jahrgéngen. Genau. Und ich mache ALLES in

(26:02) | einem Jahrgang.

51 | Und woraus besteht ein TEAM in der Regel?

(26:08)

52 B Das sind die Klassenlehrer und Klassenlehrerinnen von den

(26:11) | jeweiligen Klassen (.) im ersten Jahr sind es noch Erzieher, die mit
dabei sind (.) aber ab Klasse zwei dann NICHT mehr (.) und (.)
dann Fachlehrer (.) jede Menge FACHLEHRER, wir haben ja
irgendwie fur Musik Fachlehrer, Sport Fachlehrer (.) haufig
Religion (..) Englisch, hatte ich Englisch schon gesagt? (.)
Mathematik (...)

53 | Und die Sonderpadagogen sind dann auch mit im Team?

(26:42)

54 B Ein Sonderpadagoge dann, ja genau. Ja wir haben uns tatséchlich

(26:46) | auch DA dann so ein bisschen geeinigt, dass sich dann einer fur

einen Jahrgang zustandig flhlt auch bei denen, die gemeinsam in
einem Jahrgang arbeiten, damit es so feste Zustandigkeiten gibt. (.)
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Mhm (...)

55

|
(27:04)

Und wenn du (.) also, wenn du dann deine FORDERUNG PLANST
und deine FORDERZIELE (.) setzt, wie entstehen daraus dann
Fordermafnahmen? (...)

56

B
(27:16)

Also, ich fordere tatsachlich NUR (.) dann in, in (.) im Bereich
Sprache jetzt, in der Kleingruppe. Genau. Ich kann das TEILWEISE
mit in den Mathematikunterricht einflieRen lassen, aber ich (..) Also
wir schaffen es tatséchlich noch NICHT, das in den anderen
Unterricht zu transportieren (.) So und das ware dann ja die (.)
Mafnahme, um die entsprechende Forderung / also zumindest in
der Gruppe einzuleiten (.) Fir die Therapie muss ich das nicht
erklaren oder? Fur die Therapiesituation?

57

I
(27:49)

Kannst du gerne machen.

58

B
(27:51)

Willst du es dann nochmal genauer umschreiben, was du jetzt
wissen willst?

59

|
(27:56)

Also, die Frage war, wie bei dir dann aus einem Férderziel eine
MaRnahme entsteht. Vielleicht hast du auch ein Beispiel? (4)

60

B
(28:07)

Also. Wenn ich mir vornehme, ich méchte (.) zum Beispiel, die
Konjunktion WEIL (.) anbahnen bei den Kindern, also
Verbendstellung im Nebensatz (.) ist hoffentlich schon da, aber /
nein, ist meistens ja noch nicht da, meistens ist es ja eher so, dass
man dann mit WEIL startet und die Verbendstellung mit an bildet
(.) dann gucke ich, was / entweder mache ich es so, dass ich das
tatséachlich mit den Inhalten in Mathe verknipfe, wenn ich das
irgendwie hinkriege, weil das natirlich ein ganz guter Fordereffekt
fur die Kinder auch ist, sodass ich das Fach mit einbeziehe (holt tief
Luft) Oder ich mache das halt so, dass ich tberlege, welche
Vorlieben die Kinder haben (.) und schaue, ob ich da eben in den
Bereich dann (.) zum Beispiel Uber Bilderbticher arbeiten kann und
sie erzéhlen lassen kann oder (.) andere Situationen schaffen kann,
die ihnen (.) ja, die ihnen wichtig sind (..) und das kommt auch,
finde ich, immer ein bisschen darauf an, wie groR die Gruppe dann
ist, wie viele Kinder man hat, die man in dem Bereich dann fordern
kann (.) genau. (.) Also so leite ich mir das dann ab (.) Oder ich
gucke, was wir an (.) Spielen zum Beispiel auch da haben und das
mit Spielen / also therapeutische Spiele (.) um das damit ein
bisschen (.) zu unterstiitzen (..) oder Karteien (.) schon Anregungen,
die da sind aus den Jahren vorher, die ich vorher / ja.

61

Also Uberlegst du dir dann, was du fir ein Material erstellen oder
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(29:35)

heranziehen kannst, um (.) dein Ziel anzugehen?

62

B
(29:41)

Genau (.) Also es ist nicht so, dass ich jetzt (..) dass ich tatsachlich
da zum Beispiel mit einer Kollegin in Absprache gehen wirde,
sondern das macht jeder fir sich selbst (.) Wir haben auch nicht
irgendwie so einen RIESIGEN Materialfundus, wir haben halt eine
ubersichtliche Anzahl an Spielen, die wir benutzen kénnen (.)
Genau (..)

63

|
(30:01)

Uberpriifst du das dann fiir dich selbst und guckst (.) wie (.) wie viel
hat das gebracht?

64

B
(30:09)

Mhm (.) Wenn, wenn ich dazu komme, regelméaRig zu férdern, dann
uberprife ich das auch anschliefend, ob das geklappt hat. Das ist ja
so der ndchste Punkt (.) es gibt ja einfach auch ETLICHE Stunden,
die dann, zum Beispiel, ausfallen, weil VERTRETUNG ansteht (.)
ODER weil eben Dinge gerade (.) vorrangiger sind, die erledigt
werden miissen (...) also (.) / Ich finde //

65

|
(30:38)

Il Zum Beispiel? //

66

B
(30:40)

ZUM Beispiel. Zum Beispiel (.) wenn es einfach Situationen / wenn
Situationen entstehen, die kein Aufschub (.) erlauben. Oder wenn
ich (.) wie jetzt gerade (.) die Notwendigkeit habe, dass ich ein /
eine Diagnostik durchfiihren MUSS mit einem anderen Kind (.) und
das, das jetzt einfach passieren muss, so. Also dann, dann habe ich
ja auch nicht die Moglichkeit zu sagen, nein das mache ich jetzt mal
in drei Monaten, weil die Diagnostik muss JETZT durchgefiihrt
werden und dann muss ich dafir jetzt halt auch die Stunden
unterbrechen (.) ODER, was halt auch HAUFIG passiert, man denkt
das gar nicht, aber es ist dann TATSACHLICH so, dass dann zum
Beispiel so Geschichten wie letzte Woche war der Nikolau / der
Weihnachtsmann da in einer meiner Stunden (.) So, dann nehme ich
die Kinder AUCH nicht raus, weil, das finde ich, kann ich auch
nicht machen (.) Das passiert (.) nicht jede WOCHE, aber das
passiert natiirlich auch (.) dass dann auch vergessen wird, so, ach,
eigentlich, ja, kommt ja die Sonderpédagogin, genau (.) So (.)

67

|
(31:40)

Das heil3t, wenn dann deine Forderung ausfallt, dann sind die
Kinder normal in ihrer Klasse? (.) Und ansonsten wirdest du sie
rausnehmen, alleine oder in eine Kleingruppe, sagtest du, ne?

68

B
(31:50)

Genau. Mhm. Mhm. (...) Also tatsdchlich (.) ist DAS so ein, so ein
Bereich, der mich auch STORT (.) weil ich (.) also das konnte ich
an der Sprachheilschule viel (.) viel besser machen. Natdrlich sind
da auch (.) Stunden ausgefallen, aber das konnten wir / da konnten
wir die Forderung tatsachlich besser DURCHZIEHEN. Das war
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GEORDNETER und SORTIERTER und im Moment (.) es ist dann
eher so, dass man immer nochmal das Gefiihl hat, Mensch, jetzt
habe ich da ein paar Wochen mit denen gearbeitet, aber eigentlich
muss ich die Gruppe auch nochmal wieder zugunsten der anderen
Gruppe auflosen (.) und auch DA nochmal wieder nachsteuern (.)
und unterstiitzen, damit die in ihren Bereichen weiterkommen und
zu ihren, zu ihren Rechten kommen irgendwie, das ist (.) eigentlich
zu wenig ZEIT. Also man darf halt auch nicht MOTZEN, finde ich,
weil ich weild natlrlich, in anderen Bundesléndern sieht die
sonderpadagogische Forderung NOCH ganz anders AUS, da sind
noch viel weniger Stunden vorhanden (.) aber es sind (.) zumindest
bei uns an der Schule wirklich viele, viele, viele, VIELE Kinder, die
auffallig sind und (.) wir kdnnten echt ein paar Stunden noch
gebrauchen (...) Ja (...)

69 I Okay, dann haben wir das Grobste jetzt auch schon geschafft.
(33:09)
70 B Ich hole mal den Tee (lacht)
(33:12)
71 I Ja, gerne (40) Dann kommt jetzt nochmal meine Frage nach deiner
(33:14) | personlichen Einschatzung (..) in Bezug DARAUF, welche
Bedingungen deiner Erfahrung nach fir die Inklusion im
Forderschwerpunk Sprache FORDERLICH waren
72 B Welche Bedingungen?
(34:12)
73 I Mhm. Wenn du MOCHTEST, kannst du gerne erstmal einen
(34:13) | Moment (.) in dich gehen und dir was notieren
74 B Mhm (16) Also ich glaube, forderlich wére auf jeden Fall die
(34:19) | Zusammenarbeit / oder NOCH mehr Zusammenarbeit (.) mit

Logopaden (.) Ich denke (..) das ist immer schwer fur die Schulen
zu organisieren (.) gar nicht unbedingt, dass da eine Logopédin an
die Schule kommt, sondern die RAUMLICHKEITEN dann zur
Verfugung zu stellen (.) Das hort sich so schrég an, aber es ist
tatsachlich so (.) Mhm. Das (.) ist wirklich immer wieder (.) ein
groRer (.) Streitpunkt, dann zu gucken (.) Gerade, wenn, wenn die
sonderpéddagogische Forderung so vorgenommen wird, dass man in
Kleingruppen arbeitet und die Kinder aus dem Unterricht
rausnimmt, braucht man ja auch Platz, um das zu kénnen (.) und zu
tun (6) Forderlich wére natdrlich auch, wenn man (.) also deutlich
mehr Sprachanlésse schaffen wirde (.) im Unterricht (7) Was ja
auch wieder an anderen Bedingungen dran héngt, ne? (.) Ja (.) Also
es war / wére schon auch einfach richtig gut, wenn man sich (.) so
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als JAHRGANGSTEAM richtig gemeinsam Ziele setzen wirde,
was so die Forderung (.) im Bereich SPRACHE angeht. Das wirde
halt ALLEN Kindern zugutekommen (Diktiergerat piept kurz drei
Mal) Na, schaltet sich das jetzt ab?

75

|
(36:11)

Mh. Noch halt es aus. (lacht)

76

B
(36:14)

(lacht) Also das wére meines Erachtens ganz gut, wenn man da
eben mehr ins Gesprach kommen wirde und sich das richtig als
SCHWERPUNKT setzen wirde (6) Istim MOMENT noch nicht so
bei uns (.) Wie gesagt, wir fangen jetzt gerade so ein bisschen (.)
bisschen Uber die einzelnen Facher damit AN, Sprache mehr in den
Fokus zu riicken, aber (.) bisher war das noch nicht so, leider (..)
Mh (4)

77

|
(36:50)

Hast du in dem Sinne Glick, dass du unterrichtest und da auch ein
bisschen selber einen Einfluss drauf hast? (.) Ansonsten ist man ja
auch darauf angewiesen, dass man Kollegen hat (.)

78

B
(37:00)

Die das mit / die mitziehen. Mhm (...) Genau (.) Also, das, das (.)
ist natdirlich trotzdem so, weil das ist ja nur das EINE Fach, das ich
unterrichte und auch nur in EINER Kilasse (.) aber (..) Ja, natirlich
hat man dann eher die Mdglichkeit auch Beispiele zu bringen und
zu sagen, guck mal, so kann man es MACHEN, lass uns das mal
gemeinsam VERSUCHEN (holt tief Luft) als wenn man (.) ja, nur
derjenige ist, der dann reinkommt und als Doppeltbesetzung da ist,
sozusagen (.) und gar nicht selber unterrichtet (.) Also, in
Anfiihrungsstrichen unterrichtet, also halt keine KLASSE
unterrichtet (.) sondern dann einzelne Kinder fordert (.) Mhm (8)
Sicherlich erleichternd wére auch, wenn nicht dieser ganze (.)
FORDERPLANKRAM drum herum wére. Das ist fir die Kollegen
() schwer einzusehen, dass in Klasse drei wir nun anfangen
mussen, so AUSFUHRLICH diese ganze Forderplanung
vorzunehmen, damit dann in Klasse FUNF Ressourcen
ausgeschuttet werden (.) die wir VORHER nicht kriegen (.) aber wir
leisten ja Arbeit dafiir, so, ne? Aber das, ja (...)

79

|
(38:24)

Das heil3t, der Forderplan ist in dem Moment kein nitzliches (.)
Instrument, sondern (.) etwas, was man (.) gefihlt fur etwas macht,
was spater kommt?

80

B
(38:36)

Also es sind vor allen Dingen UNTERSCHIEDLICHE Forderpléne
bei uns an der Schule. Wir schreiben halt einen Férderplan fir die
Sprachforderung (...) und dann wird halt (.) dieser
sonderpadagogische Forderplan geschrieben, der dann ja auch
diagnosegeleitet sein muss und (...) ja, das nimmt einfach
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wahnsinnig viel Zeit in Anspruch, ne? Letztes Jahr waren es noch
Klarungshogen, die noch vorher geschrieben werden mussten, das
ist ja auch sehr, sehr aufwendig gewesen, das missen wir nur dieses
Jahr nicht mehr (.) Von daher mal gucken, ob es dann auch
tatséchlich ein bisschen weniger Arbeit wird, aber (..) fur die
sonderpadagogische Forderung ist der schon WICHTIG der
Forderplan und es ist auch gut dann einfach (.) zu dem Zeitpunkt
einfach richtig FEST zu haben, wie mdchte ich eigentlich mit dem
Kind UMGEHEN, sind die Eltern damit EINVERSTANDEN (.)
Das ist ja auch so ein Aspekt, der wesentlich ist (...) Und (.) und
man, man kann den Blick auf das Kind dann nochmal ein bisschen
verdndern (..) was sicherlich sich auch mal positiv auf den
Unterricht auswirkt (.) aber trotzdem (.) die RESSOURCEN kriegen
wir halt NICHT. So. Die kriegen dann die weiterfiihrenden Schulen.
Ich wirde NICHT sagen, dass das dann komplett VERTAN ist, das
waére auch SCHLECHT, wenn man so arbeiten wirde, aber (.) ja,
machen MUSSEN wir es eben (.) fiir die fiinften dann. So (...)

81

|
(40:12)

Ressourcen hattest du ja auch schon angesprochen als eine
Bedingung, die forderlich wére, ne?

82

B
(40:18)

Ja. Na klar. Ich meine, Ressource ist IMMER (...) FORDERLICH,
ne? Desto mehr Mdglichkeiten man hat da (.) mit einer gréfReren
Gruppe (.) von Kollegen zu arbeiten (.) und sich die Dinge ein
bisschen aufzuteilen (.) desto besser kann das naturlich
funktionieren, aber es muss naturlich auch gut STRUKTURIERT
sein in so einem Moment, also, genau. (.) Mhm (...) Also / und
naturlich ware es fir mich AUCH schon, wenn ich doppelt so viel
Zeit in dem Jahrgang hétte. Einfach nur / Das wirde allen Kollegen
so gehen (.) gerade DIEJENIGEN, die sich auf mehrere Jahrgénge
aufteilen missen, da ist es dann nattrlich auch schwer das alles im
BLICK zu behalten, ne? Die einzelnen Klassen (...)

83

|
(41:05)

Das heift, die Moglichkeit, sich auf EINEN Jahrgang zu
konzentrieren (.) wiirde wahrscheinlich (.) auch ein bisschen helfen?

84

B
(41:12)

Ja DEFINITIV. Ja. Mhm. DEN Vorteil habe ich jetzt ja, dass ich
NUR einen Jahrgang habe, also nur sechzig Schiiler (lacht) Genau.
Also die nachsten (.) Jahrgange sind GROSSER, das sind vier
Klassen (.) Das sind dann / Ja, es sind auch nicht GANZ sechzig
Kinder bei mir (.) aber (.) Bei den anderen sind es dann nicht ganz
ACHTZIG. Ja, genau (.) Und nattrlich wollen wir die nicht ALLE
fordern, aber nattirlich missen wir erstmal gucken, wie sie alle
gemeinsam starten, so, ne? Ja (.) Und dann schauen (.) wie es
weitergeht (...)
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85

|
(41:46)

Mhm (.) Ja und wenn man (.) wenn man sagt, man moéchte
zunehmend / also man mdchte die Forderung auch zunehmend in
den Unterricht bringen, dann muss man ja schon auch sehen, wie
funktioniert das denn tberhaupt in der Lerngruppe, so ein
Unterricht. Ist das schwieriger mit verschiedenen Lerngruppen (...)
den Uberblick zu behalten?

86

B
(42:10)

Mhm (.) Das ist so. Ja (.) Ja (.) Genau (.) Also mit den drein, wie
gesagt, geht das ganz gut, aber alles andere wird dann irgendwann
schwierig (.) Mhm (...)

87

|
(42:26)

Hast du EINE Bedingung, wo du sagst, DAS ist wahrscheinlich die,
die () ja () am FORDERLICHSTEN ware fiir die Inklusion im
Forderschwerpunkt Sprache? Die am WICHTIGSTEN ware? (..)

88

B
(42:39)

Naja, es mussten tatsachlich ALLE Kollegen ihr Augenmerk darauf
RICHTEN, ne? Und da an einem Strang ziehen WOLLEN (.) DAS
waére so die ERSTE Bedingung (holt tief Luft) Und (.) wenn das
gegeben IST, dann kann man glaube ich ganz viel schon
SCHAFFEN, so auch aus B / mit eigenen MITTELN (...) Aber das
muss eben erstmal GESEHEN werden und (..) ja (.) Ich finde
tatséchlich auch die Entwicklung jetzt gerade (.) dass nur noch so
auf LSE ja vor allen Dingen, geguckt wird, auch an den
Grundschulen, relativ SCHWIERIG (.) SPRACHE finde ich ganz
WICHTIG (.) kippt aber ganz oft auch hinten runter, weil eben
wirklich das VERHALTEN im Vordergrund steht und MIR fehlt
auch der MOTORISCHE Bereich total (.) Also das ist auch etwas,
was den Kindern so unglaublich SCHWER féllt und (holt tief Luft)
so die Kombination aus Sprache und Motorik, das ist ja auch das,
was die so ganz FRUH schon lernen MUSSTEN (.) und wenn sie
DA nicht (.) fit sind, dann ist nattrlich alles andere auch wahnsinnig
schwer. Und FUHRT dann eben zu Verhaltensauffilligkeiten (...)
Ja () also das (..) finde ich tatsachlich, dass (.) ja. Also eigentlich
finde ich wirklich, wenn man in Schule startet, ist das ERSTE, was
man sich anschauen muss, der Bereich MOTORIK und der Bereich
SPRACHE und (.) da msste eine ganze enge Forderung
stattfinden. Und eigentlich ist das in Schule auch fast schon zu
SPAT, eigentlich musste das schon in der Kita passieren (..) Ja (..)

89

|
(44:16)

Mhm. Okay. Dann frage ich nochmal andersrum, welche
Bedingungen (.) sind deiner Meinung nach fur den ERFOLG (.) der
Inklusion im Forderschwerpunkt SPRACHE (.) HINDERLICH

90

B
(44:29)

Hinderlich (15). Bedingungen (...) Also ich (.) finde das ist gerade
ganz schwer zu beantworten, weil ich (.) denke, dass ist auch
TATSACHLICH (.) ganz doll von den KINDERN und den
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KLASSENKONSTELLATIONEN abhéngig. Ich denke (.), wenn
ein Kind sich in einer Klasse gut aufgehoben fiihlt, dann hat es eine
andere Moglichkeit auch (.) an seiner Sprache zu arbeiten (...) als
wenn es das Geflhl hat, es kann da eigentlich gar nicht (..) gar
keinen FuR fassen und versucht LIEBER immer allem
auszuweichen und alles zu VERMEIDEN. Also absolut hinderlich
ist eben tatsachlich, wenn (..) die Kinder nicht gut / also wenn die
sozialen Gefiige einfach nicht gut sind, also wenn die nicht (..)
freundlich miteinander umgehen und (.) so als Klasse
zusammenwachsen sondern (.) sich da gegenseitig das Leben
schwer machen (4) Und was auch TATSACHLICH HINDERLICH
ist (.) den Kindern wird ja relativ schnell klar, die anderen kénnen
besser sprechen als ICH (.) und die Auffalligkeiten sind bei mir da
und bei den anderen (.) eher nicht / oder zumindest merken es
VIELE Kinder, ich will gar nicht sagen, dass es ALLEN bewusst ist
aber (.) vielen wird das relativ schnell klar werden (4) Und dann
braucht es eigentlich KLEINE Gruppen, immer wieder Kleine
Gruppen, um mit ihnen arbeiten zu kénnen (.) also (.) um ihnen den,
den RAUM zu geben, sich auch auszuprobieren (5) Also hinderlich
wird es (.) vor allen Dingen dann, wenn, wenn nicht genug ZEIT da
ist fr sie, ne? (4) Und die Sprachheilschulen hatten ja einfach den
Fokus darauf, dass die Kinder extrem VIEL gesprochen HABEN (.)
DAS ist in den Grundschulen eben nicht mehr so. Oder, ich kann
gar nicht von DEN Grundschulen sprechen, weil ich nur DIE EINE
Grundschule kenne, tatsachlich (.) und da gearbeitet habe. Ich /
Meine Kinder gehen ja auch hier zur Grundschule, aber da (.) weif3
ich eben nur aus ERZAHLUNGEN wie es funktioniert und kann (..)
ja, kann da schwer Stellung zu nehmen und ich glaube, das ist da
sogar noch von Klasse zu Klasse sehr unterschiedlich (.) wieviel
SPRACHE da im Fokus ist, aber (.) Ja. Aber eben DEFINITIV
nicht so viel wie in den klitzekleinen Sprachheilklassen (..)

91 I Mhm, also sind so die / also keine konkreten Bedingungen
(47:20) | unbedingt, sondern auch einfach allgemeine (.) Bedingungen (.) der
Inklusion manchmal hinderlich? In dem Rahmen
92 B Mhm (...) ANDERE Forderschwerpunkte, auf die einfach das
(47:34) | Augenmerk gelenkt wird. So (4) Ja und wenn die Kinder halt nicht

GESEHEN werden, ne? (...) Weil sie eben (..)
MOGLICHERWEISE, ich meine, es gibt auch AUFFALLIGE
Kinder im Bereich Sprache, die sich dann auch / dieses eine
Beispiel eben halt auch (.) durch sehr extrovertiertes (.)
verhaltensoriginelles Verhalten auszeichnen (.) so (.) Aber, gibt ja
auch diejenigen, die dann, ganz introvertiert sind und ganz leise und
still und (..) und versuchen sich durchzumogeln, ja (.) ohne
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aufzufallen (.) mhm (...) Ich weil3 nicht, ob ich dir konkret genug
bin, ich kann aber im Moment auch tatséchlich (5)

93 I Alles in Ordnung (lacht)
(48:30)
94 B Mich wirde interessieren, was gibt es denn da sonst fur Ideen (.)
(48:39) | dazu (.) also zum guten Gelingen von (.) Sprache im Bereich
Inklusion
95 I Also. Es gibt (..) keine konkrete Zusammenfihrung (..) Was wir
(48:48) | jetzt gemacht haben in der Arbeit ist, wir haben uns, zum Einen,
bedient auch bei (.) unter anderem Wocken und geguckt, was sind
denn Merkmale guten, inklusiven Unterrichts (.) Und dann auf der
anderen Seite in der Sprache uns die Qualitatsmerkmale von
sprachbehindertenpadagogischer Professionalitit angeguckt (.) und
haben dann, daraus gemeinsam so eine Tabelle mal erstellt, also so
ein Raster und geguckt, was waren denn jetzt DEMNACH positive
Bedingungen. Und das streckt sich von bis. Das fangt an bei
Haltung und hort auf bei Aufgabenteilung und Struktur der Schule
und (...) ja ist weit, sehr weit gefdchert.
96 B Also ich habe es tatsachlich gerade mehr auf meinen Jahrgang und
(49:44) | meine eigene Arbeit bezogen und gar nicht so auf SCHULE
geguckt
97 I Ja, das ist ja auch in Ordnung (.) Also, genau, deine Erfahrungen,
(49:50) | das, worauf wir dann jetzt eben gucken (...)
98 B Wiare ja schon, wenn ich (.) anschlieBend mal reingucken durfte,
(49:49) | wenn ihr die fertig geschrieben habt, das wiirde mich sehr
interessieren.
99 I Ja, bestimmt. Also, da spricht ja nichts gegen (lacht) Gut, ansonsten
(50:05) | bin ich soweit auch durch, wenn du noch Fragen oder Ergdnzungen
oder Anmerkungen hast?
100 | B Nee, jetzt im Moment nicht, wenn mir noch was einfallt, dann
(50:15) | melde ich mich nochmal (.) Aber sonst (.)
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13.5  Auswertung des Interviews mit G2

Analyseschwerpunkte: - Gelingensbedingungen von Inklusion und sonderpadagogischer Sprachférderung
-> Bedingungen: + Verstandnis von Inklusion und sonderpadagogische Sprachférderung

Tabellenlegende: G2 = Untersuchungsperson: Sopéd mit FSP Sprache, die an inklusiver Grundschule in HH arbeitet und Inklusion im FSP als eher nicht gelungen
erlebt; 0/A/B/C = Interviewteil, aus dem AuBerung entnommen; F = Fall; Z = Zeile; i/e = AuBerung implizit/explizit; R = Reduktion; K = Kategorie

F Z | Nr. | Paraphrase der AuRerung ile  Generalisierung auf das Abstraktionsniveau R Thema
G2-18 |1 Habe den Vorteil, dass ich nur halbe i : halbe Stelle mit nur drei Tagen Schule Ressource Zeit
0 Stelle und nur drei Tage Schule habe Vorteil: 50% Stelle
G2-|8 |2 Fir mein Team schwierig, da ich nicht | i : tgliche Absprachen im Team gewiinscht Teamarbeit
0 standig vor Ort ansprechbar bin i Inklusionsverstandnis: Arbeit in Inklusion bedeutet Teamarbeit Ansprechbarkeit
i Gelingensbedingung: Mdéglichkeit sich im Team abzusprechen K1
G2-18 |3 Bin auch Mathelehrerin an der Schule, | e : Sopads unterrichten auch Facher Aufgaben Sopéd:
0 habe eine Matheklasse Fachunterricht
G2-|8 |4 Habe funf Mathestunden und flinf e : Sopad hat bei halber Stelle fiinf Aufgaben Sopéd:
0 Stunden fur den Jahrgang, um inklusive Unterrichtsstunden in einer Klasse und finf Forderstunden in einem 5h Matheunterricht
Forderung vorzunehmen — ist wenig Jahrgang (wird als wenig Zeit empfunden) 5h Forderung
i Inklusionsverstandnis: Sopad als Fach- und Forderlehrkraft Ressource Zeit
i Gelingensbedingung: mehr Zeit fiir Férderung (mehr als 5h) K2
G2-|18 |5 Decke drei Klassen mit etlichen e : Sopad ist mit halber Stelle in drei Zustandigkeit
0 Kindern ab verschiedenen Klassen (eines Jahrgangs) eingesetzt Sopéd: Jahrgang
G2-|8 |6 Habe im Alltag Freistunden, sodass ich | e : Schulalltag Sopéd: viele Freistunden Schulalltag Sopéd:
0 immer die Moglichkeit habe, Gespréche zwischendrin, um Gesprache zu fiihren (Kooperation) Freistunden fr
zu fuhren i Inklusionsverstandnis: Kooperation als feste Aufgabe von Sopéads Kooperation
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G2- 7 Viel damit beschaftigt, Kontakt zu : Schulalltag/Aufgaben Sopad: Aufgaben Sopéd
0 halten mit Ansprechpartnern aus Kooperation mit ReBBZ, Tagesgruppe, Jugendamt, Familienhelfer, Kooperation mit
ReBBZ, mit Tagesgruppe, mit Logopéden, Ergotherapeuten, Eltern Fachkraften und
Jugendamt, mit Familienhelfern, Eltern
Logopéden, Ergotherapeuten, Eltern
G2- 8 Versuche so gut wie moglich mit . Schulalltag/Aufgaben Sopad: Aufgaben Sopéd:
0 Klassenlehrern im Gesprach zu bleiben Kooperation mit Klassenlehrkraften Kooperation mit
Gelingenshedingung: Kooperation mit Klassenlehrern K3 | Klassenlehrern
G2- 9 Bin seit zweieinhalb Jahren an der . Struktur: Erster Durchlauf fir G2 Struktur: erster
0 Schule, ist so der erste Durchgang Durchlauf
G2- 10 | Gibt an der Schule kein konkretes : Kein einheitliches Konzept, wie Sopads kein Konzept fir
0 Vorgehen, wie die Sonderpédagogen arbeiten Arbeit der Sopéds
arbeiten, findet jeder fir sich
G2- 11 | War im ersten Schuljahr vor allem : G2 im ersten Schuljahr immer da Aufgaben Sopéd
0 damit beschéftigt, Feuerwehr zu spielen eingesetzt, wo gerade Notfall war im ersten Schuljahr
und immer da zum Einsatz zu kommen,
WO es so richtig geknallt hat
G2- 12 | Haben wir jetzt Gott sei Dank soweit : Jahrgang nun soweit im Griff, dass sich Aufgaben Sopéd
0 im Griff, dass wir uns Stiick fir Stiick zunehmend mit den Kindern befasst werden kann jetzt
mehr mit den Kindern befassen kdnnen Inklusionsverstandnis: Aufgabe Sopéads: mehr als ,,Feuerwehr*
G2- 13 | Die, die laut und aufféllig sind, sind : SuS, die laut und aufféllig sind, sind Sopad: Fokus auf
0 zuerst im Fokus und als erstes versorgt zuerst im Fokus und werden zuerst versorgt aufféllige SuS
G2- 14 | Stiick fur Stiick komme ich bei den : zunehmend Zeit flir SuS mit FSP Sprache Sopéd: SuS mit
0 Sprache-Kindern an FSP Sprache
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G2- 15 | Massiv sprachauffallige Kinder sind : SuS mit FSP Sprache: nicht massiv SuS mit FSP
0 nicht dabei, aber SuS mit sehr geringem sprachauffallig, aber geringer Wortschatz und dadurch Sprache, Bereich:
Wortschatz und dadurch stark eingeschrénktes Sprachverstandnis Wortschatz +
eingeschranktem Sprachverstandnis Sprachverstandnis
G2- 16 | Ein SuS mogelt sich durch, hat schon Inklusionsverstandnis: deutlich bessere Unterstiitzung an Forderung an
0 grole Lernerfolge erzielt, also kluges Sprachheilschule als inklusiver Schule Sprachheilschule
Kind und das ist schon, aber trotzdem vs. Grundschule
schade, dass nicht an Sprachheilschule,
denn da wiirde er deutlich bessere
Unterstutzung kriegen kénnen
G2- 17 | Sopéad ist fur sonderpadagogische : Sopad nur noch gelegentlich als Struktur Alltag: fiir
0 Forderung gelegentlich, immer seltener, Doppeltbesetzung in Klasse Forderung selten
als Doppeltbesetzung in Klasse doppelt besetzt
G2- 18 | Das Ubernehmen im Moment : Klassenlehrkréfte stellen der Sopéad SuS Aufgaben
0 Klassenlehrer, dass sie gucken, welche vor, bei denen die Sopad ein Auge drauf werfen soll Klassenlehrkrafte:
Kinder sie mir nochmal vorstellen, wo SusS an Sopéd
ich nochmal ein Auge drauf werfen soll
G2- 19 | Ist von Klasse zu Klasse auch etwas : Aufgabenverteilung der Sopéds von Struktur:
0 unterschiedlich Klasse zu Klasse unterschiedlich Aufgabenteilung
G2- 20 | Arbeiten in einer Klasse eng mit : Sopad kooperiert mit Deutschlehrern bei Kooperation mit
0 Deutschlehrerin zusammen und Wochenplanarbeit (Unterricht). Aufgabe der Sopad: mit SuS Fachlehrkraft

unterstiitze Wochenplan, erarbeite mit
den Kindern, wie ihre Materialien zum
Einsatz kommen kdnnen

erarbeiten, wie ihr Material zum Einsatz kommt.

Inklusionsverstandnis: Aufgabe Sopad: Kooperation mit
Fachlehrern. Einbezug in Unterricht.

Gelingensbedingung: Sopéads unterstiitzen SuS mit FSP im
Unterricht; Zusammenarbeit von Sopéds und Fachlehrkréften

KS;
K4

Aufgabe Sopéd:
Unterstiitzung bei
Wochenplanarbeit
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G2- | 8 |21 | Sehr viele schwache Kinder, die aber : Unterricht: Wochenplanarbeit mit Unterricht:

0 zuverlassig arbeiten kdnnen und gerne differenziertem Material Material,
arbeiten mochten und das sehr gut Inklusionsverstandnis: inklusiver Unterricht: Unterricht mit Differenzierung
nutzen konnen, wenn sie Materialien differenziertem Material, an dem alle SuS teilnehmen konnen
haben, das differenziert aufbereitet ist i i i i i i

Gelingensbedingung: differenziertes Unterrichtsmaterial, sodass K5
SuS mit Forderbedarf gut arbeiten kénnen

G2- | 10 | 22 | Ich bereite das Material fiir eine Woche : Aufgabe Sopéd: Vorbereitung von Aufgaben Sopéd:

0 vor, das bekommt Klassenlehrerin bzw. differenziertem Material (Kooperation mit Fachlehrkraft) Vorbereitung von
gebe ich den Kindern direkt und Inklusionsverstandnis: Aufgabe Sopad: Vorbereitung von differenziertem
bespreche es mit ihnen differenziertem Unterrichtsmaterial (Kooperation Fachlehrkraft) Unterrichtsmaterial

Gelingensbedingung: Kooperation von Fachlehrkraft und Sopad: K3
Vorbereitung von differenziertem Unterrichtsmaterial

G2- | 10 | 23 | Uberlege mit Forderkraft, wie : Aufgabe Sopéd: Kooperation mit Aufgaben Sopéd:

0 Forderung bei denen lauft, sodass man Forderkraft, Verzahnung der Férderungen Kooperation mit
versuchen kann, das zu verzahnen Inklusionsverstandnis: Kooperation mit anderen Forderkraften Forderkraften

Gelingensbedingung: Kooperation der Forderkréfte im Sinne von K3 \(grzahnung e
; . Forderungen
Verzahnung verschiedener Férderungen

G2- | 10 | 24 | Ist bei uns an Schule relativ schwer, da : pro Klasse fordern ungefahr sechs Aufgaben Sopad:

0 viele verschiedene Leute fordern — verschiedene Leute Kooperation aller
miusste pro Klasse mit etwa sechs - - - ~ - fordernden

P . ) Gelingensbedingung: Kooperation aller fordernden Fachkrafte K3 .
Kollegen ins Gesprach kommen, um . . . . - Fachkrafte
. (leichter zu koordinieren, wenn weniger verschiedene beteiligt)
alle Kinder abzudecken
G2- | 10 | 25 | Versuchen tue ich das trotzdem, aber : Kooperation aller (sechs) Kooperation aller
0 gelingt nicht immer Forderfachkrafte gelingt nicht immer Forderfachkrafte
Gelingensbedingung: weniger als sechs verschiedene Leute, mit K3
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denen Forderung zu koordinieren ist

G2- | 10 | 26 | Inder Klasse, in der ich Mathe mache, : Verzahnung von Unterricht und Verbindung von
0 nutze ich die Stunden gelegentlich Sprachforderung: Sprachférderung tiber den Facherinhalt Mathe Sprachforderung
auch, um Sprachforderung Uber den Inklusionsverstandnis: inklusiver Unterricht = Verbindung von und Unterricht
Inhalt Mathematik zu betreiben Sprachforderung und Unterricht
Gelingensbedingung: Verzahnung von Unterricht und K6
Sprachforderung: Sprachférderung tber den Féacherinhalt
G2- | 10 | 27 | Kann gezielt auf Matheunterricht : Sopad unterrichtet selbst und kann so Elemente des
0 gucken, weill wo wir gerade sind, Elemente des Facherunterrichts gezielt fir Sprachférderung nutzen Unterrichts in
sodass ich Elemente mit in die Gelingensbedingung: selbst unterrichten hat Vorteil, dass Elemente | K4; | SPrachforderung
Sprachftrderung einbauen kann des Unterrichts gezielt fiir Sprachforderung genutzt werden konnen | ke | €inflieen lassen
G2- | 10 | 28 | Bin ansonsten naturlich auch mit : Aufgabe Sopéd: Testungen Aufgabe Sopad:
0 Testungen beschaftigt Testungen
G2- | 10 | 29 | Jetzt in Jahrgang drei missen wir : Aufgabe Sopad: Forderplane schreiben Aufgabe Sopad:
0 Forderplane schreiben, mein Bereich Forderplane
G2- | 10 | 30 | im Bereich geistige Entwicklung . Aufgabe Sopéd: Diagnostik im Bereich Aufgabe Sopad
0 diagnostizieren fallt auch in meinen GE G2: Diagnostik GE
Aufgabenbereich
G2- | 10 | 31 | Zeit muss ich von den Stunden Zeit fur Diagnostik und Forderpldne muss Ressource Zeit:
0 abziehen, die ich in Klassen habe von den fiinf Stunden Férderung wéchentlich abgezogen werden Forderung fallt fur
Gelingensbedingung: Mehr Zeit (fiir Forderung und Diagnostik) k2 | Diagnostik weg
G2- | 14 | 32 | Frage schwierig, muss nachdenken, wo : kaum Situationen, in denen Inklusion im Frage: Situation in
A ich Situationen finde, die gelungen FSP Sprache als gelungen empfunden wird, da FSP Sprache noch der gelingt

sind, da Sprache immer noch zu weit

zu wenig im Mittelpunkt

wiinschenswert fur

200




Fallbezogene Auswertung Grundschule — Auswertung des Transkript G2

weg ist — wirde mir winschen, Sprache
mehr in Mittelpunkt rutschen zu kénnen

Inklusionsverstandnis: Inklusion mehr als dabei sein — gezielte
Forderung

Inklusion im FSP
Fokus aus Sprache

Gelingensbedingung: FSP Sprache mehr in Mittelpunkt riicken | K1
G2- | 14 | 33 | Féllt noch schwer, da andere Dinge im : Verhaltensauffalligkeiten riicken mehr in Prioritat umsetzen:
A Fokus sind und viel Raum einnehmen, den Fokus als Sprachauffalligkeiten und nehmen viel Raum ein Fokus auf Sprache
z.B. Verhaltensauffalligkeiten Gelingensbedingung: Fokus auf Sprache setzten (statt nur K1 | statt Verhalten
Verhalten), mehr Raum fiir Sprache schaffen
G2- | 14 | 34 | Féallt schwer mit unruhiger Klasse im : Klassen unruhig (z.B. durch Ruhige Klassen
A Bereich Sprache bzw. Gberhaupt verhaltensaufféllige Kinder), so fallt sprachliche Arbeit schwer
sprachlich zu arbeiten Gelingensbedingung: ruhige Klassen, sodass sprachliche Arbeit | K4;
moglich wird K7
G2- | 14 | 35 | Ist leichter bei Stillarbeit, hort sich : Ruhe durch Stillarbeit erméglicht Ruhe in Klasse
A schrecklich an, ist aber in Praxis haufig sprachliches Arbeiten durch Stillarbeit
SO
Gelingensbedingung: Ruhe durch Stillarbeit als férderliche K5
Bedingung fur sprachliche Arbeit
G2- | 14 | 36 | Kann SuS im Matheunterricht : sprachliche Férderung im Unterricht, z.B. Sprachférderung
A sprachlich fordern, wenn Bilder in Mathe: Bilder beschreiben lassen, Nebensitze mit ,weil* nutzen im Fachunterricht
beschrieben und Sachaufgaben Inklusionsverstandnis: Inklusion = Sprachférderung im Unterricht
erarbeitet werden, z.B. beschreiben
lassen, Nebensatze eingeleitet mit Gelingensbedingung: sprachliche Férderung im Unterricht, z.B. | K4;
Konjunktion ,weil — das ist der in Mathe was beschreiben lassen, Nebensitze mit ,weil* nutzen | K8
Klassiker, kann man gut bearbeiten
G2- | 14 | 37 | SuS bekommen Satzanfédnge von uns : Satzanfangen werden vorgegeben, um Sprachférderung
A gestellt, um ihre mathematischen SuS beim Beschreiben von fachlichen Inhalten zu unterstutzen im Unterricht
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Entdeckungen zu Beschreiben e  Gelingenshedingung: Satzanfangen vorgeben, um SuS beim K8 Strukturhilfe durch
Beschreiben von fachlichen Inhalten zu unterstiitzen Satzanfénge
G2- | 14 | 38 | Erst wird rudimentér beschrieben, dann | e : SuS sollen im Satz sprechen, tber Sprachforderung
A durch Fachworter und Satzanfange rudimentéres Beschreiben hinaus kommen im Unterricht
strukturiert — damit SuS im ganzen Satz i i _ i i Strukturhilfe durch
sprechen, das Beschreiben leichter fallt e Gelmgen_sbedmgu_ng: Sprachforder}mg im Unterrlchf: K8 Fachwérter und
und nicht nur rudimentr bleibt Strukturierungshilfe durch Fachwoérter und Satzanfange Satzanfinge
G2- | 14 | 39 | Ist noch sehr in den Anfangen, wird e : Sprachfoérderung im Unterricht in der Sprachforderung
A noch sehr wenig gemacht Form findet noch sehr wenig statt, damit fangt Sopad gerade an im Unterricht
G2- | 14 | 40 | Wiirde mir wiinsche, dass schon in e : Vorschule: wenig Konzentration auf den winschenswert fir
A Vorschule mehr Augenmerk auf Bereich Sprache (wenig gezielte Sprachforderung) Inklusion im FSP
Sprache gelenkt wird e  Gelingensbedingung: Vorschule: mehr Konzentration aufden | K9 | InVorschule mehr
Bereich Sprache (mehr gezielte Sprachférderung) Fokus auf Sprache
G2- | 14 | 41 | Gehtin ersten Klasse schnell los mit e . In erster Klasse liegt Fokus auf Sprachliche
A Kulturtechniken, daher sollen SuS Kulturtechniken Grundlagen legen
vorher gelernt haben, Fokus auf i i i i in Vorschule
Sprache zu richten, d.h. trainiert darin e  Gelingenshedingung: SuS lernen in Vorschule, Medium Sprache | K9
sein, Medium Sprache zu nutzen zu nutzen, d.h. gezielt zuzuhéren und zu sprechen, sodass sie
zuzuhéren, zu sprechen darauf on ersten Klasse schon zurtickgreifen kdnnen
G2- | 14 | 42 | Erstklassler haben nicht verstanden, e : Sprachbarriere der Erstklassler, Préaventive Arbeit
A nicht gefragt, konnten nichts tun, eingeschrénkte Handlungsféahigkeit der Erstkléassler in Vorschule
wussten nicht wie es funktioniert, e  Gelingensbedingung: Pravention der Sprachbarriere in ersten | K9
Beschreiben war auch schwer Klasse durch Vorarbeit in Grundschule
G2- | 14 | 43 | Sind schon ein bisschen e : Fortschritt gering, fuir G2 noch nicht Langsamer
A vorangekommen, aber nicht so, wie ich befriedigend Fortschritt in
es mir winschen wirde. Klassen
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G2- | 14 | 44 | Vielleicht auch Standortabhéngig, : Schulstandort mit groRem Schulstandort
A grolRer Migrationshintergrund, viele Migrationshintergrund (viele Kinder Deutsch erst in Kita) Migrationshinter-
Kinder, die deutsche Sprache erst in Schulerschaft: SuS mit FSP Sprache vermutlich auch in grund
Kita erst gelernt und nur rudimentér Verbindung mit DaZ. DaZ
nutzen — schwer sich in Fremdsprache
uber Fachwortschatz unterhalten, z.B.
im Sach- oder Deutschunterricht
G2- | 16 | 45 | Haben nicht so auffallige Kinder in - nicht so auffallige Kinder mit FSP Situation in der
A Schule, dass allen Kindern klar wird, Sprache, wird nicht allen Kindern bewusst Inklusion im FSP
man arbeitet im FSP Sprache Gelingensbedingung: wenn nicht allen SuS klar wird, dass ein Kind | K4 | hicht gelungen
besonders in Sprache geférdert wird (kein AuBenseitergefiihl) AuBenseitergefiinl
G2- | 16 | 46 | Total schwer ist, dass Kinder nicht mit : SuS kommen nicht mit FSP Sprache Anfang der ersten
A FSP kommen Gelingensbedingung: FSP der SuS von Anfang an bekannt kg | Klasse keinen FSP
G2- | 16 | 47 | In Sprachheilschule war klar, ganze Gelingensbedingung: Die Férderbedarfe der SuS von Anfang an | K9 Sprachheilschule
A Klasse mit SuS im FSP Sprache und kennen und dementsprechend planen kénnen vs. Grundschule
meine Aufgabe die unterschiedlichen FSP von Anfang
Forderbedarfe zusammenzubringen an bekannt
G2- | 16 | 48 | In Inklusion habe ich erstmal Klasse : 16-19 SuS in einer Klasse. Bei SuS mit In ersten Klasse
A mit 16-19 Kindern bei denen ich noch FSP Sprache, Forderbedarf am Anfang nicht bekannt nichts bekannt Giber
nichts weill. Wenn vorher i-Status, dann i i _ _ SuS und FSP
aufgehoben und Eltern missen nicht Gel!ngen.sbedlngung. FSP dgr SusS vor.1 Anfang an bekannt: K9
und Kitas diirfen nicht informieren. Weiterleitung der Information von Kitas/Eltern
G2- | 16 | 49 | Kommen wir ein unbeschriebenes Blatt : Aufgabe Sopéds: i-Status diagnostizieren FSP von Anfang
A und wir missen gucken, was ist da los Gelingensbedingung: FSP der SuS von Anfang an bekannt bzw. | K2; | " bekannt
mehr Zeit fur Diagnostik K9
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G2- | 16 | 50 | Im Moment funf Stunden, sonst sechs : Aufgabe Sopéad: in ersten Klasse 50-60 Aufgabe Sopéd: in

A bis sieben, in denen ich mit ihnen im Blick haben ersten Klasse 50-
arbeite — nicht viel, wenn auf 50-60 Gelingensbedingung: Mehr Zeit als fuinf-sieben Stunden die k2 | 60 SuSim Blick
Kinder verteilt Woche fiir 50-60 SuS (um Forderbedarfe herauszufinden)

G2- | 16 | 51 | Sonst 12-13 SuS in Sprachheilklasse Gelingensbedingung: weniger (z.B. 12-13) SuS und bekannte K2; | Sprachheilschule

A und da wei3 man genau wo es hingeht Forderbedarfe K9 vs. Grundschule

G2- | 16 | 52 | Augenmerk wenig auf Sprache, auch, : FSP Sprache wenig im Mittelpunkt Sopad: Fokus auf

A wenn ich Sprachheilpadagogin bin Inklusionsverstandnis: Selbstverstandnis als Sprachheilpadagogin FSP Sprache

Gelingensbedingung: Sopad: FSP mehr in den Mittelpunkt riicken K10

G2- | 18 | 53 | Gibt kein Forderkonzept, : Gibt kein Konzept zur kein Forderkonzept

B unterschiedlich ob Férderung im oder Sonderpadagogischen Férderung, Férderung kann sowohl im zur Umsetzung von
auBerhalb des Unterrichts Unterricht als auch auRerhalb des Unterrichts stattfinden Forderung

G2- | 18 | 54 | Zur Frage davor: Klassisches Beispiel: : SuS zeigen auffalliges Verhalten in Zur Frage davor

A Die Forderkraft fordert in Fordergruppe Klasse aufgrund von Sprachproblemen, die in Férdergruppe durch (Situation, in der
zur Zeit ein Kind im Bereich Sprache, Forderkraft bearbeitet werden Inklusion im FSP
das ist in Klasse auffallig im Verhalten Inklusionsverstandnis: auffalliges Verhalten durch Sprachprobleme nicht geling)
wahrscheinlich deshalb auffallig Gelingensbedingung: Sprache fordern, um Verhalten zu verbessern | K11 Sprachproblem

G2- | 18 | 55 | Fur Klasse vorrangig, dass Kind aufhort : Aufgabe Sopéds: Vorrangiges Ziel, dass Fokus: Verhalten

A andere SuS mit Bleistiften zu hauen SusS in Klasse bleiben kénnen und andere SuS da nicht geféahrden verbessern, SuS
und mit Stuhlen zu schmeifen Gelingensbedingung: Prioritat: Verhaltensprobleme soweit in Griff | K7 | | eilnabe in Klasse

bekommen, dass Kind Mitschiilerinnen nicht gefahrdet ermdglichen
G2- | 18 | 56 | Vorher hat er Logopéadie bekommen : Sprachférderung am Anfang: Logopédie Logopédie und
A und eine Stunde haben wir in Gruppe und eine Stunde Sprachférderung in Gruppe Sprachforderung

im Bereich Sprache gearbeitet
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G2- | 18 | 57 | Kommen jetzt erst langsam dazu, : Jetzt, wo Verhaltensprobleme soweit Umlagerung des
A Schwerpunkt auf Sprache zu setzen, geldst sind, dass Mitschiilerlnnen nicht mehr gefahrdet werden, Schwerpunktes
weil es besser klappt, Kind in Klasse zu kann Schwerpunkt auf Sprache umgelagert werden von Verhalten auf
behalien; ohne, dass andere Kinder Gelingensbedingung: Prioritat: Schwerpunkt auf Sprache setzen. K7 | Sprache
gefahrdet werden Voraussetzung: Verhaltensprobleme soweit 1osen, dass SuS nicht
gefahrdet werden (Voraussetzungen schaffen)
G2- | 18 | 58 | Schwierigkeiten im Bereich Sprache : SuS: Schwierigkeiten im Verhalten durch Verhaltensproblem
A wirken sich bei dem Kind sehr auf sein Schwierigkeiten in Sprache — Verhaltensproblematik Prioritét durch Sprach-
Verhalten aus, sodass das Verhalten Gelingensbedingung: durch Losung von Sprachproblem kann ggf. | K7; | Problem
dann eher im Schwerpunkt st Verhaltensproblem gelost werden, das auf Sprachproblem basiert | K11
G2- | 22 | 59 | Sprache riickt viel zu sehr in den : Sprache riickt in Hintergrund Antwort auf Frage
A Hintergrund Gelingensbedingung: Sprache in den Vordergrund riicken K1 | hach hinderlich
Prioritat Sprache
G2- | 24 | 60 | Erlebe vor allem Frontalunterricht oder : Unterricht: vor allem frontal und Arbeit Unterricht: frontal,
B Arbeit am Wochenplan an Wochenplan Wochenplan
G2- | 26 | 61 | Planung des Unterrichts mit : Unterricht wird in Jahrgangsteams Unterricht:
B Ansprachen in Jahrgangsteams, macht geplant, macht jedes Team anders Planung im
jedes Team anders Jahrgangsteam
G2- | 26 | 62 | In meinem Team sprechen sich : Deutschlehrkréfte sprechen sich bei Absprachen der
B Deutschleute ab, Matheleute weniger Planung des Unterrichts ab, Mathelehrkréfte schaffen das weniger Fachlehrer
G2- | 26 | 63 | Absprache der Matheleute schwierig, : Absprachen der Mathelehrkréfte bei Absprachen der
B da nur an zwei Tagen die Woche alle Unterrichtsplanung schwierig, da alle drei Kollegen nur an zwei Fachlehrer
Kollegen in Schule, sind eben drei Tagen gemeinsam in Schule schwierig durch
Kollegen fiir drei Klassen, das ist viel Struktur
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G2- | 26 | 64 | In Sachunterricht durch Fachleitung . In Sachunterricht bereitet Fachleitung Material durch
B aufbereitete Materialien, sodass jeder Materialien auf, die benutzt werden kénnen Fachleitung
gucken kann, wie er damit umgeht aufbereitet
G2- | 26 | 65 | Andere Fécher, Englisch, Musik, usw. : Mit anderen Fé&chern wie Englisch, Musik Keine Kooperation
B weil ich nicht, bin ich nicht mit dabei usw. hat Sopad keine Beriihrungspunkte mit allen Fachern
G2- | 30 | 66 | Sonderpéddagogische Sprachférderung : Sonderpadagogische Sprachférderung Sprachforderung
B plane ich plant Sopéd allein plant Sopéad
G2- | 32 | 67 | Nutze diagnostische Verfahren, fir : Sopad nutzt diagnostische Verfahren: Aufgaben Sopéd:
B Sprachverstandnis TROG TROG fiir Sprachverstandnis Diagnostik
Gelingensbedingung: Diagnostik zum Sprachverstandnis (TROG) K11
G2- | 32 | 68 | Haben wenig Material an Schule zum : wenig Material zum Testen an Schule, Diagnostik:
B Testen, WWT zum Beispiel leider kein WWT, kein Verfahren flr VVorlauferfertigkeiten Material
nicht, auch kein grofies Verfahren filr Gelingensbedingung: Diagnostik: Material zum Testen, wie WWT | K4;
Vorlauferfertigkeiten wie (AS?) oder Verfahren flr Vorlauferfertigkeiten K11
G2- | 32 | 69 | Habe noch einen aus dem Internet, um : Sopéd testet auditive Wahrnehmung Test Diagnostik:
B auditive Wahrnehmung zu prifen, aus Internet mit Wortern, die nachgesprochen werden miissen Material
Worter zum Nachsprechen Gelingensbedingung: Diagnostik zur auditiven Wahrnehmung K4;
K11
G2- | 34 | 70 | Am Anfang, wenn ich Kinder : Diagnostik (Sprachverstandnis, Diagnostik am
B kennenlerne, dann gucke ich einmal in Wortschatz, Vorlauferfertigkeiten, auditive Wahrnehmung) Anfang
dem Bereich Gelingensbedingung:Diagnostik am Anfang (SuS kennenlernen) K11
G2- | 34 | 71 | Was auch relativ gut funktioniert, : Logopédin, die an Schule kommt und Kooperation mit
B haben Logopédin, die an Schule kommt deren Diagnostik genutzt werden kann Logopéden
und ich nutze deren Diagnostik gerne Inklusionsverstandnis: Inklusion: Kooperation mit Logopaden K3 | Diagnostik

Gelingensbedingung: Kooperation mit Logopaden: Mdglichkeit,
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Diagnostik zu nutzen

G2- | 34 | 72 | Logopédin kennt einen Teil der Kinder : Stadtteil hat nur eine Logopédin, Kooperation mit
B schon aus Vorschule, Kita oder Praxis, (erleichtert Arbeit mit SuS und Kooperation mit Schule) Logopéden
ist die einzige im Stadtteil.
G2- | 34 | 73 | Logopadin hat Zeit und Ruhe, um das : Wenn Sopéd diagnostische Verfahren Kooperation mit
B mit einem Kind zu machen — ich muss durchflihrt, muss sie die Zeit fiir was anderes streichen Logopéden
sehen, wo ich mir Zeit klaue Gelingensbedingung: Zeit und Ruhe, um mit einem Kind allein K2; | Ruhe und Zeit fiir
diagnostische Verfahren durchzufiihren Verfahren
G2- | 36 | 74 | Wenn ich diagnostische Ergebnisse : Planung und Umsetzung von Von Diagnostik
B habe, Uberlege ich, welcher Schritt als Sprachforderung: Mit Hilfe von diagnostischen Ergebnissen zur Forderplanung
nachstes notwendig, um das Kind gut uberlegen, welcher Schritt als ndchstes notwendig, um zu fordern Forderziel und
2u fordern —so plane ich, uberlege, was Inklusionsverstandnis: individuelle Férderung: Diagnostik, Ziel, Fordermafinahme
mache ich mit Kind, um zu arbeiten MaBnahme. Methode
: Planung von Férderung: mithilfe K11
diagnostischer Ergebnisse (iberlegen, welcher Schritt der ndchste,
und wie fordert man entsprechend (Férderziel, Férdermanahme)
G2- | 36 | 75 | Geht es um Sprachverstandnis und : Klarung der priméren Baustelle: Von Diagnostik
B Wortschatzarbeit oder Grammatik oder Sprachverstandnis, Wortschatz, Grammatik, Lautanbildung zur Forderplanung
Anbilden von Lauten Gelingensbedingung: Planung von Férderung: Forderbereich K11 | Forderbereich
Uberlegen (Sprachverstandnis und Wortschatz oder Grammatik oder
Anbilden von Lauten)
G2- | 36 | 76 | Mitanderer Sprachheilpadagogin : Logopédin Ubernimmt Férderung im Aufgabenteilung
B besprochen, dass wir das Anbilden von lautsprachlichen Bereich und Logopdaden
Lauten komplet’E an |_.ogopéd|n Gelingensbedingung: Abdecken des Bereichs der Lautanbildung K2;
abgeben, da dafir Zeit felt durch Logopadin bzw. mehr Zeit dafiir fur Sopads K3
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G2- | 38 | 77 | Forderziele bestimme ich, flieRen aber : Forderziele werden von Sopéd bestimmt, Forderziele nicht

B 40 nicht in Unterricht mit ein flieRen nicht in Unterricht mit ein fur Unterricht

G2- | 42 | 78 | Sind nicht viele Kinder im Bereich : Sopdd zustandig fir alle SuS mit Sopad zustandig

B Sprache, die ich schaffe, kann ja nicht Forderbedarf in einem Jahrgang, schafft dadurch nicht viele SuS fur alle SuS mit
nur Sprache abdecken, muss mich ja mit FSP Sprache abzudecken FSP in einem
um alle kimmern Gelingensbedingung: Mdglichkeit, mehr SuS in Sprache zu fordern | K2 | Jahrgang

G2- | 42 | 79 | sind viele im Bereich Lernen und : Sopad fir viele SuS mit FSP Lernen und Sopad zustandig

B Verhalten, das wirkt sich auch aufs Verhalten zusténdig (Verhalten wirkt sich auch auf Lernen aus) und fur alle SuS mit
Lernen aus, bei einem Kind wird FSP fur ein Kind mit vermutetem FSP Héren und FSP GE FSP in einem
Horen vermutet, ein Kind mit FSP GE Jahrgang

G2- | 42 | 80 | Sind nicht nur Sprachkinder, kann mich > nicht nur SuS mit FSP Sprache, daher Sopéd zustandig

B nicht nur auf diesen einen Bereich, nicht mdglich sich auf den Bereich Sprache zu konzentrieren fur alle SuS mit
sendern muss mich auf alle Kinder mit Gelingensbedingung: Méglichkeit, sich auf den Bereich Sprache k2 | FSPineinem
Forderbedarf konzentrieren konzentrieren zu kénnen Jahrgang

G2- | 42 | 81 | Kinder mit anderem Forderbedarf als : SuS mit FSP Sprache fallen weniger auf, SuS mit anderen

B Sprache fallen mehr auf und werden als als SuS mit anderen FSP und werden daher auch erst nach den SuS FSP als Sprache
erstes versorgt mit anderen Schwerpunkten versorgt fallen mehr auf

G2- | 44 | 82 | Binim Moment nur fiir einen Jahrgang : Zustandigkeit Sopad nur flr einen Sopéd zustandig

B zustandig, muss aber beraten, wenn bei Jahrgang + dariiber hinaus Beratung bei FSP GE fur einen Jahrgang
SusS aus anderen Jahrgangen der FSP + Beratung bei
GE ausgewdhlt werden muss, um SuS FSP GE
entsprechend zu férdern

G2- | 45 | 83 | Unterrichte auch in dem Jahrgang : Unterricht und Foérderung nur in einem Aufgabe Sopéd:

B |46 Mathe Jahrgang Unterricht
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G2- | 48 | 84 | Habe nur halbe Stelle, daher nur einen : Sopdd zustandig fiir einen Jahrgang durch Sopdds zustandig
B Jahrgang — Kollegen mit mehr Zeiten halbe Stelle. Kollegen mit mehr Zeit fir mehr Jahrgénge zusténdig nach Jahrgangen
haben auch mehrere Jahrgange
G2- | 48 | 85 | Ein Team an Schule teilt sich auf, eine : verschiedene Organisationsmaglichkeiten Sopad zustandig
B 50 macht den Bereich Sprache-Lernen, der Teams, z.B. eine SoPad jahrgangsubergreifend zustandig fir fiir bestimmte
andere macht den Bereich Lernen- Sprache-Lernen und eine firr Lernen-Verhalten Bereiche statt
Verhalten — in mehreren Jahrgéngen Jahrgang
G2- | 52 | 86 | Team besteht aus Klassenlehrkrafte, im : Team besteht aus Klassenlehrkraften, Fachkréfte im
B 54 ersten Jahr Erzieher, Fachlehrer in Fachlehrern, einem Sopdd und in der ersten Klasse einer Jahrgangsteam
Musik, Sport, Religion, Englisch, erzieherischen Fachkraft
Mathematik und einem Sopéad
G2- | 54 | 87 | Haben uns geeinigt, dass sich jeweils : Jeweils ein Sopdad primar fir einen Primar zustandige
B ein Sopad fiir einen Jahrgang zustéandig Jahrgang zustandig Sopad in jedem
fuhlt Gelingenshedingung: eine Sopad fiir einen Jahrgang K4 | Jahrgang
hauptverantwortlich
G2- | 56 | 88 | Fordere im Bereich Sprache nur in : Sprachférderung nur in Kleingruppe Sprachférderung in
B Kleingruppe Inklusionsverstandnis: Sprachférderung in Kleingruppe Kleingruppe
Gelingensbedingung: Sprachférderung in Kleingruppe K12
G2- | 56 | 89 | Kann Sprachférderung teilweise in : Sprachférderung im eigenen Unterricht Sprachforderung
B eigenen Matheunterricht einfliel3en teilweise moglich, Sprachférderung in anderem Unterricht bisher im eigenen
lassen, schaffen es noch nicht in den nicht mdglich Unterricht, noch
anderen Unterricht zu transportieren Inklusionsverstandnis: Sprachférderung in jedem Unterricht nicht in anderem
Gelingensbedingung: Sprachférderung im Unterricht K4;
K8
G2- | 56 | 90 | Das ware die Malinahme, um die : Sprachférderung in Unterricht Sprachférderung in
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B entsprechende Forderung in Gruppe transportieren als Malnahme fur Frderung in Gruppe anderem Unterricht
einzuleiten Gelingensbedingung: Sprachforderung in Klasse als MaRnahme K11 | als MaRnahme
G2- | 60 | 91 | Wenn ich mir vornehme, Konjunktion : Forderziel z.B. Verbendstellung im Frage: wie wird
B ,weil und Verbendstellung im Nebensatz durch Konjunktion ,weil® anbahnen. Férdermafinahme: aus Forderziel
Nebensatz anzubahnen, dann verkniipfe Verknlpfung mit Inhalten in Mathe Fordermalinahme
'Chh(_jai (i Ingalten 'nFM&(‘jthe'f‘;VT(nn ich Inklusionsverstandnis: Sprachliche Ziele und Unterrichtsinhalte Verbindung
es hinkriege, da guter Fordereffekt, 5
: g g- Gelingensbedingung: Verbindung von Sprachférderung und K6; Sprachford.erung
Fach miteinzubeziehen oo und Unterricht
Unterrichtsinhalten hat guten Fordereffekt K11
G2- | 60 | 92 | Oder ich tberlege, welche Vorlieben : Sprachforderung: Orientierung an Orientierung an
B die Kinder haben und schaue, ob ich in Interessen der SuS, z.B. Arbeit mit entsprechenden Bilderbiichern Interesse von bzw.
dem Bereich z.B. Uber Bilderblicher oder durch das Schaffen anderer, fir sie bedeutsamer, Situationen Bedeutsamkeit fir
arbeiten und sie erzahlen lassen oder Inklusionsverstandnis: Forderung an SuS anpassen SuS
andere Situation schaffen kann, die _ _ __
ihnen wichtig sind Gellngensbed-mgung: Orientierung an Interessen von bzw. an K12
Bedeutsamkeit flir SuS
G2- | 60 | 93 | Das kommt auch immer drauf an, wie : Umsetzung der Sprachférderung ist Sprachforderung
B grof’ die Gruppe ist, wie viele SuS man abhéngig von Lerngruppe (GroRe, Forderbedarfe) abhdangig von
in dem Bereich fordern kann Gelingensbedingung: Orientierung an Lerngruppengréf3e und an K12 | Lemngruppe
Forderbedirfnissen der einzelnen SuS
G2- | 60 | 94 | Oder ich gucke, was fir therapeutische : Sprachférderung: Material: Nutzen von Sprachférderung:
B Spiele vorhanden, um das damit zu therapeutischen Spielen und Karteien aus vorherigen Jahren Material (schon
Znterstutzen, oder Kzrte_len, chon Gelingensbedingung: Materialauswahl: was ist vorhanden und kann | K11 vo(rjhinden_e Spiele
nregungen aus vorherigen Jahren aktuelles Fordervorhaben unterstiitzen und Karteien)
G2- | 62 | 95 | Fur Auswahl der Materialien, um Ziele : keine Kooperation bei Auswahl der Sprachférderung:
B anzugehen, gehe ich nicht in Absprache Materialien geméaR Zielen Materialauswahl
mit Kollegen, macht jeder fiir sich ohne Absprache
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G2- | 62 | 96 | Haben keinen riesigen Materialfundus, - kleinen, Ubersichtlichen Materialfundus Materialfundus

B sondern Ubersichtliche Anzahl an mit Spielen, die fur Forderung benutzt werden kénnen
Spielen, die wir benutzen kdnnen

G2- | 64 | 97 | Wenn ich dazu komme, regemalRig zu : Evaluation der Forderung, wenn Forderevaluation

B fordern, Uberprife ich anschlielend, ob regelméliige Forderung stattgefunden hat
es geklappt hat Inklusionsverstandnis: regelmaRige Forderung und Evaluation

G2- | 64 | 98 | Etliche Stunden fallen aus, weil : viele Forderstunden fallen aus, weil Alltagsstruktur:

B Vertretung ansteht Sopad vertreten muss Forderungsausfall

Gelingensbedingung: Realisierung der Forderstunden ermdglichen | k1 | durch
(durch andere Vertretungsstruktur) Vertretungsnot
G2- | 64 | 99 | oder andere Dinge vorrangig erledigt : Schulstruktur: Prioritat liegt bei anderen Alltagsstruktur:
B werden miissen Dingen (nicht Forderung) Forderungsausfall,
Gelingensbedingung: Prioritat auf sonderpadagogische Forderung | K1 | daanderes Prioritat

G2- | 66 | 100 | Zum Beispiel, wenn Situation kein : Forderstunden miissen unterbrochen Alltagsstruktur:

B Aufschub erlauben, wenn ich werden, wenn anderes sofort erledigt werden muss, z.B. Diagnostik Forderungsausfall,
Dlagn_os;]tlg du;Chﬂ;h;?n musst,J darr\]n Gelingensbedingung: Keine Unterbrechung der Férderstunden fir K1; Wenn Diagnostik
muss ich Stunden dafur unterbrechen anderes, was Prioritat hat (z.B. Diagnostik) K2 notig

G2- | 66 | 101 | Oder, wenn Stunden ausfallen, weil der : Forderstunden fallen aus, wenn Alltagsstruktur:

B Weihnachtsmann in die Klasse kommt, Besonderes ansteht, z.B. der Weihnachtsmann kommt Forderungsausfall,
da kann ich die Kinder dann auch nicht wenn Besonderes
rausnehmen ansteht

G2- | 66 | 102 | Passiert nicht jede Woche, aber : Forderstunden fallen aus, weil vergessen Alltagsstruktur:

B passiert, dass vergessen wird, dass wird, dass Sopéd kommt Forderungsausfall,
Sonderpadagogin kommt da vergessen

G2- | 68 | 103 | Das ist etwas, was mich stort, in : Umsetzung der Férderung im Schulalltag Sprachheilschule
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B Sprachheilschule sind auch mal nicht immer maéglich vs. Grundschule
Stunden ausgefallen, aber da konnten Inklusionsverstandnis: In Sprachheilschulen besser méglich, Ausfall von
wir Forderung besser durchziehen Forderung durchzuziehen Forderung
Gelingensbedingung: Maglichkeit, Sprachférderung im K1 erchziehen von
Schulalltag besser durchzuziehen Forderung
G2- | 68 | 104 | Das war geordneter und sortierter : Umsetzung der Forderung weniger Sprachheilschule
B geordnet und sortiert als an Sprachheilschule vs. Grundschule
Inklusionsverstandnis: Struktur von Férderung und Ausfall
geordneter und sortierter an Sprachheilschule als an Grundschule
Gelingensbedingung: Gute Struktur (z.B. fur Forderstundenausfall) | K1
G2- | 68 | 105 | Im Moment das Gefiihl, man muss die : wenig Zeit, um alle SusS in ihren Ressource: Zeit
B Gruppe zugunsten der anderen Gruppe Bereichen ausreichend zu fordern Zu wenig Zeit fiir
nochmal wieder auflosen, um in Inklusionsverstandnis: Férderung an SuS anpassen Férderung
anderen Bereichen besser zu
unterstiitzen — zu wenig Zeit Gelingensbedingung: Zeit, um alle SuS in ihren Bereichen K2;
ausreichend zu fordern K12
G2- | 68 | 106 | Sind sehr viele SuS an Schule, die : Schule mit vielen auffalligen Sus, zu Ressource Zeit:
B auffallig sind, kénnten daher echt noch wenig Stunden fiir entsprechende Férderung mehr Stunden
ein paar mehr Stunden gebrauchen Gelingensbedingung: Ressource Zeit: ein paar mehr Stunden K2
G2- | 74 | 107 | Forderlich wére auf jeden Fall noch : Zusammenarbeit mit Logopadin Frage: forderlich
C mehr Zusammenarbeit mit Logopéden fir Inklusion (FSP)
Gelingensbedingung: Zusammenarbeit mit Logopaden K3 .
Logopaden
G2- | 74 | 108 | Fir Schulen nicht unbedingt schwer zu Gelingensbedingung: Ressource Raum: Raumlichkeiten zu K2 Ressource Raum:
C organisieren, dass Logopéadin kommt, Verfligung haben (flir Logopéadin) Raumlichkeiten fir

sondern R&dumlichkeiten zur Verfugung
zu stellen

Logopéden
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G2- | 74 | 109 | Das ist immer wieder ein Streitpunkt, : R&umlichkeiten sind immer wieder ein Ressource Raum:

C gerade, wenn sonderpadagogische Streitpunkt, gerade, wenn Forderung in Kleingruppe aul3erhalb des Platz fur Forderung
Forderung so organisiert wird, dass Unterrichts aullerhalb des
Kinder aus Unterricht rausgenommen Gelingensbedingung: Platz fur Forderung (gerade, wenn Unterrichts in
und in Kleingruppen gefordert werden, Forderung auBerhalb des Unterrichts in Kleingruppe) Kleingruppe
daflr braucht man Platz

G2- | 74 | 110 | Forderlich wére auch, wenn man im Inklusionsverstandnis: Sprachférderung im Unterricht durch Sprachanlésse im

C Unterricht deutlich mehr Sprachanlésse Schaffen von Sprachanldssen Unterricht
schaffen warde —was auch wieder an Gelingensbedingung: Schaffen von deutlich mehr K5
anderen Bedingungen hangt Sprachanlassen im Unterricht

G2- | 74 | 111 | Ware richtig gut, wenn man sich im Inklusionsverstandnis: gemeinsames Setzen von Forderzielen Kooperation im

c Jahrgangsteam gemeinsame Ziele setzt, Gelingensbedingung: Kooperation im Jahrgangsteam: K3 | Jahrgangsteam:
was Forderung im Bereich Sprache gemeinsames setzen von Zielen von Forderung im Bereich Forderziele im
angeht — ware fir alle SuS gut Sprache Bereich Sprache

G2- | 76 | 112 | Ware gut, wenn man mehr ins Gespréch Gelingensbedingung: Mit Team ins Gesprach kommen und K3 Gespréch

C kommen und sich das richtig als Schwerpunkt auf Sprache setzen Schwerpunkt auf
Schwerpunkt setzen wiirde FSP Sprache

G2- | 76 | 113 | Im Moment noch nicht so, fangen : Gelingt an Schule momentan noch nicht, Sprache in Fachern

C gerade erst Uber einzelne Facher damit fangen gerade erst Uber einzelne Féacher an, Sprache zu fokussieren mehr in Fokus
an, Sprache mehr in Fokus zu riicken setzen

G2- | 77 | 114 | Darauf angewiesen, dass Kollegen Inklusionsverstandnis: Inklusion und Férderung als Aufgabe aller Kooperation mit

C 78 mitziehen Lehrkréfte (nicht nur Aufgabe der Sopéds) Kollegen

Gelingensbedingung: Kollegen miissen mitziehen K3
G2- | 78 | 115 | Unterrichte selbst ja nur ein Fach in : G2 unterrichtet ein Fach in einer Klasse Unterricht
C einer Klasse
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G2- | 78 | 116 | Hat so natlrlich eher Beispiele, um zu Inklusionsverstandnis: als Sopad selbst unterrichten und férdern Sopdd: Unterricht

C sagen, so kann man es machen, lass uns sinnvoll, um Kollegen entsprechend beraten zu kénnen und Forderung
gemeinsam versuchen —als wenn man Gelingensbedingung: Wenn man selbst unterrichtet, hat man K4 | Vorteil: Beispiele,
nur doppeltbesetzt oder gar nicht eher Beispiele und kann Kollegen motivieren, es zu versuchen Uberzeugungskraft
unterrichtet und einzelne Kinder fordert (Sprachforderung im Unterricht — Beratung)

G2- | 78 | 117 | Sicherlich erleichternd wére, wenn die Gelingensbedingung: keine Arbeit mit Forderpléanen (mehr Zeit) | K2 Aufgabe

C Arbeit mit den Forderplanen nicht wére Sopéd:Forderpléne

G2- | 78 | 118 | Fir Kollegen schwer einzusehen, dass - ausflhrliche Forderplane ab Klasse drei, Forderplane ab

C ab Klasse drei so ausfuhrlich, damit in damit weiterfiihrende Schulen Ressourcen bekommen. Klasse drei fur
Klasse flinf Ressourcen ausgeschiittet Demotivierend flr Kollegen, dass andere Friichte ernten. Ressourcen ab
werden, die man vorher nicht bekommt, Gelingensbedingung: Ausfihrliche Forderplane ab Klasse drei und | K2 | [<lasse funf
obwohl man dafiir Arbeit leistet Ressourcenausschiittung in Grundschule selbst, z.B. Klasse vier?

G2- | 80 | 119 | Sind unterschiedliche Forderplane bei : unterschiedliche Forderplane an Schule: Sprachférderplan

C uns an Schule: Forderplan fir Forderplan flr Sprachforderung und diagnosegeleiteter vs. sonderpéd.
Sprachforderung und diagnosegeleiteter sonderpédagogischer Forderplan Forderplan
sonderpadagogischer Forderplan

G2- | 80 | 120 | Nimmt wahnsinnig viel Zeit in : Forderpléne kosten viel Zeit Ressource Zeit

c Anspruch Gelingensbedingung: mehr Zeit (weniger Zeit fiir Forderplane K2 | Forderplane

aufbringen miissen)

G2- | 80 | 121 | Letztes Jahr noch Kl&rungsbogen, die > In Klasse zwei: Klarungshdgen — sehr Ressource Zeit

C vorher geschrieben werden mussten, zeitaufwendig Klarungsbégen
sehr aufwendig

G2- | 80 | 122 | Forderplan ist fur sonderpédagogische Gelingensbedingung: Férderplan fiir sonderpéadagogische K11 | Forderplan

C Forderung wichtig Forderung wichtig Forderung

G2- | 80 | 123 | Ist gut, zu festem Zeitpunkt zu wissen, Gelingensbedingung: planen, wie man mit Kind umgehen K11 | Forderplan
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C wie man mit Kind umgehen mdéchte, mochte
G2- | 80 | 124 | ob Eltern einverstanden sind — Gelingensbedingung: Einverstédndnis der Eltern mit der K11 | Forderplan
C wesentlicher Aspekt Foérderung
G2- | 80 | 125 | Man kann Blick auf Kind nochmal : Durch Forderplanschreiben bekommt Forderplan
C verandern, was ich auch mal positiv auf man manchmal neue Perspektive auf Kind, kann positiv sein
Unterricht auswirkt Inklusionsverstandnis: Férderplan als Werkzeug
Gelingensbedingung: Forderplan kann Perspektivwechsel bringen, | K11
der sich positiv auf Unterricht auswirkt
G2- | 80 | 126 | Ressourcen kriegen wir nicht, die : Keine Ressourcen durch Forderplanung Forderplan
C kriegen weiterfiuhrende Schulen fiir Grundschule selbst, nur fur weiterfiihrende Schulen Ressource
Gelingensbedingung: Ressourcen durch Forderplanung fir K2
Grundschule selbst
G2- | 80 | 127 | Komplett vertan ist es nicht, das ware : Forderplan ist Zwang, aber auch keine Forderplan
C schlecht, wenn man so arbeitet, missen Zeitverschwendung
es einfach machen fur die funften Gelingensbedingung: versuchen Férderplan so zu gestalten, dass K11
man Nutzen daraus ziehen kann
G2- | 82 | 128 | Ressource ist immer forderlich Gelingensbedingung: Ressource K2 Ressource
C
G2- | 82 | 129 | Desto mehr Mdglichkeiten hat man, mit Inklusionsverstandnis: Kooperation (ermdglicht durch Ressource Ressource Personal
C Kollegen zu arbeiten und sich Dinge Personal und Zeit) als Schliissel zum Erfolg von Inklusion und Zeit
fzuteil k : : : : : : i
2Ztizjtjltiilhefr:jndki?;?1it;?zzer ann das Gelingensbedingung: Méglichkeiten zur Kooperation mit K2; | Kooperation und
Kollegen und Aufteilung von Aufgabenbereichen (Ressource K4 | Arbeitsteilung
Personal und Zeit)
G2- | 82 | 130 | Es muss aber auch gut strukturiert sein Gelingensbedingung: gute Strukturierung des Einsatzes der K1; | Strukturierung
C Sopads K4

Ressourcennutzung

215



Fallbezogene Auswertung Grundschule — Auswertung des Transkript G2

G2- | 82 | 131 | Ware schon, wenn doppelt so viel Zeit | e  Gelingenshedingung: doppelt so viel Zeit in einem Jahrgang K2 winschenswert:

C in einem Jahrgang Ressource Zeit

G2- | 82 | 132 | Fur Kollegen, die fiir mehrere e  Gelingensbedingung: Mdglichkeit fir Sopads, sich auf einen K4 Ressource Zeit

C Jahrgénge zusténdig sind, ist es schwer, Jahrgang zu konzentrieren Konzentration auf
einzelne Klassen im Blick zu behalten einen Jahrgang

G2- | 83 | 133 | Mdglichkeit, sich auf einen Jahrgang e  Gelingenshedingung: Mdoglichkeit flr Sopéads, sich auf einen K4 Ressource Zeit

C |gs konzentrieren zu konnen, ware definitiv Jahrgang zu konzentrieren Konzentration auf
forderlich einen Jahrgang

G2- | 84 | 134 | Habe Vorteil, dass nur einen Jahrgang, | e : G2 einen Jahrgang mit ca. 60 SuS Ressource Zeit

C zur Zeit, also nicht ganz 60 SuS e  Gelingensbedingung: Vorteil: Maglichkeit fur Sopads, sich auf | K4 | Konzentration auf

einen Jahrgang zu konzentrieren einen Jahrgang

G2- | 84 | 135 | Néchste Jahrgénge sind groRer, vier e : ein Jahrgang i.d.R. 80 SuS Jahrgang

C Klassen, also nicht ganz achtzig SuS

G2- 136 | Natdrlich wollen wir nicht alle férdern, | e : Aufgaben/Zustandigkeit Sopad: Sopéd zustandig

C aber missen erstmal gucken, wie alle beobachten, wie alle Kinder des Jahrgangs sich entwickeln und fir alle SuS, die
starten und schauen wie es weitergeht dann einige gezielt fordern potenziell FSP

i Inklusionsverstandnis: Sopad zunéchst verantwortlich fiir alle SuS

G2- | 85 | 137 | Schwierig mit so vielen verschiedenen | e  Gelingensbedingung: weniger verschiedene Lerngruppen, K4 Ressource Zeit

C 86 Lerngruppen Uberblick zu behalten, sodass besserer Uberblick, wie Unterricht in Lerngruppen weniger
wie Unterricht funktioniert und wie funktioniert und wie Forderung im Unterricht moglich ware Lerngruppen
Forderung im Unterricht méglich wére

G2- | 88 | 138 | Es miissten alle Kollegen ihr i Inklusionsverstandnis: Inklusion Férderung gemeinsame Aufgabe Frage: Bedingung

c Augenmerk darauf richten und an e  Gelingensbedingung: Alle Kollegen miissen an einem Strang K1 | am Forderlichsten
einem Strang zichen wollen —wenn das ziehen und ihren Fokus auf den Bereich Sprache setzen, dann | K3; | Kooperation
gegeben ist, kann man schon ganz viel wire mit vorhandenen Ressourcen schon viel moglich *** K4; | Fokus auf Sprache

schaffen aus eigenen Mitteln
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K10
G2- | 88 | 139 | Das muss aber erstmal gesehen werden Gelingensbedingung: Bereich Sprache und Méglichkeit der K10 | Bereich Sprache
C Ressourcenoptimierung muss wahrgenommen werden wahrnehmen
G2- | 88 | 140 | Finde momentane Entwicklung, dass : Konzentration auf LSE und Verhalten LSE/Verhalten im
C nur noch auf LSE geguckt wird, statt auf Sprache Vordergrund
schwierig, da Sprache ganz wichtig, - - - i
. g P . g g Gelingensbedingung: Konzentration auf Sprache statt LSE (wo | K1 Sprache im
kippt so aber oft hinten runter, weil in der Regel Verhalten im Vord d steht Hintergrund
Verhalten im Vordergrund steht in der Regel Verhalten im Vordergrund steht)
G2- | 88 | 141 | Motorischer Bereich fehlt auch, fallt : SuS fehlt auch Forderung im Bereich Bereich Motorik
C den Kindern auch unglaublich schwer Motorik
G2- | 88 | 142 | Kombination aus Sprache und Motorik Gelingensbedingung: Férderung im Bereich Sprache und K9 Forderung Sprache
C missten Kinder frith lernen, wenn da Motorik, um aus Defiziten in dem Bereich resultierende und Motorik
nicht fit, fallt alles andere schwer und Verhaltensauffalligkeiten vorzubeugen Pravention spaterer
fihrt zu Verhaltensauffalligkeiten Schwierigkeiten
G2- | 88 | 143 | Wenn man in Schule startet, muss man Gelingensbedingung: Bei Schuleingang Prioritat auf Forderung | K9 Forderung im
C als erstes Bereiche Motorik und im Bereich Motorik und Sprache Bereich Sprache
Sprache anschauen und fordern und Motorik
G2- | 88 | 144 | Eigentlich in Schule fast zu spét, Gelingensbedingung: Férderung im Bereich Motorik und K9 Vorschule
C muisste in Kita schon passieren. Sprache vor Schule (in Kita) Sprache, Motorik
G2- | 90 | 145 | Erfolg von Inklusion im FSP Sprache Gelingensbedingung: gunstige Klassenkonstellation K4 Frage: hinderliche
C héngt von Klassenkonstellationen ab Bedingungen
G2- | 90 | 146 | wenn SusS sich in Klasse gut Gelingensbedingung: bessere Mdglichkeit in Klasse an Sprache | K4; | SuS in Klasse
C aufgehoben flhlen, andere Mdglichkeit zu arbeiten, wenn SusS sich in Klasse gut aufgehoben fuhlen K7

an Sprache zu arbeiten, als wenn SuS
das nicht tun und versuchen, allem
auszuweichen alles zu vermeiden
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G2- | 90 | 147 | Absolut hinderlich, wenn soziale Gelingensbedingung: gute soziale Geflge, freundlicher, K4; | SuS in Klasse

C Gefuige nicht gut sind, SuS nicht unterstitzender Umgang K7 | Soziale Gefiige:
freundlich miteinander umgehen, nicht Umgang
zusammenwachsen, sondern sich das
Leben gegenseitig schwer machen

G2- | 90 | 148 | Auch hinderlich, wenn Kindern klar Gelingensbedingung: wenn SuS sich nicht als ,schlechter* K4; | Problem-

C wird, dass andere besser sprechen erleben K7 bewusstsein
kénnen und nur sie selbst auffallig sind

G2- | 90 | 149 | Dann braucht es kleine Gruppen, um Gelingensbedingung: bei Problembewusstsein der SuS mit FSP | K12 | Kleingruppe als

C mit ihren arbeiten zu kénnen und ihnen Sprache: Arbeit in kleinen Gruppen, um ihnen den Raum zu geschitzten Raum
Raum zu geben, sich auszuprobieren geben, sich auszuprobieren

G2- | 90 | 150 | Hinderlich vor allem, wenn nicht Gelingensbedingung: genligend Zeit fr die einzelnen SuS mit K2 ,,vor allem“

C genugend Zeit fiir sie da ist FSP Sprache ++ Ressource Zeit

G2- | 90 | 151 | Sprachheilschulen hatten Fokus darauf, Inklusionsverstandnis: In Sprachheilschulen Fokus darauf, dass SuS Sprachheilschule

C dass Kinder extrem viel gesprochen viel gesprochen haben, in Grundschulen nicht mehr so im Fokus vs. Inklusion
haben, das ist in Grundschulen nicht so Gelingensbedingung: Fokus darauf, dass SuS mit FSP Sprache viel | K5 | Sprachproduktion

sprechen der SuS mit FSP
G2- | 90 | 152 | Sprache an Sprachheilschulen definitiv Inklusionsverstandnis: Sprachheilschulen Sprache mehr im Fokus Sprachheilschule
C mehr im Fokus als an Grundschulen als Grundschulen vs. Inklusion
Gelingensbedingung: Fokus auf Sprache K1 | Fokus auf Sprache

G2- | 92 | 153 | Hinderlich: andere FSP, auf die das Gelingensbedingung: Schwerpunkt auf Sprache legen (nicht nur | K1 Fokus auf andere

C Augenmerk gelegt wird auf andere FSP) FSP

G2- | 92 | 154 | Wenn die Kinder nicht gesehen werden, Gelingensbedingung: wahrnehmen der SuS mit FSP Sprache, K10 | SuS mit FSP

C weil sie introvertiert, leise und still sind auch wenn sie nicht auffallig und laut, sondern unaufféllig und unauffallig

und versuchen sich durchzumogeln und
nicht aufzufallen

leise sind
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G2-

92

155

Gibt auch auffallige Kinder im Bereich
Sprache, die extrovertiertes,
verhaltensoriginelles Verhalten zeigen

: SuS mit FSP Sprache: einige nicht leise
und unauffallig, sondern extrovertiert und aufféllig im Verhalten

SuS mit FSP
unauffallig
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Reduktion (Kategoriebildung):
Gelingensbedingung von Inklusion und sonderpédagogischer Sprachférderung

Anforderungen an duRere Rahmenbedingungen

K90ptimierung des Ubergangs von Kita/Vorschule zur Grundschule
e Praventive MalRnahmen in Kita/Vorschule/Anfang der ersten Klasse
— Forderung im Bereich Motorik [2x]
— Fo6rderung im Bereich Sprache [3x]
- SuS lernen, Medium Sprache zu nutzen, gezielt zuzuhéren und zu sprechen
—> zur Pravention von
- Verhaltensproblemen, die aus motorischen/sprachlichen Problemen resultieren
- Sprachbarrieren in der ersten Klasse
e Weitergabe von Informationen bzgl. der Forderbedarfe der SuS [4x]
— Bessere Mdglichkeit in Schule von Anfang an gezielt zu férdern [2x]

K2Mehr Ressourcen
e Mehr Zeit (doppelt so viel Zeit in einem Jahrgang) flr sonderpadagogische Aufgaben [4x]
— Umdie SuS mit FSP Sprache ausreichend in ihren Bereichen zu férdern [++3x]
— um in Ruhe mit einzelnen SuS diagnostische Verfahren durchfiihren zu kénnen [3x]
— als 5-7h die Woche, um in ersten Klasse herauszufinden, welche Forderbedarfe in einem
Jahrgang mit 50-60 SusS vorliegen und die SuS entsprechend zu fordern
— z.B. dadurch, dass Arbeit mit Férderplanen wegfallt [2x]
e Mehr Raum
— Platz fur Férderung auerhalb des Unterrichts in Kleingruppen
— Ré&umlichkeiten fiir LogopéadInnen
e Verbesserung der Personalschliissels
—  Weniger SuS, fur die ein Sopéd zustandig ist
e Fruhere Ressourcenausschiittung infolge der Forderdokumentation ab Klasse drei [2x]

- Je mehr Ressourcen, desto besser die Mdglichkeiten zur Kooperation und Férderung

Anforderungen an schulische Organisation

K1 Optimierung der Schulstruktur
e Den FSP Sprache im Schulalltag gezielt in den VVordergrund riicken [4x]
— Schwerpunktauf Sprache setzen (nicht nur auf LSE, Verhalten oder andere FSP) [4x]
— Mehr Raum fiir Sprachforderung schaffen, um mehr SuS in Sprache zu fordern
— Madglichkeit, Sprachforderung im Schulalltag besser durchzuziehen
- Kein Ausfall von Férderstunden dadurch, dass Prioritaten woanders liegen
- Gute Struktur fir den Umgang mit Ausfall von Férderung
— Aufgabe aller Lehrkréfte, zusammenzuarbeiten und an Sprachférderung mitzuwirken
- Voraussetzung fir Kooperation schaffen: Den Schulalltag so organisieren und
strukturieren, dass Kooperation der Fachkrafte stattfinden kann [2x]

K4 Ressourcenoptimierung
e Einsatz der sonderpadagogischen Fachkrafte
— Ausschopfung fachspezifischer Kompetenzen durch Kooperation mit anderen
Fachkréften: Zusammenarbeit und Aufteilung von Aufgabenbereichen [3x]
— Jahrgangsteam: Ein Sopad fiir einen Jahrgang zustandig [4x]
- Lerngruppe und Unterricht kennen, um Forderung im Unterricht anzubahnen [2x]
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— Einsatzbereich: Fachunterricht und sonderpadagogische Forderung
- Realisierung von Sprachforderung im eigenen Unterricht [2x]
durch eigene Beispiele bessere Mdglichkeit, Kolleginnen zu inspirieren
- Nutzen von Elementen des eigenen Unterrichts fur die Sprachférderung
- Einbezug der Sopads in Fachunterricht anderer Lehrkraft
e Glinstige Klassenkonstellation
— Kilasse/Lerngruppe
- mit gutem sozialem Gefiige, das Zusammenhalt statt Ausgrenzung fordert [4x]
- die Ruhe zulésst
- Voraussetzung fiir die Realisierung von Sprachférderung
e Material zum Diagnostizieren im Bereich Sprache
— Diagnostische Verfahren fur den Bereich Sprachverstandnis, Wortschatz (z.B. WWT),
Vorlauferfertigkeiten, auditive Wahrnehmung bereitstellen

Anforderungen an Unterricht

K5 Optimierung der Unterrichtsgestaltung

e Schaffen von deutlich mehr Sprachanléssen im Unterricht [2x]

o Stillarbeit (Ruhe als Voraussetzung fur die Arbeit im Bereich Sprache)
e Differenzierte Unterrichtsmaterialien

K8 Sprachférderung im Unterricht
e Aufgaben, die Sprachférderung im Unterricht erméglichen
— SuS fachliche Inhalte beschreiben lassen
—  Strukturierungshilfen durch Konstruktionen, Satzanfange und Fachworter geben
- 2.B. Nebensitze mit ,weil*

Anforderungen an sonderpédagogische Sprachférderung

K6 Verbindung von Sprachférderung und Unterrichtsinhalten
e Sprachférderung tiber Inhalte des Fachunterrichts (guter Fordereffekt) [3x]

K11Planung sonderpadagogischer Férderung
e Sonderpadagogischen Forderplan erstellen
— Umgang mit Kind planen, Einverstdndnis der Eltern einholen
— Forderplan kann Perspektivwechsel bringen, der sich positiv auf Unterricht auswirkt
- Gestaltung des Forderplans, sodass man Nutzen daraus ziehen kann
e Sonderpadagogische Sprachférderung planen
— mithilfe diagnostischer Ergebnisse Forderbereich, Férderziel und Férdermanahme/-
methode bestimmen
- diagnostische Fundierung zu Beginn: Testung von Sprachverstandnis, Wortschatz,
Vorlauferfertigkeiten, auditiver Wahrnehmung
- Forderziel: Sprachliche Kompetenzen fordern
Verhaltensprobleme l6sen, die aus Sprachproblemen resultieren [2x]
- Fordermalnahme/-methode
Auswahl von vorhandenem Material, das Fordervorhaben unterstiitzen kann
Sprachférderung im Unterricht als Manahme, um Sprachférderung in Gruppe
einzuleiten

K12Gestaltung sonderpadagogischer Férderung
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Anpassung der Forderung an Bedurfnisse der SuS [2x]

— Sprachforderung in Kleingruppen, um SusS sicheren Raum zu geben, sich auszuprobieren
[2x]

— Orientierung an Interessen von bzw. Bedeutsamkeit flr SuS

Anforderungen an Lehrkrafte

K7 Schaffen einer angenehmen Lernatmosphére

Ruhe in Klassen schaffen

Gute soziale Geflige etablieren, die Zusammenhalt statt Ausgrenzung fordert [2x]
— freundlicher, unterstiitzender Umgang in Lerngruppe

— SuS mit FSP fihlen sich in Lerngruppe zugehérig und gut aufgehoben
Verhaltensprobleme soweit I6sen, dass keine SuS geféhrdet werden [3x]
Voraussetzung fir die Realisierung von Sprachférderung

K3 Kooperation mit anderen Fachkraften [***]

>

Zusammenarbeit mit schulinternen Fachkraften
— Zusammenarbeit im Jahrgangsteam (= Klassenlehrkraft, Fachlehrkrafte, Sopad und
erzieherische Fachkraft in ersten Klasse) [4x]
- Gespréche fiihren und Absprachen treffen
- gemeinsames Fokussieren des Bereichs Sprache und Uberlegen von Férderzielen
- kooperative Gestaltung und Einfiihrung von differenziertem Unterrichtsmaterial
— Zusammenarbeit aller fordernder Fachkréfte [2x]
- Verzahnung aller Férderungen
Zusammenarbeit mit Logopadinnen [2x]
— Madglichkeit, Diagnostik der Logopéadlnnen zu nutzen
— Abdecken der phonetisch-phonologischen Sprachférderung durch Logopéadinnen
Zusammenarbeit leichter zu koordinieren, wenn weniger verschiedene Leute beteiligt [2x]

K10Fokussierung des Bereichs Sprache [***]

Wahrnehmen und Férdern der SuS mit FSP Sprache und ihrer Forderbedarfe
Wahrnehmung der Méglichkeit zur Ressourcenoptimierung (durch Kooperation und
gemeinsames Fordern im Bereich Sprache)

Legende:

Schwarze Schrift = explizit genannte Gelingensbedingung

Graue Schrift = implizierte Gelingensbedingung

faieie = explizit als relevanteste Bedingungen genannt

++ = implizit als relevanteste Bedingung genannt (sprachlich markiert)
[Anzahl] = Anzahl der Thematisierung der Bedingung (hintereinander oder an

verschiedenen Stellen des Interviews; explizit und implizit)
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Reduktion (Kategoriebildung):
Verstandnis von Inklusion und sonderpadagogischer Sprachférderung

allgemeine Vorstellung von Lernen, Unterricht, Inklusion, Sopad

Inklusion

e  SuS ohne und mit verschiedenen FSP besuchen eine Klasse
— Beschulung aller SuS im gemeinsamen Unterricht
— Individuelle Forderung aller SuS gemaR ihrer Férderbedirfnisse

e Aufgabe aller Fachkréafte (in Kooperation)
— Zusammenarbeit bei Gestaltung von inklusivem Unterricht
— Zusammenarbeit bei Realisierung der inklusiven Forderung

e Prioritat: Verhaltensprobleme der SuS ldsen, sodass Beschulung in der Klasse méglich
- Erst dann Beschéftigung mit Sprachproblemen in Klasse mdglich

e Forderung der SuS mit FSP ist an Sonderschulen besser als in inklusiver Regelschule
—  Sprache mehr im Fokus (Prioritét)

Aufgaben der Sopads mit FSP Sprache in Inklusion

e  SuS mit Forderbedarf individuell fordern

e Eigenes Fach unterrichten (Verbindung von Unterrichtsinhalten + Sprachférderung)

e Fremden Fachunterricht unterstiitzen (bei Differenzierung des Materials unterstiitzen)

o Kooperation mit Fachkraften (Klassenlehrkréften, Fachlehrkréaften, ReBBZ, Tagesgruppe,
Jugendamt, Familienhelfer, Logopéaden, Ergotherapeuten, Eltern) zur Ausweitung und
Verzahnung der Forderung

Vorstellung von inklusivem Unterricht

Unterrichtsorganisation
e Verbindung von Unterricht und Sprachférderung
— Sprachférderung tber Unterrichtsinhalten
- Aufgaben, die Sprachférderung am Unterrichtsgegenstand ermdglichen
— Sprachanldsse im Unterricht schaffen
e Anpassung des Unterrichts an die Bed(rfnisse der SuS

Vorstellung von FSP Sprache und sonderpddagogischer Sprachférderung

Sprachbehindertenpadagogische Professionalitat

o Diagnostik (Durchflihrung sprachdiagnostischer Verfahren)
e Forderung (Planung, Umsetzung, Evaluation)

e Kooperation und Beratung

Organisation der Sprachférderung
e Sprachférderung im Unterricht (am Unterrichtsgegenstand)
e Forderplanung: Forderziel, FérdermalRnahme, Férdermethode
— Forderziel: Forderung sprachlicher Kompetenzen (z.B. Nebensatz und
Verbendstellung sowie Konjunktion ,weil* anbahnen)
e Gestaltung der Forderung: Forderung an Bedirfnisse/Interessen der SuS anpassen
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Reduktion (Kategoriebildung):

Rahmenbedingungen

Personliche Rahmenbedingungen fir G2

¢ halbe Stelle mit nur drei Tagen Schule

e Einsatz in einem Jahrgang mit drei Klassen und ca. 60 SuS insgesamt
— Funf Stunden Matheunterricht in einer Klasse
— Funf Stunden Forderung in einem Jahrgang (wird als wenig Zeit empfunden)

- Struktur wie jetzt: erster Durchlauf (im ersten Schuljahr nur eingesetzt, wo akuter Notfall
war, Jahrgang nun soweit im Griff, dass sich zunehmend mit SuS befasst werden kann)
— Beratung bei FSP geistige Entwicklung

Schilerschaft der Schule

e Schulstandort mit groRem Migrationshintergrund (viele Kinder Deutsch erst in Kita), d.h.
SuS mit FSP Sprache in Verbindung mit DaZ

e  SuS wurden vor der Schule (in Kita/VVorschule) wenig sprachlich und motorisch gefordert,
fiihrt zu Sprachbarriere und eingeschrankter Handlungsfahigkeit der Erstkléssler

e  SuS kommen i.d.R. nicht mit FSP in die erste Klasse — muss (neu) diagnostiziert werden

e SuSsind i.d.R. nicht so auffallig, dass jedem Kind aufféllt, dass Sprachproblem vorliegt
— Probleme i.d.R.: geringer Wortschatz und dadurch eingeschrénktes Sprachverstandnis
— SuS mit FSP Sprache fallen i.d.R. weniger auf als SuS mit anderen FSP (einige fallen

aber auch durch extrovertiertes, originelles Verhalten auf)

Alltagsstrukturen in der Schule
e Schulalltag, der Realisierung von Forderung nicht immer erméglicht
— Forderausfall durch anderes, was Prioritét hat, z.B.
- Vertretung
- Durchfiihrung von Diagnostik
- vergessen, dass Sopad kommt und Planung von was anderem
e Arbeit in Jahrgangsteams
— Jahrgang: max. 80 SuS (vier Klassen mit jeweils 16-19 SuS)
— Jahrgangsteam: Klassenlehrkraft, Fachlehrkrafte, Sopad und in ersten Klasse auch
eine erzieherische Fachkraft
— Aufgaben der der Sopads im Jahrgangsteam
- Jahrgangsstufenspezifische Aufgaben
Erste Klasse: Diagnostizieren der sonderpédagogischen Forderschwerpunkte
(Im Unterricht liegt Fokus erstmal auf Kulturtechniken)
Zweite Klasse: Klarungshdgen ausfillen
Dritte Klasse: Schreiben ausfiihrlicher sonderpédagogischer Forderpléne
- Flexible Einsatzbereiche (organisiert jedes Jahrgangsteam etwas anders)
z.B. ein Sopad primér fir alle SuS mit sonderpadagogischem Forderbedarf
eines Jahrgangs zustandig
z.B. eine Sopéd zusténdig fir alle SuS mit FSP Sprache-Lernen und eine
andere flr alle SuS mit FSP Lernen-Verhalten in mehreren Jahrgéangen
Kein einheitliches Konzept zur sonderpédagogischen Forderung (innerhalb
und auBerhalb von Unterricht méglich) — i.d.R. Forderung in Kleingruppe mit
individuellen Forderzielen, die nicht in den Unterricht miteinflieBen
e Kooperation der Fachkrafte
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— Sopad viele Freistunden zwischendrin fuir Gesprache und Absprachen mit Klassen-
und Fachlehrern, Forderkraften, ReBBZ, Tagesgruppe, Jugendamt, Familienhelfer,
Logopéden, Ergotherapeuten, Eltern

o Fokus zunéchst auf Verhaltensprobleme von SuS (LSE, FSP EuSE, ...)

— SuS, die laut und auffallig sind, sind zuerst im Fokus und werden zuerst versorgt

— Sicherheit und Ruhe in Klassen als VVoraussetzung fur sprachliche Arbeit in Klassen

- Wenn Voraussetzung geschaffen: Fokussierung des FSP Sprache: Sprachférderung im
Unterricht (Inklusion im FSP Sprache) — bisher wenig, fangt gerade erst langsam an

Verflgbare Ressourcen in der Schule
o Zeit
— wenig Zeit, um alle SuS mit FSP in ihren Bereichen ausreichend zu fordern (bei
halber Stelle: fiinf Stunden die Woche fir Férderung in einem Jahrgang)
— wenn diagnostiziert werden muss oder Forderpléne geschrieben werden miissen, wird
die dafurr bendtigte Zeit von der Zeit fiir Férderung abgezogen
— viel Zeit wird in das Schreiben der Forderpléne ab der dritten Klasse investiert
— viel Zeit wird in das Ausfullen der Klarungsbdgen in der zweiten Klasse investiert
- Ressourcenausschiittung infolge der Forderplandokumentation erst in Klasse flinf
e Raum
— Ré&umlichkeiten fiir Férderung durch Logopéadin
— Ré&umlichkeiten fiir Férderung in Kleingruppe auferhalb des Unterrichts

e Material
— Wenig sprachdiagnostisches Material zum Testen
- z.B. kein WWT und kein Verfahren fur Vorlauferfertigkeiten
—  Uberschaubare Sammlung Sprachtherapeutischer Spiele

Unterricht

Unterrichtsplanung und -gestaltung
e Unterrichtsplanung = Jahrgangsteamabhangig
— ImJahrgang von G2 planen Deutschlehrkréfte Unterricht gemeinsam,
Mathelehrkraften gelingt dies nicht, da nur an zwei Tagen in der Woche alle da)
e Unterrichtsgestaltung = Jahrgangsteamabhéangig bzw. Klassenabhéngig
— Unterrichtsform
- Frontalunterricht
- Wochenplanarbeit mit differenziertem Material
- Stillarbeit
— Unterrichtsmaterial
- Sachunterricht: Fachleitung bereitet Materialien auf, die benutzt werden kénnen
- Deutschunterricht: G2 unterstutzt bei Differenzierung

Sprachférderung im Unterricht
e Aufgaben, die Sprachférderung im Unterricht erméglichen
— Sus fachliche Inhalte beschreiben lassen
—  Strukturierungshilfen durch Konstruktionen, Satzanfdnge und Fachworter geben
- z.B. Nebensitze mit ,weil*
-> bisher nur gelegentlich im eigenen Fachunterricht der Sopad
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Forderung

Forderdiagnostik

e KIlarung primérer Baustellen: Sprachverstandnis, Wortschatz, Grammatik, Lautbildung
— Testung des Sprachverstandnis: TROG
—  Testung der auditiven Wahrnehmung: Worter, die nachgesprochen werden miissen
— Keine Tests des Wortschatzes (z.B. WWT) oder der Vorlauferfertigkeiten vorhanden

Forderplanung und -gestaltung
o offizielle sonderpadagogische Forderung mit Forderplan
— Nutzen der obligatorischen Forderdokumentation
- um festzulegen, wie mit SuS gearbeitet werden soll und Einverstandnis der Eltern
einzuholen (kann manchmal neue Perspektiven eréffnen)
e Sprachférderung
— Vorgehen: Sopad bestimmt mithilfe diagnostischer Ergebnisse Forderziele,
Fordermalinahmen und -methoden
— Forderziele
- sonderpédagogisches Forderziel: Verhaltensprobleme der SuS soweit in Griff
bekommen, dass SusS in Klasse bleiben kdnnen ohne andere SuS zu gefahrden
(Voraussetzung fir angestrebte Realisierung von Sprachférderung im Unterricht)
- sprachliches Forderziel (bislang nur fur Férderung und nicht fiir Unterricht):
Forderung der sprachlichen Kompetenzen, z.B.
SuS kommen Uber rudimentéres Beschreiben hinaus und sprechen im
Satz (nutzen Nebensétze mit Verbendstellung und Konjunktion ,weil®)
— FordermalBnahmen und -methoden
- Verknipfung mit Inhalten des eigenen Fachunterrichts (guter Fordereffekt)
Orientierung an Interessen und Bedirfnissen der SuS, z.B.
Arbeit mit entsprechenden Bilderbiichern
Schaffen von Situationen, die fir sie bedeutsam sind
Nutzen von gesammelten therapeutischen Spielen und Karteien
Sprachforderung in Kleingruppe (bisher primare Umsetzungsform)
Sprachforderung im Unterricht (angestrebte Umsetzungsform)
im eigenen Unterricht der Sopéd teilweise mdglich
im Unterricht anderer Fachkrafte bisher noch nicht méglich
e Evaluation der Férderung sofern sie regelmalig stattgefunden hat (nicht immer der Fall)

Lehrkrafte

Aufgaben der Lehrkréfte
e Sopéds im FSP Sprache: Aufgabenverteilung von Team zu Team (und Klasse zu Klasse)
unterschiedlich, aber i.d.R. sind Sopads zustandig flr
— Durflihrung von diagnostischen Malinahmen sowie Schreiben des Forderplans
— Forderung aller SuS mit FSP innerhalb eines Jahrgangs (oder mehrerer Jahrgange)
- Sopéad mit FSP Sprache schafft so nicht viele SuS mit FSP Sprache abzudecken
— Fachunterricht (Méglichkeit Sprachférderung in eigenem Unterricht zu realisieren)
— Kooperation mit Klassen- und Fachlehrern, Forderkraften, ReBBZ, Tagesgruppe,
Jugendamt, Familienhelfer, Logopéden, Ergotherapeuten, Eltern
- Unterstlitzung von Fachlehrern, Unterricht differenziert zu gestalten
- Verzahnung und Ausweitung der Forderungen
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- Maoglichkeit fir Sopéds, die Diagnostik der Logopéadin mitzubenutzen
- Abgabe jeglicher Forderungen im lautsprachlichen Bereich an Logopédin
e Kilassenlehrkrafte
— Kooperation mit Sopéd
- stellen der Sopéd SuS vor, bei denen die Sopéad ein Auge drauf werfen soll
e Fachlehrkréfte
— Kooperation mit Sopéd
- Unterstilitzung bei Differenzierung im Unterricht (Erméglichung individueller
Forderung im Unterricht)
—> Bisher nur mit Deutschlehrkraft

13.6  Zusammenfihrung der Ergebnisse (G1 und G1)

Anforderungen an duRere Rahmenbedingungen

Optimierung des Ubergangs von Kita/Vorschule zur Grundschule
e Praventive MaRnahmen in Kita/VVorschule/Anfang der ersten Klasse
e Weitergabe von Informationen bzgl. der Forderbedarfe der SuS

Ausreichend Ressourcen

e Ausreichend Zeit flir sonderpadagogische Aufgaben (Forderung u. Diagnostik)
e Ausreichend angemessene Raumlichkeiten

e Ausreichend Personal

Zu bewaltigende Anforderungen
e Weniger, was Grundschulen leisten missen und SuS lernen mussen

Anforderungen an schulische Organisation

Optimierung der Schulstruktur: ruhiger, bestandiger Schulalltag [***]
— wenig Lehrpersonen- und Lerngruppenwechsel
— mehr Moglichkeit zur Besprechung und Orientierung

Optimierung der Schulstruktur: FSP Sprache in den VVordergrund riicken
e Mehr Raum fir Sprachférderung schaffen, um mehr SusS in Sprache zu férdern

Ressourcenoptimierung

e Ausreichend Zeit fiir Vorbereitung/Umsetzung von Forderung/Unterricht
e Ausschopfen fachspezifischer Kompetenzen der Lehrkrafte

e Glnstige Klassenkonstellation

Anforderungen an Unterricht

Offnung des Unterrichts: Auflosung des Facherwechsels alle 45 min.
— Projektunterricht, in dem Forderung stattfinden kann

Offnung des Unterrichts: Differenzierung/Individualisierung
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e vor allem hinsichtlich Unterrichtsmaterialien

Unterrichtsgestaltung: Orientierung an Bedurfnissen/Interessen der SuS
e Interesse der SuS wecken, verstehen zu wollen
e Zugange schaffen, Barrieren abbauen (z.B. Sprache visuell unterstiitzen)

Unterrichtsgestaltung: Orientierung an Unterrichtszielen
e Prioritaten setzen: primdare Lernziele fiir SuS mit FSP: Lesen/Rechnen lernen

Unterrichtsgestaltung: Zeit im Unterricht schaffen
e um langsameres Tempo und Wiederholungen zulassen zu kénnen

Unterrichtsgestaltung: Orientierung fur SuS schaffen
e Vorbereitung auf Unterrichtseinheiten (inhaltlich/sprachlich)

Unterrichtsgestaltung: sprachférderliche MaBnahmen
e Schaffen von Sprachanldssen/Kommunikationsanléssen im Unterricht
o Stillarbeit (Ruhe als Voraussetzung fir die Arbeit im Bereich Sprache)

Sprachférderung im Unterricht
e Aufgaben, die Sprachforderung im Unterricht ermdglichen

Anforderungen an sonderpédagogische Sprachférderung

Optimierung der Forderorganisation
e Ausreichend Zeit fiir Planung und Umsetzung von Férderung

Planung sonderpadagogischer Férderung
e Sonderpadagogischen Forderplan erstellen, Umgang mit Kind planen,
Einverstandnis der Eltern einholen

Gestaltung sonderpadagogischer Férderung
e Anpassung der Forderung an Bedurfnisse der SuS
e Verbindung von Sprachférderung und Unterrichtsinhalten

Zielorientierung
e Prioritaten (um)setzen, was von den SuS mit FSP gelernt werden soll (primar
Lesen/Rechnen)

Anforderungen an Lehrkréfte

Schaffen einer angenehmen Lernatmosphare
¢ Ruhige Klassen mit gutem sozialem Geflige etablieren, die Zusammenhalt statt
Ausgrenzung fordert

Kooperation mit anderen Fachkréaften [***]
e Zusammenarbeit mit schulinternen Fachkraften in Jahrgangsteams
e Zusammenarbeit mit Logopadinnen

Fokussierung des Bereichs Sprache [***]
e Wahrnehmen und Férdern der SuS mit FSP Sprache und ihrer Forderbedarfe
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e Wahrnehmung der Mdoglichkeit zur Ressourcenoptimierung (durch Kooperation
und gemeinsames Fordern im Bereich Sprache)

Bewaltigung der alltaglichen Aufgaben

e Ziele im Alltag prasent haben

o Kommunikationsabsichten schaffen

e Interesse der SuS wecken, verstehen zu wollen

Legende:

Blaue Schrift = Bedingungen explizit genannt von G1

Rote Schrift = Bedingungen explizit genannt von G2

Lila Schrift = Bedingungen explizit genannt von G1 + G2

faleied = explizit als relevanteste Bedingungen genannt (Antwort auf Frage)
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14. Fallbezogene Auswertung der Stadtteilschulen
14.1 Transkriptionsbeschreibung

An dieser Stelle sollen die Regeln der Transkriptionen von S1 und S2 erldutert
werden. Die Interviews der befragten Personen S1 und S2 wurden angelehnt an die
Transkriptionsregeln des einfachen Transkriptionssystem und dessen Erweiterung
von Dresing und Pehl (2015, 21-23) verwendet. Die Transkription wurde in Form
einer Tabelle verschriftlicht. Die Tabelle enthalt die drei Spalten: Zeile, Person und
Zeit, sowie Aussage. Die Spalte ,,Zeile* wird fortlaufend durchnummeriert und dient
an spaterer Stelle dem Wiederfinden der Aussagen. Eine neue Zeile wird nach jedem
Sprecherwechsel und nach (ber einer Minute Sprechzeit der gleichen Person
begonnen. Hierbei kann an einigen Stellen auch nach weniger als einer Minute eine
neue Zeile angefangen werden, um inhaltliche Sinneinheiten beizubehalten und die
Lesbarkeit zu verbessern. In der Spalte Person und Zeit wird zun&chst der
Sprechende, angelehnt an Dresing und Pehl mit ,,I* flir Interviewende und ,,B* fiir
Befragungsperson gekennzeichnet (Dresing/ Pehl 2015, 22) anschlieRend wird die
Zeit aus der Audioaufnahme mit # Stunden: Minuten: Sekunden angegeben. Die

Spalte Aussage gibt das Gesagte, transkribiert nach den folgenden Regeln wider.

VVon dem einfachen Transkriptionssystem nach Dresing und Pehl wurden folgende

Regel tbernommen:

e Es wird wortlich und nicht lautsprachlich oder zusammenfassend transkribiert
und Dialekte werden ins Hochdeutsche (bersetzt.

e Wortverschleifungen werden an das Schriftdeutsch angenahert.

e Die Satzform wird unabhéngig von syntaktischen Fehlern beibehalten.

e Interpunktion wird zu Gunsten der Lesbarkeit geglattet, das heil’t bei kurzem
Senken der Stimme oder uneindeutiger Betonung wird eher ein Punkt
als ein Komma gesetzt.

e Besonders betonte Worter oder  AuRerungen werden durch
GROSSSCHREIBUNG gekennzeichnet.

e Nonverbale AuBerungen der befragten Person, welche die Aussage unterstiitzen
oder verdeutlichen (etwa wie lachen oder seufzen), werden in Klammern notiert.

e Unverstandliche Worter werden mit (unv.) gekennzeichnet. Langere

unverstandliche Passagen sollen méglichst mit der Ursache versehen
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werden. Vermutet man einen Wortlaut, ist sich aber nicht sicher, wird das Wort
bzw.der Satzteil mit einem Fragezeichen in Klammern gesetzt (Dresing/Pehl
2015, 21-22).

Zudem wurden folgende, der erweiterten Regeln nach Dresing und Pehl fir die

Transkription von S1 und S2 tibernommen.

e Wort- und Satzabbriiche werden mit / markiert: ,,Ich habe mir Sor/ Gedanken
gemacht“. Wortdoppelungen werden immer notiert.

e Pausen werden je nach Lange durch Auslassungspunkte in Klammern
markiert. Hierbei steht (.) flr circa eine Sekunde, (..) fur circa zwei Sekunden
(...) fur circa drei Sekunden und (Zahl) fir mehr als drei Sekunden.

e Alle AuRerungen des Befragten werden transkribiert. Dies bedeutet auch
Fulllaute wie Mhm und Ahm.

e Sprecheriberlappungen werden mit // gekennzeichnet. Bei Beginn des
Einwurfes folgt ein //. Der Text, der gleichzeitig gesprochen wird, liegt dann
innerhalb dieser // und der Einwurf der anderen Person steht in einer
separaten Zeile und ist ebenfalls mit // gekennzeichnet. (Dresing/ Pehl 2015,
23).
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14.2  Transkript des Interviews mit S1

Zeile

Person und Zeit

Aussage

1

| #00:01:45

Danke, dass Sie sich bereit erklart haben, das
Interview zu machen. Ich stell mich und mein Projekt
nochmal eben vor. Ich bin Davina Fuchs, und studiere
Lehramt fur Sonderpadagogik mit dem FSP Sprache
an der Uni Hamburg. Und schreibe zurzeit meine
Masterarbeit zum Thema Gelingensbedingungen von
Inklusion im Forderschwerpunkt Sprache. Und mich
interessiert in diesem Rahmen besonders die
Perspektive von Lehrkraften, die Inklusion in der
Praxis erleben. Es geht nicht darum, Sie oder Ihre
Schule zu beurteilen, sondern wirklich darum, Ihre
personliche Erfahrung und Einschétzung zu erfassen.
Zu Beginn einmal noch der Hinweis: die
Beantwortung der folgenden Fragen ist freiwillig, Ihre
Angaben werden vertraulich behandelt und die
Datenauswertung erfolgt anonym und dient rein
wissenschaftlichen Zwecken. Zunéchst nochmal zum
Ablauf des Interviews: ich stelle gleich erst mal ein
paar kurze Fragen. Dann kommen zwei bis drei offene
Fragen, bei denen ich mich etwas zurckalte und IThnen
ausreichend Zeit zum Erzédhlen und Nachdenken geben
maochte. Dann kommen nochmal einige konkretere
Fragen. Und zum Schluss bitte ich sie nochmal um
eine Einschédtzung. Wenn ich da ab und zu auf meinen
Zettel schaue, lassen sie sich davon nicht irritieren, ich
hore trotzdem zu, harke dann nur fiir mich ab, zu
welchen Fragen Sie sich schon geéuf3ert haben.

| #00:01:48

Wie lange arbeiten Sie jetzt schon an dieser Schule?

B #00:01:52

An dieser Schule, knapp drei Jahre (1)

| #00:01:57

Und haben Sie dariiber hinaus Erfahrungen mit
Inklusion auch an anderen Schulen schon gesammelt?

B #00:02:03

Ja funf Jahre an einer anderen Schule. Und ein Jahr an
einer Grundschule. Also zweimal Stadtteilschule und
einmal Grundschule (2)

| #00:02:05

Und welche Forderschwerpunkte haben sie studiert?

B #00:02:07

Sprache und Lernen (3)

1#00:02:25

Gut, dann fangen wir jetzt mit dem Interview an. Also
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Sie arbeiten jetzt seit drei Jahren an dieser inklusiven
Stadtteilschule und ich wiirde gerne wissen wie ein
typischer Arbeitstag bei ihnen aussieht. Und erzahlen
sie doch mal, wie der Tag heute ablief. Ab der Ankunft
an der Schule.

B #00:02:52

B: ahmm (zustimmend). Also der Tag fangt so an, dass
ich erst mal gucke wer Gberhaupt da ist von den
Schilern. Und &h der Stundenplan ist ja bekannt. Das
ist dann eben der Ausgangspunkt was in der ersten
Stunde ist. In der ersten Stunde war fur mich heute
Deutsch. Da war ich die Doppelbesetzung in einer
neunten Klasse und [.] da habe ich erst mal festgestellt,
welche Schiler da sind und welche nicht. Eine
Schilerin mit der ich eigentlich eine Planung hatte war
nicht da das heil3t das musste ich dann erst mal hinten
anstellen flr die Zeit, wenn sie wieder da ist. (4)

10

B #00:03:08

Und &h dann habe ich mit dem Fachlehrer gemeinsam.
Wir kennen uns sehr GUT und haben schon viel
zusammengearbeitet. Da haben wir uns eben kurz
ausgetauscht. Das geht sehr schnell bei uns
inzwischen. Was sein Plan ist, wie der Stand ist und
wie ich mich da als Doppelbesetzung einklinken kann.

Q)

11

B #00:03:43

B: Dann gibt es in der Klasse drei. Also zwei
Schulerinnen und einen Schiler. Fur die ich spezielle
Forderpléne verfasst habe und die ich auch permanent
im Kopf habe und im Hintergrund. Und an den
Forderplanen arbeite ich dann mit den drei Schilern
eben, die Anforderungen der neunten Klasse ab. Ich
versuche immer so hoch wie mdglich anzusetzen. Zu
gucken, was die bewaltigen kénnen, diese drei
Schiler. Und wenn ich merke, dass da Klippen sind,
versuche ich erst Losungen zu finden, um weiter auf
dem Niveau zu bleiben und wenn ich merke, da
kommt jemand nicht zurecht und das fuhrt zu
Frustrationen und &hm Vermeidungsverhalten dann
fang ich an das Niveau anzupassen an die
Lernvoraussetzungen, die die Schiiler mitbringen. (6)

12

B #00:04:30

Das habe ich heute auch gemacht bei den Drein. Dann
habe ich die soweit in Arbeitsphasen reinbekommen,
dass die auch gerne ahm dann auch ein Stiick weit
alleine weiterarbeiten denn es ist/ also ich bin in der
Klasse sehr akzeptiert von den Schilern, weil wir uns
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schon lange kennen und weil ich auch [.] &h bewusst
niemals jemanden blamiert habe oder so. Und &h das
Vertrauensverhéltnis stimmt schon und TROTZDEM
maochten die Schiler, die ich betreue ausdrticklich die
maochten auch schon mal eine Weile allein arbeiten.
Und nicht, dass ich die ganze Zeit daneben sitze und
Héndchen halte. Und &h das respektiere ich auch sehr.,
Sobald die alleine zurechtkommen, gehe ich dann auch
weg und gucke eben in der Klasse. DAS ist flir mich
auch Inklusion eben nicht nur die drei Schiler,
sondern die Klasse als System. (7)

13

B #00:04:43

Da gucke ich eben in der Klasse bei allen Schilern wo
sind DA gerade Klippen. Wo kann ich jetzt
sonderpadagogisch Tipps geben oder Hilfestellungen
geben. Auch wenn das gar keine Schuler mit
Forderplan SIND. Also die bendtigen eigentlich keine
Sonderpédagogik. Aber ich habe die Erfahrung
gemacht, dass die Sonderpédagogik so viel zu bieten
hat, dass das einfach auch allen Schiilern was bringen
kann. Ja das war so der Anfang des Tages heute. (8)

14

| #00:05:04

Gut &hm. Koénnen Sie mal von einer Situation
erzéhlen, in der Sie Inklusion im Forderschwerpunkt
Sprache zumindest als teilweise als gelungen erlebt
haben? Sie kdnnen gerne auch einen Moment noch
uberlegen.

15

B #00:05:32

ahm (zustimmend) Das ALLERSCHONSTE, das fallt
mir sofort ein, da muss ich gar nicht tberlegen. Das
war vor einem halben Jahr ungefahr. Das war das
Allerschonste, weil wir da, mit so wenig Einsatz, SO
viel weitergekommen sind, dass ich nochmal gemerkt
habe, wenn man jetzt ein solches Kind in eine
Sprachheilschule/ in einer Sprachheilschule beschulen
wirde, wiirde man vielleicht MEHR Sonderpéadagogik
pro Tag ankommen lassen beim Kind. ABER dieser
Fortschritt, der war punktuell so bedeutsam, dass ich
gedacht habe, der ist hier genau richtig. Das kann man
hier im Alltag sogar schaffen. (9)

16

B #00:06:26

Es ging um eine Prasentation im Fach Englisch und
ahm der Schiler sollte eben vor der Klasse dann
seinen Text VORTRAGEN, nicht nur vorlesen,
sondern frei vortragen. Und der Schuler ahm (..), der
wird im Bereich Sprechflussstérungen
Redeflussstorungen betreut auch. Also im Bereich
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stottern. Das ist allerdings &hm wird so ein bisschen/
nicht ganz zugeschrieben, ne also um um das nicht zu
verfestigen wird es im Grunde so ein bisschen mit
hintergriindig behandelt. Er geht nicht zu einer
Stottertherapie und im ALLTAG féllt es eigentlich
auch kaum auf aber in SOLCHEN Situationen unter
dieser Anspannung, also so Prasentationen, war es
bisher so, dass die Klasse ihn eigentlich kaum
verstehen konnte. Dass er selber auch gar nicht wusste
wie er damit umgehen kann. (10)

17

B #00:07:23

Und nun hatte ich mit ihm eben die Présentation
eingeiibt und mit ihm [...] ANLASSLICH auch iiber
dieses Stottern gesprochen auch und ihm klargemacht.
Also im Grunde wie eine Stottertherapie Sitzung. WO
ist es eng, was passiert dann, wie fiihlt sich das an.
Und dann haben wir das gemeinsam weit gemacht mit
ahm eben passenden Atemubungen. Das haben wir
innerhalb von einer halben Stunde gemacht und
danach konnte er diese Prasentation IN der Situation
frei vortragen. UND da habe ich selber gestaunt wie
gut er das annehmen konnte. Das war er hat er hat Im
Grunde danach gegriffen wie nach so einem
Strohhalm. Hat das vor der Klasse vorgetragen und die
haben begeistert applaudiert. Er hatte sonst immer eine
leise, schwache Stimme und er hat pl6tzlich seine
richtige STIMME da rausgeholt und er konnte mit
diesen Atemubungen, die er eben vorher gemacht hatte
und den Atemeinteilungen, die wir gemeinsam
eingeubt hatten. Konnte der da einfach seinen Vortrag
halten Und das war fiir mich so DAS ABSOLUTE
Sahnehaubchen in Inklusion im letzten halben Jahr
irgendwie. Ich habe mich einfach so mitgefreut mit
dem Schiiler (10)

18

| #00:07:31

Und &h. Kénnen Sie noch einmal von einer Situation
erzahlen im Forderschwerpunkt Sprache, wo Sie
Inklusion als eher nicht gelungen erlebt haben?

19

B #00:07:33

mmm bestimmt (11)

20

| #00:07:35

Kdnnen Sie auch gerne noch einen Moment tberlegen.

21

B#00:08:38

Ja[...]jaich betreue eine Schiilerin, die einen sehr
ausgepragten Forderbedarf hat und zwar in mehreren
Forderschwerpunkten. Einmal korperlich- motorische
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Entwicklung, dann kommt aber auch noch Lernen
dazu. Fast [.] in den Bereich geistige Entwicklung und
dann kommt/kommen noch sozial- emotionale
Komponenten noch dazu. Das ist SO komplex, dass
ich vom Gefhl/ also mein Geflhl ist eigentlich, dass/
ich musste den gesamten Schultag bei ihr sein und sie
durch den Tag geleiten und dann eben die
Lernanforderungen fiir sie so zuschneiden und ihr
gleichzeitig die Stabilitat geben, und die Ruhe und das
Zutrauen in sich selbst. Da musste ich eigentlich
wirklich an ihrer Seite sitzen die ganze Zeit. Und die
Zeit HABE ich ja nicht, weil ich ja auch noch fur
andere Schler zustandig bin. Und auRerdem bin ich ja
auch gar nicht den ganzen Tag dabei in der Klasse.
Und da merke ich bei diesem Madchen, dass man da/
dass da [.] Inklusion an die Grenzen kommt. (12)

22 | #00:08:46 Und gibt es auch noch ein Beispiel von einem Schiiler,
einer Schlerin, der, die den Forderschwerpunkt
Sprache hat, wo Sie das mal als nicht gelungen erlebt
haben?

23 B #00:09:42 Das habe ich noch nie, ne. Tats&chlich nicht. Das lief3
sich doch immer gut alles auffangen. Also Sprache ist
ja ein ganz interessanter Schwerpunkt (frohlich
lachend) ja und auch so breit gefachert mit allen diesen
Komponenten im Bereich Grammatik, Wortschatz und
alles Mogliche ist ja da mit drin und da habe ich
immer wieder doch Mdglichkeiten gefunden da Dinge
aufzunehmen. Also im reguléren Unterricht, die
vorkamen. Wo ich also gemerkt hab da ist die Chance,
da hake ich ein. Da kann ich jetzt in Richtung
Wortschatz weitergehen. Da kann ich in Richtung
Grammatik und Satzstrukturen weitergehen zum
Beispiel. Da habe ich tatsdchlich noch nie gedacht, ach
jetzt ware ich eigentlich lieber an der Sprachheilschule
beschéftigt oder so. Also irgendwie hat das [...] /liegt
vielleicht auch an den Schulern. Wir haben hier tolle
Schuler. Die machen auch einfach super mit und es ist
auch das Vertrauensverhaltnis letztendlich. Also die
Schiler lassen sich von mir auch wirklich da durch
geleiten und deshalb sind wir da bisher auch immer
angekommen. Zum Glick.

24 | #00:09:50 I: Gut. Jetzt wiirde ich Ihnen noch ein paar konkrete
Fragen stellen. Wie ist denn die sonderpédagogische
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Sprachforderung an dieser Schule hier organisiert?

25 B #00:10:40 [...] also da ist eher jede Sonderpadagogin so fiir sich
zustandig. Wir haben zwar/ Wir haben ein Forderteam,
da tauschen wir uns auch regelméfig aus und wenn
man nicht weiterkommt, kann man die anderen fragen.
Es haben ja auch nicht alle die Fachrichtung Sprache.
Also wenn dann zum Beispiel eine Kollegin eine
Schulerin mit der/ mit dem Forderschwerpunkt
Sprache in der Klasse hat und selber nicht die
Fachrichtung studiert hat. Dann kommen die zum
Beispiel auch bei mir an und fragen, was kann ich tun.
Und dann hole ich eben entweder Material raus und
gebe das weiter oder ich erklare kurz ein paar
Zusammenhange. Und dann gibt es ja meistens schon
so Aha- Erlebnisse gleich schon. Also da ware so ein
Austausch. [...] &hm aber so richtig organisiert von
oben [.] ist es eher nicht, sondern eher so, dass die
Schiler eben so ankommen wie sie sind. Also mit
ihren Fahigkeiten und ihren Schwierigkeiten und dann
gucken wir bei jedem Schiler einzeln, was ist denn da
jetzt die nachste Stufe.

26 | #00:10:46 Und welche Unterrichtsformen finden tUberwiegend
statt? Im Unterricht, den Sie hier erleben.
27 B #00:11:20 Mm [...] also es gibt natiirlich Frontal- Phasen. Auch

relativ haufig mit / also zu Beginn der Stunden. Es gibt
SEHR viel Gruppenarbeit, es gibt auch sehr viel
Partnerarbeit und auch Phasen der Einzelarbeit. Ahm
[...] kooperative Lernformen kommen eher mal so
punktuell vor, jetzt nicht so regulér in jeder Woche.
Aber so in Sternstunden dann eben auch. [...] Aber es
ist schon so, dass hier haufig gewechselt wird und
darum ist eigentlich die Bereitschaft auch immer
ziemlich groR mitzuarbeiten.

28 | #00:11:23 Und wie wird Unterricht geplant?

29 B #00:11:25 Von den Fachlehrern, oder?

30 1#00:11:26 Jetzt in dem Unterricht wo Sie auch dabei sind

31 B #00:11:27 //Oder mit mir gemeinsam?

32 B #00:12:28 Also mit den Kollegen, mit denen ich schon lange

zusammenarbeite und auch viele Stunden hab ahm
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planen wir das sehr eng, gemeinsam. Wir treffen und
in den Pausen oder telefonieren oder mailen. Und dann
informiert der Fachlehrer mich, was das nachste
Thema ist im Curriculum und &hm [...] ich steige dann
dort da eben mit ein und gucke wo sind die
Madglichkeiten, wo ich was ausbauen kann, speziell flr
die drei Schuler in dieser neunten Klasse zum Beispiel.
Die betreue ich eigentlich so hauptsachlich und dann
noch die andere Schiilerin aber da gucke ich so wie ich
mich in den Fachunterricht einklinken kann denn das
Ziel ist ja schon so weit wie moglich mit den Schiilern
zu kommen und fur einige ist die Hoffnung nach dem
ersten Abschluss schon noch auch da. Deswegen muss
ich da ziemlich eng auch an dem Curriculum
dranbleiben. Das wollen die Schiler ja sogar auch. Wir
haben hier ja auch Sternchen Noten Systeme. Wenn
zum Beispiel ein Schuler eine Sechs kriegen wiirde,
dann geben wir dem keine Sechs, sondern nehmen ein
individuelles Bewertungsraster. Aber wer diese
Bewertungsraster &hm (..) bekommt, der kann dann
eben nicht an dem Abschluss teilnehmen.

33

B #00:13:34

Und das ist schon auch einfach immer so der Eiertanz
dabei, dass man versucht die Schiler so weit wie
maoglich in Richtung Abschluss zu bringen. Aber eben
nur, wenn man auch weil3, dass es fur den Schiiler
auch sinnvoll ist. Und das &hm beachte ich auch schon
bei der Unterrichtsplanung auch, wie eng bleibe ich an
der Fachlehrer- VORGABE der Fachkonferenz oder
wieweit muss ich das runterbuchstabieren,
differenzieren, eben auf das Essenzielle zurtickfihren.
Ich habe zum Beispiel eine Schiilerin, bei der ist auch
der Forderschwerpunkt Sprache bedeutsam, aber auch
korperlich und motorische Entwicklung und &hm bei
ihr versuche ich immer inhaltlich und sprachlich das
auf die zentralen Dinge runterzubrechen. Den ganzen
Riesenarbeitsauftrag, also es werden ja oft grof3e
Arbeitsauftrage gestellt und ich versuche dann eben so
die ESSENZ rauszuholen, von allem. Und von Anfang
an mit ihr an der Essenz zu arbeiten. Keine Umwege,
sie braucht viel Zeit fir Alles. Keine Umwege und
wirklich die Essenz. Und dann kommt sie auch zu
Ergebnisse, die die Anderen eben nach viel breiteren
Wegen schaffen. Sie hat dann nicht so den Blick tber
den Tellerrand, aber sie hat dann zumindest so die
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Essenz dann auch.

34

B#00:14:16

Also Planung lauft im Grunde Hand in Hand. Ich bin
in Deutsch, Englisch, Mathe, Gesellschaft und Sport
mit eingesetzt. Das sind insgesamt drei Kollegen. Es
wird hier versucht jahrgangsméRig immer wenig
Kollegen in den Klassen einzusetzen, lieber viele
Féacher an einen Kollegen dann zu binden, wenn das
eben passt. Und dadurch sind es eben drei Kollegen,
mit denen ich ganz eng zusammenarbeite und auch
schon jetzt diese drei Jahre lang. Und wir gucken uns
an und wissen wie es weitergeht. Es ist einfach gut
eingespielt. Das ist ein groRer Vorteil. Ich glaube sonst
musste man viel langer sitzen und planen und
absprechen. Ich GENIERE das. Ich sehe sofort was die
machen und weif3, was man machen kann. Es ist
einfach gut eingespielt (freudige Stimme). Es macht
dann ja auch einfach viel mehr Spal?.

35

| #00:14:19

Und wie planen Sie die sonderpadagogische
Sprachférderung?

36

B #00:15:07

B: Ahm naja im Referendariat habe ich natiirlich auch
da gesessen mit meinen Tabellen und alles
aufgeschrieben. Und Schritt fur Schritt und dann ne,
also ich habe bei Professor Welling studiert.
GRORARTIGER Professor. Bis heute ziehe ich
eigentlich alles so aus ihm und eben aus den Leuten
Rothweilerund wie die da alle waren. DAS ist mein
Leben im Grunde. Die Uni Zeit war SO groRartig.
Davon zehre ich immer noch und so plane ich auch die
Therapie. Also es/ Professor Welling steht ja flr die
KOOPERATIVE Therapie und das mache ich auch
nach wie vor so. Und im Referendariat habe ich dann
/oder im Studium auch, habe ich es eben alles
ausgeschrieben. Wenn man das noch tibt und so. Und
inzwischen mache ich das einfach. Weil ich das Raster
schon so habe, ich gucke die Kinder so an und bin
einfach Professor Welling so DANKBAR dafr.

37

B#00:16:03

Ich war letztens auf einer Party. Passt jetzt vielleicht
nicht zum Interview aber auf der Party habe ich eine
wiedergetroffen aus dem Studium, die auch bei
Welling studiert hat. Und wir haben beide Schuck und
Wocken und alle diese Namen, die haben wir uns alle
gegenseitig nur so GESAGT und beide waren wir
vollig verzickt und verklart. Wir waren beide so
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gliicklich und dankbar, dass wir bei den allen studieren
durften. Denn ES tragt wirklich hier durch den Alltag.
Mehr als das Referendariat muss ich sagen, also diese
Grundlagen an der Uni, die haben mich dazu beféhigt
hier hinzugucken und zu wissen, was ich tun soll.
Deshalb bin ich hier glaube ich auch sehr zufrieden,
weil es hier einfach so gut lauft. Das gilt vor allem
natlrlich fiir Sprache. Da gibt es ja einfach so viel
Bereiche. Ich habe auch doppelt so viele Scheine
gemacht, als man eigentlich muss, weil es mich
einfach so INTERESSIERT hat. Und deshalb mache
ich das jetzt eben NICHT mehr mit Tabellen und
néchsten Schritten. Im Forderplan mache ich das
naturlich noch. Da schreibe ich dann das Ziel der
néchsten Entwicklung auf. Und ah so, ne eben auch
wie man das dann machen misste.

38

| #00:16:05

Und wie evaluieren Sie dann bestimmte Ziele?

39

B #00:16:59

Ahm (..) dass mich ich im Alltag (..) eher intuitiv. Sag
ich ruhig so. Es ist ebenso. Der Alltag ist der Alltag.
Da muss man erstmal auch tberleben und gucken, dass
es immer weitergeht und das mache ich dann eben
intuitiv. Das bemerke ich dann zum Beispiel in einer
Situation in der/ wie dieser PRASentation, da merke
ich eben das hat GEKLAPPT. Der ist
weitergekommen. Und wenn ich dann mich hinsetzte
und mal so die Fortschritte aufschreibe, dann notier ich
das eben schon mal ein bisschen. Also ich habe/ das ist
ja jetzt eine neunte Klasse ich habe die in der Sechsten
mit Gbernommen. Da habe (..) ich den betreffenden
Schulern JEDEN Tag eine kleine Rickmeldung
gegeben und da habe ich dann immer das Ziel, das sie
an dem Tag bewéltigt haben/das habe ich dann immer
in so ein kleines Buchlein geschrieben. Immer in der
DU Anrede. Du hast heute das geschafft. Und das habe
ich in der sechsten und siebten Klasse gemacht. Das
war fr mich dann naturlich auch interessant, weil man
es sich dadurch selber noch einmal ganz anders
klarmacht.

40

B #00:17:56

Ahm (..) das mache ich jetzt nicht mehr. Das ist im
ALLTAG eigentlich auch schon schwer
durchzuhalten. Und den Schilern ist es jetzt auch nicht
mehr so wichtig. Die sehen jetzt eher so die GROREN
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Zusammenhange. Friher war es so jeden Tag gelobt
zu werden ist toll. Aber so als Neuntklassler guckt man
eher so Uber die Woche, tiber den Monat. Und so
RICHTIG so sorgféltig evaluieren mache ich eben zu
den Forderplanen. Die werden einmal pro Jahr neu
geschrieben. Ich habe noch &h immer zu Beginn des
Halbjahres immer noch eine Extra- Tabelle mir dann
dazu gemacht. Fir mich jetzt nur so. Also zweimal im
Jahr im Grunde schreibe ich mir wirklich auf, wo ist
der Schiiler jetzt schon gelandet. Und im Bereich
Sprache wirde das dann eben heiRen wir haben diese
Atemiibung GEUBT. Der Schiiler hat sie SOFORT
verinnerlicht. Ahm der Schiiler hatte jetzt gerade
sogar noch eine Thera/ eine Stimmlippen OP und muss
ich jetzt eben weitergucken. Das sind dann so die
Punkte, wo ich das wirklich eben auch aufschreibe.

41

| #00:17:58

Und wie l4uft die Diagnostik hier an der Schule?

42

B#00:18:54

DIE lauft hauptséachlich in Jahrgang Finf. Da haben
wir ja eine Forderkoordinatorin und die hat das sehr
gut im Griff. Die hat absolut den Uberblick wer da aus
den Grundschulen gemeldet wird. Das ist irgendwie
eine ganz beeindruckende Zusammenarbeit, Das habe
ich auch bisher nur an dieser Schule so ERLEBT. Das
eben die Grundschulen schon so besucht werden. Also
die Forderkoordinatorin fahrt mit der Sonderpadagogin
des neuen funften Jahrgangs zu den Grundschulen.
Guckt sich die Schiiler schon mal im Unterricht an in
der vierten Klasse. Guckt sich auch die Akten durch.
Macht sich Notizen. Und ahm (..) was eben schon
bekannt ist und diagnostiziert wird dann hier weiter
aufgenommen. Und auch weitergereicht an das
gesamte Forderteam. Wir haben hier ja auch
Sozialpadagogen im Team. Wir sind &hm (..) 14 Leute
sind wir. Sieben SonderpadagogINNEN und dann
noch sieben/ sechs Sozialpaddagogen. 13 sind wir
glaube ich. Und &hm die Informationen werden schon
mal gestreut an alle, was alle wissen missen.

43

B #00:19:29

Und wenn zwischendurch was auffallt. Diagnostisch.
Dann besprechen wir das im Forderteam. (..) Es kam
bisher noch nicht vor, dass gesagt wurde. Ich habe hier
einen ganz auffélligen Schiler im Bereich
Redeflusstorungen oder so. Kannst du mal gucken
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oder so. Das kam irgendwie noch gar nicht vor. Ich
glaube die werden doch in der Grundschule ziemlich
gut diagnostiziert schon. Was mal vorkommt ist im
BEREICH Rechtschreibung. Da haben wir ja aber die
Extra Sparte mit dem HSP und so. Das macht eine
Kollegin, die Sprachlernkoordinatorin macht das dann.
Also damit habe ich dann (.) gar nichts zu tun.

44 | #00:19:49 Gut, Konnten Sie dann jetzt nochmal. Kénnen Sie
auch gerne kurz aufschreiben. Welche Bedingungen
ihrer ERFAHRUNG nach fir das Gelingen von
Inklusion im Forderschwerpunkt Sprache forderlich
sind. Sie kdnnen sich auch einen Moment Zeit
nehmen.

45 1#00:19:50 Falls der Stift hier nicht geht, habe ich noch einen
anderen

46 B#00:19:52 Haha danke. (lachen) Gut ausgerustet.

47 | #00:19:55 Und wenn Sie fertig sind, kénnen wir nochmal dartiber
sprechen

48 B #00:19:59 Also welche Bedingungen fur den Forderschwerpunkt
Sprache in der Inklusion forderlich sind.

49 | #00:20:02 Also genau. Welche Bedingungen fur das Gelingen der
Inklusion forderlich sind.

50 B#00:20:07 (.)Hm(....) Joa

51 I: #00:20:09 I: Wie gesagt, sie konnen gerne einen Moment
Uberlegen

52 B #00:20:16 Ja vielleicht mache ich das. (..) Das ist ja auch eine
ganz zentrale Frage, ne? (..)Da lohnt sich das auch
nochmal

53 #00:23:05 (Schreiben/Uberlegen)

54 B #00:23:57 Also vielleicht das erst mal soweit. Man kdnnte

bestimmt noch viel mehr sagen. Soll ich es mal
vorlesen? Also einmal ist die Doppelbesetzung ganz
entscheidend, denn, wenn ich selber Fachunterricht
leite, kann ich nicht parallel Sprache fordern. Das geht
einfach nicht. Da muss ich die rote Linie in der Hand
behalten und alle Schiler im Blick behalten. Also
DOPPELBESETZUNG ist schon mal die Bedingung
dafiir. Dann schon (..) entweder eine sorgféltige
Planung, dass man genau weif} worauf man hinauswill
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oder eben. So ein langfristiger umfassender
Uberblick. Wenn man die Schiiler eben lange kennt
und weil} wie sie stehen und was besonders ist. Wenn
die Schiler einem etwas Neues bieten oder so. Das
muss man schon sehr im Blick haben, finde ich. Ja (..)
dann das Vertrauensverhéltnis finde ich ganz wichtig
bei der Sprache denn so mit der Bewusstheit das
Sprache und Person eng zusammenhangen. Wenn man
Sprache kritisiert ist es ja fast immer schon so ein
bisschen Kritik an der Personlichkeit. Oder kann
zumindest so empfunden werden.

55

B #00:23:39

Ahm (..) dann schon auch die Zusammenarbeit mit den
Eltern, wenn zum Beispiel eine Schilerin oder ein
Schiller Logopéadie noch erhélt, dass man weil was da
passiert. (..) Auch in Therapie- PAUSEN finde ich das
ganz wichtig. Ich &h habe eine Schulerin mit &hm
Logopadie gehabt (..) die dann eine Logopéadie- Pause
(..)gemacht hat. Und ich wusste davon gar nichts und
das fand ich im Nachhinein sehr schlecht, Also da
habe ich/ ab dann habe ich immer darauf geachtet, dass
ich weil3, ob gerade Logopadie lauft oder nicht. Denn
ich hatte sonst gerne selber noch mehr/ noch intensiver
das aufgenommen in der Zeit. Oder (..) ja. Also es ist
nichts Schlimmes passiert oder so. Aber ich habe
einfach im Nachhinein gemerkt ich hatte das gerne
gewusst.

56

B #00:25:26

(..) Dann d&hm finde ich muss man eben Sprache als
Teil jeden Unterrichts SEHEN. Es wird ja standig
gesprochen. Und in diesem standigen Sprechen und
Schriftsprache, gesprochene Sprache. Das man da
einfach die CHANCEN nutzen muss. Wenn man eben
einen Sprachlerngegenstand vermitteln mochte. Dass
man die MITTEL nutzt, die schon da sind. Dass das
nicht kiinstlich wird, sondern eingebunden ist in das,
was sowieso schon passiert. Und DA setze ich dann
noch so mein Sprachforderziel mit rein. So mitten ins
Nest rein. Irgendwie so ein bisschen. Damit habe ich
die besten Erfahrungen gemacht. Denn wenn ich von
aullen ankommen mit ,,Ich habe hier meinen Zettel®,
dann ist das SO kdnstlich, dass die Schiiler, dann auch
echt mal zumachen. Also. Oder einfach NICHTS
daraus lernen. Die machen das eben dann ganz brav,
aber es gewinnt keine Bedeutung fir die Schiler.
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57 B #00:26:11 Wenn ich ihnen aber im UNTERRICHT auch in
Englisch, denn das kann ja auch englische Sprache
sein. Wenn ich ihnen dann eine Sache vermittele oder
ihnen etwas bewusstwird, dadurch was ich ihnen so
anbiete, dann merken sie, was sie fiir Vorteile im
Unterricht haben und dann wird ihnen das auch so
bedeutsam und dass sie das langfristig auch weiter
nutzen mégen. Ah ja (..) Und zur Bewusstmachung
sprachlicher Strukturen und Phdnomene um mal so
Steigbiigel- malig was zu schaffen. Man hélt so einen
Steigbtigel hin und das Kind steigt dann so richtig
weiter. DAFUR find ich auch ab und zu
Einzelsituationen wichtig mit dem Schuler. Gerade im
Bereich Sprache das man doch mal so ganz gezielt ein
Phanomen angehen kann. Und zwar also Schiiler und
dann eine sonderpadagogische Lehrkraft. Das war jetzt
das was mir so.

58 | #00:26:19 Und konnten Sie vielleicht Sie vielleicht nochmal eine
Relevanz da reinbringen? Was am wichtigsten ist,
ihrer Meinung nach. Sie kénne auch Zahlen daneben
schreiben, wenn Sie mdchten.

59 B #00: 27:03 Ok. Ja kann ich mal versuchen (..) ich glaube die
Doppelbesetzung ist das Wichtigste, weil man sonst
einfach nicht den Riicken frei hat dafiir. (...) Das heif3t
ja noch nicht, dass man sprachlich was macht aber
dass man zumindest in die Lage kommt, das man
irgendwas machen kann. Das geht echt nur in der
Doppelbesetzung. (..) Am zweitwichtigsten finde ich
glaube ich (5) das ist aber schwer jetzt. Das greift ja
irgendwie auch ineinander. Ja der langfristige
umfassende Uberblick, den finde ich sehr wichtig,
damit man Gberhaupt selber Ziele im Kopf hat, die
man dann an das Kind herantragen kann. Soll ich das
so richtig in eine Liste weiterbringen?

60 1#00:27:10 SO wie Sie mochten. Sie kénnen auch sagen, wenn
jetzt zwei Sachen gleichwichtig sind, mussen Sie das
nicht auf Teufel komm raus unterteilen oder so.

61 B #00:27:34 Ja ich finde auf einer Ebene sind dann so (..) das
Vertrauensverhéltnis und Sprache als Teil jeden
Unterrichts und schon auch ab und zu mal eine
Einzelsituation. Das kann ich jetzt nicht weiter so
differenzieren. Und Die Zusammenarbeit mit den
Eltern ist dann vielleicht so das viertwichtigste oder
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s0. Ist jetzt ein bisschen nach Gefuhl aber.

62 | #00: 27:44 Und konnten Sie auch Bedingungen nennen, die ihrer
Erfahrung nach fir den Erfolg der inklusiven Arbeit
im Forderschwerpunkt Sprache eher hinderlich sind?

63 B #00:28:42 Mmm (..) Ja Uberforderung im Grunde wenn/ das
hatte ich erlebt. Ahm ein Schiiler mit dem
Forderschwerpunkt Sprache war einfach inhaltlich
uberfordert. Und muss sich dann ja auf den Inhalt
konzentrieren und merkt ,,ich schaffe es nicht”. Und da
geht/ da ging sogar eine Weile/ Da mussten wir lange
dran rumarbeiten. Da ging eine Weile alle Energie in
die Anspriiche der Fachlehrkraft rein. Mithalten mit
der Klasse. Das Tempo. Die anderen sind schon
weiter. Da heb ich gemerkt, das ist schon so viel
Stress. DAS hat im Grunde verhindert, dass ich
uberhaupt mit meinem Sprachthema ankommen
konnte. Da musste ich dann meine Sachen
zuriickstecken. Und erstmal fiir diesen Schuler die
Situation wieder klaren, dass er erstens selber wieder
mehr Zutrauen in sich fassen konnte. Dann sein
Arbeitstempo irgendwie wieder in den Griff kriegen
konnte. Er hat es dann trotzdem/ er war nicht so
schnell wie die Klasse. Aber irgendwie, dass er damit
leben konnte das er eben nur die Hélfte der Aufgaben
macht.

64 B #00:28:53 Und erst DANACH konnte ich wieder mit meinem
Sprach Kram tberhaupt ankommen. Also da ging dann
tatséchlich der Leistungsdruck vor. (...) Ja

65 | #00:29: 17 Gut dann sind wir mit dem offiziellen Teil jetzt fertig.
Ich héatte noch eine Nachfrage zu ihrem Fragebogen.
Und zwar haben Sie ja hier bei ,,was ist Threm
Verstiandnis nach Inklusion®. Da fallt auf, dass Sie hier
bei ,,Alle sonderpdadagogischen Lehrkréfte sind fiir alle
SchiilerInnen mit Forderbedarf zustdndig sind* das
sehr rausfallt, dass Sie gar nicht zustimmen.

66 B #00:29:18 Ja

67 1 #00:29:20 Konnten Sie das noch einmal erklaren, warum das bei
lhnen so ist.

68 B #00:30:05 Ja das kommt aus unserem Forderteam, denn da erlebe

ich das so. Wir haben unterschiedliche Fachrichtungen
und das ist ja auch sinnvoll, denn wir haben
JAHREIlang studiert um diese Fachrichtungen zu
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erwerben. Wir haben Praktika gemacht. Wir haben
ERFAHRUNGEN gesammelt mit Therapien, das ist ja
nicht nur Unterricht, es ist ja immer auch Therapie
dabei. Und dadurch wird man echt ein EXPERTE.
Und wenn ich jetzt ahm einen Schiler mit &hm dem
Schwerpunkt geistiger Entwicklung dasitzen habe,
dann kann ich ja nicht behaupten ich wére dafur auch
Experte. Und deshalb. Im Forderteam kdnnen wir uns
gegenseitig fragen, da haben wir uns fir dieses
Schuljahr sogar noch mehr Stunden dafiir genommen.
Das wir als Sonderpadagoginnen wirklich
zusammensitzen und die Experten im Grunde dann
gegenseitig voneinander profitieren kénnen auch.

69

B #00:30:32

Und deshalb habe ich das Kreuz dahin gemacht, weil
da stand ja mit allen Forderschwerpunkten. Ich finde
schon, dass man die Expertisen so zufiihren muss, dass
das Kind moglichst schnell. Mdglichst gezielt und
maglichst (..) ja. Mit moglichst viel Expertise davon
auch profitieren kann. Also. Es sind zwar/ ich bin zwar
eben fiir eine gewisse Gruppe von Schilern zusténdig,
aber, wenn ich weil} jemand anders kann das BESSER
als ich, dann mdochte ich den heranholen diirfen auch.

70

1#00:30:44

Und ist es dann, dass die das durch Beratung &h dass
dieser andere Experte von den anderen
Forderschwerpunkten Sie berat oder kommt der mit in
den Unterricht mal um sich das speziell nochmal mit
dem Schiiler anzugucken?

71

B #00:31:44

Also ich habe beides schon erlebt. Einmal wurde ich
selber gefragt, ob ich einmal mit in den Unterricht
komme. Das habe ich dann eben gemacht. So
einmalig. Und habe dann einen Eindruck einfach kurz
gesagt. Und dann ging es auch weiter. Es waren jetzt
nicht so schlimme Sachen, da reicht das dann auch.
Und ich habe auch erlebt, dass wir eben im Team
sitzen und uns die Kinder so ein bisschen vorstellen
und erzahlen woran wir gerade arbeiten und &hm das
dann eben von Schwerpunkten anderer Art, was dazu
kommen konnte. Also das man sich gegenseitig berét.
Ich glaube es macht Beides Sinn. Man muss eben
immer gucken, was man fur ein Kind da vor sich hat
und wie die Klassensituation ist. Und AUCH wie die
Fachlehrer mitziehen. Das ist ja schon auch
unterschiedlich in Schulen und auch in dieser Schule
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ist es naturlich auch unterschiedlich. Manche Lehrer
sind schon ganz vertraut mit Inklusion und manchen
ist es doch noch fremd eher. Da denke ich muss man
eben erst mal gucken, wie ist die Lage. (..) Und dann
kann man gucken, ob man sich nur gegenseitig berat.
Oder ob man (.) jemanden mit rein holt. Also BEIDES
ist moglich und das finde ich auch so gut an dieser
Schule. Dieses Forderteam arbeitet auch gut

zusammen.
72 I# 00:30:48 Wie viele Stunden haben Sie denn immer pro Woche
in dem Forderteam?
73 B.#00:31:41 Also wir treffen uns alle zwei Wochen jeweils zwei

Stunden im Schulvormittag und das ist dann aufgeteilt
in eine Zeit, wo sich nur die Sonderpadagolnnen und
die Sozialpadagogen einzeln treffen. DANN aber auch
mal alle im groRen Team. Und manchmal auch nur die
eines Jahrgangs. Also es gibt immer eine Jahrgangs-
Sonderpédagogin und einen Jahrgangs-
Sozialpadagogen. Und dann sitzt man so im Tandem,
hei3t das dann zusammen. Also wir versuchen schon
auch durch die Struktur, das so durchlassig zu halten,
dass alle mit allen auch mal einzeln reden kénnen und
auch mal zusammen. Und nattrlich gibt es auch immer
mal Reibungen ist ja klar. Aber grundsatzlich wirde
ich ALLE da fragen. Was kann ich tun. Und ich weil3,
dass ich von allen gute Antworten kriegen wiirde.
Vielleicht auch unterschiedliche, aber das ist ja dann
auch eine Chance im multiprofessionellen Team.
Gerade auch bei den Sozialpaddagogen, die ja auch
nochmal einen ganz anderen Blick haben. Das braucht
man alles.

74 | #00:31:45 Okay super. Dann Vielen Dank.
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14.3 Gelingensbedingungen Tabelle S1

Fall | Zeile | Implizit/ | Paraphrase Generalisierung Reduktion

explizit (Inklusion gelingt, wenn...)

S1 |13 implizit | Auch den SuS ohne Die sonderpéadagogischen Lehrkrafte | K1: Sonderpadagogische Lehrkréafte,
sonderpddagogische Forderbedarf, | auch flr die SuS ohne Forderbedarf | die alle SuS nach Bedarf fordern
als Sonderpédagogin zustandig sind und diese im
Hilfestellungen geben angemessenen Mal3e fordern.

S1 |15 implizit | Wenn der Schiler mit wenig Methoden so effizient sind, dass K2: effiziente Fordermethoden, die
Einsatz in der FOrderung sehr auch bei geringem Aufwand gute auch bei wenig Zeit, Fortschritte
grol3e Fortschritte macht. Fortschritte gemacht werden kénnen. | bringen kénnen. (2)

S1 |17 implizit | Eine halbe Stunde Einzelsitzung | Metheden-so-effizientsind,-dass K2
und der Schiiler konnte eine auch bet geringem Aufwand gute
sprachliche Situation im Fortschritte-gemachtwerden-konnen.

Unterricht gut meistern.
S1 |17 Implizit | Mit dem Gelernten aus der Einzelsitzungen mit einem Schiiler K3 gelegentliche
*x Einzelsitzung, konnte der Schiler | zur Vorbereitung auf eine Einzeltherapiestunden (2)
seinen Vortrag gut halten. sprachliche Herausforderung im
Unterricht genutzt werden.

S1 |23 Implizit | Beim FSP Sprache konnten Ein Bewusstsein fir die K4 Struktur (Didaktik) um zu
immer Moglichkeiten gefunden Maoglichkeiten bestimmte erkennen, wo sprachliche Strukturen
und Chancen gesehen werden, wie | sprachliche Strukturen im Unterricht | am Unterrichtsgegenstand geférdert
sprachlichen Strukturen im zu fordern, vorhanden ist. werden kénnen.
bestehenden Unterrichtsthema
gefordert werden konnten.

S1 |23 implizit | Dass es mit der Sprachférderung | Die SuS motiviert sind/werden und K5 Motivation der Lernenden

im Unterricht bisher immer
geklappt hat, liegt vielleicht auch
an den SuS. Die machen einfach

mitmachen.
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super mit.
S1 |23 Implizit | Und am Vertrauensverhéltnis zu Ein gutes Vertrauensverhéltnis K6 gutes Vertrauensverhéltnis
*x den SusS liegt es auch, dass die zwischen SuS und Lehrkréften, insb. | zwischen SuS und Lehrkréften.(2)
Sprachférderung immer gut Sonderpéadagogischen Lehrkraften
funktioniert hat. besteht.

S1 |25 Implizit | Wenn eine Kollegin, die selbst Ein guter Austausch zwischen K7 guter Austausch und
nicht den FSP Sprache studiert sonderpadagogischen Lehrkréften gegenseitige Beratung zwischen
hat, einen Schuler mit FSP verschiedener Professionen existiert. | sonderpadagogischen Lehrkréften
Sprache in der Klasse hat, dann verschiedener Professionen. (2)
kommt sie im Forderteam
manchmal zu mir und ich gebe ihr
Material oder erklare
Zusammenhange. Dann gibt es
dabei schon Aha- Erlebnisse.

S1 |27 implizit | Durch den haufigen Verschiedene Arbeitsphasen im K8 abwechslungsreiche Gestaltung
Phasenwechsel ist die Bereitschaft | Unterricht gut und der Unterrichtsphasen
zur Mitarbeit bei den SuS grol3 abwechslungsreich eingesetzt

werden.

S1 |34 implizit | Mit den drei Fachlehrer- Eine gewisse Routine in der K9 Routine in der Zusammenarbeit
Kollegen, mit denen ich Zusammenarbeit von zwischen regelpadagogischen und
zusammenarbeite, ist es einfach Fachlehrkréaften und sonderpadagogischen Lehrkraften.
sehr gut eingespielt, das ist ein sonderpadagogischen Lehrkréften
grolRer Vorteil. besteht.

S1 |36 implizit | Bis heute kann ich gut, auf die Die Inhalte aus dem Studium, hier K10 eine fachlich fundierte

Inhalte aus dem Studium
zurickgreifen und setze diese
auch entsprechend fiir den
Unterricht ein. Daftr bin ich sehr
dankbar

insbesondere die Kooperative
Didaktik von Alfons Welling gut fur
die inklusive Arbeit genutzt werden
konnen und dabei helfen.

didaktische Theorie, die durch das
Studium intensiv vermittelt wird.(2)
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S1 |37 implizit | Die Inhalte aus dem Studium Die Inhalte aus dem Studium, hier K10
erleichtern den Schulalltag und insbesondere die Kooperative
haben mich beféhigt bei der Didaktik-von-Alfons-Weling-gut-fir
sonderpadagogischen Arbeit in die inklusive Arbeit genutzt werden
der Schule zu wissen, was ich tun | kénnenund-dabet-helfen:
soll.
S1 |37 implizit | Besonders im FSP Sprache bin ich | Die im Studium gelernten Inhalte gut | K11 gute Vorbereitung durch das
hier sehr zufrieden, weil die umzusetzen sind. Studium
Umsetzung der im Studium
gelernten Inhalte gut lauft.
S1 |37 implizit | ... und weil Sprache es ein so Ein eigenes Interesse und eine K12 Interesse oder sogar
interessanter Schwerpunkt ist. Begeisterung fur den eigenen, Begeisterung der Lehrkraft fir die
studierten Forderschwerpunkt fachlichen (sprachlichen) Inhalte.
besteht.
S1 |42 implizit | Im Bereich der Diagnostik gibt es | Es eine gute Kooperation zwischen K13 Kooperationen mit anderen
eine ganz beeindruckende den Grundschulen und den Schultypen an den Ubergangen
Zusammenarbeit zwischen Stadtteilschulen gibt, insbesondere
unserer Schule und den im Hinblick auf den Bereich der
Grundschulen, das habe ich bisher | sonderpadagogischen Diagnostik.
nur hier so erlebt.
S1 |54 Explizit | Die Doppelbesetzung ist ganz Es Doppelbesetzung gibt. K14 Doppelbesetzung
foleiala entscheidend, denn wenn ich
selbst Fachunterricht leite, kann
ich nicht parallel Sprache férdern.
S1 |54 explizit | Sorgféltige Planung, dass man Eine sorgféltige Planung stattfindet. | K15 sorgféltige, vorausschauende
genau weil3, worauf man Planung
hinauswill.
S1 |54 Explizit | Ein langfristiger, umfassender Die Lehrkrafte einen langfristigen K16 langfristiger Uberblick von
*k*k

Uberblick. Die Besonderheiten

Uberblick tber die Lernfortschritte

Seiten der Lehrkréafte Uber den
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und den Stand der SuS zu kennen.

Lernerfolg der SuS

und Besonderheiten ihrer SuS haben.

S1 |54 explizit | Das Vertrauensverhéltnis zu den | Eingutes\fertrauensverhiaktnis K6
SuS. zwischen Lehrkraften und Sus

besteht-

S1 |54 implizit | Dabei eine Bewusstheit, dass Bei der sonderpddagogischen K17 Sensibilitat der
Sprache und Person eng Lehrkraft im FSP Sprache eine sonderpadagogischen Fachkraft fur
zusammenhé&ngen, wenn die Bewusstheit und Sensibilitat fir die | die Beziehung zwischen einer
Sprache kritisiert wird, kann das Beziehung zwischen einer Person Person und ihrer Sprache, sowie
ja schnell auch zur Kritik an der und ihrer Sprache vorhanden ist. dessen Folgen fur die Arbeit und den
Person werden. Umgang mit SuS im FSP Sprache.

S1 |55 Explizit | Die Zusammenarbeit mit den Eine gute Zusammenarbeit mit den K18 gute Zusammenarbeit mit den

* Eltern. Eltern besteht. Eltern.

S1 |55 implizit | Information Uber andere es einen Austausch bzw. Information | K19 Informationen tiber
aulBerschulische Therapien wie uber aulerschulische Therapien wie | auRerschulische Therapien wie
Logopadie und deren Stand, sowie | Logopadie gibt. Logopadie, deren Inhalte und deren
mogliche Therapiepausen Stand.

S1 |56 Explizit | Sprache als Teil jeden Unterrichts | Sprache als Teil jeden Unterrichts K20 Lehrkréfte, die Sprache als Teil

** sehen. gesehen wird. jeden Unterrichts wahrnehmen.

S1 |56 explizit | Mittel zur Sprachférderung Im Unterricht Sprache an den K21 Durchfuihrung der
nutzen, die schon da sind, sodass | vorhandenen Lerngegenstanden Sprachférderung am Lerngegenstand
Sprachférderung in den Unterricht | gefdrdert wird bzw. diese fur die im Unterricht
eingebunden ist. Sprachfdrderung genutzt werden.

S1 |56 implizit | Wenn Sprachférderung nicht in Wenn Sprachfdérderung so K22: Sprachfdrderung, die fir die
den Unterricht eingebunden ist, eingebunden ist, dass sie eine betreffenden SuS eine Bedeutung
sondern kunstlich von auf3en Bedeutung fir die jeweiligen SuS gewinnt.
kommt, gewinnt es oft keine gewinnt.

Bedeutung flr die SuS und dann
lernen sie nichts daraus.
S1 |57 implizit | Wenn die Sprachforderung fiir die | Sprachférderung fir die SuS K23 Sprachforderung, die den SuS
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SuS unmittelbare Vorteile flr den
Unterricht mit sich bringt, dann

unmittelbare und bemerkbare
Vorteile fir den Unterricht hat.

unmittelbare Erfolge im
weiteren(Fach-) Unterricht

kdnnen die SuS das gut annehmen ermoglicht.
und nutzen.

S1 |57 explizit | Ab und zu sind fir das Gelingen | Es-gelegentlich-auch K3
auch Einzelsituationen aus Einzelsituationen-mit-einem-Schiller
Schuler und sonderpédagogischer | und-einrersenderpadagogischen
Lehrkraft notwendig um gezielt Lehrkraft gibt.
ein Phédnomen anzugehen.

S1 |63 explizit | Uberforderung und Stress, von Madglichkeiten gefunden werden K24 Abbau individuell hinderlicher
Seiten der SuS sind hinderliche Stress und Uberforderung fiir Bedingungen und Barrieren (wie
Bedingungen fiir das Gelingen. betroffenen SuS zu reduzieren. Stress) fir die einzelnen SuS

S1 |68 implizit | Im Forderteam sitzen Es einen Austausch im K25 Austausch im
Sonderpédagogen verschiedener | multiprofessionellen Team gibt. multiprofessionellen Team.
fachlicher Professionen
zusammen und profitieren
voneinander.

S1 |69 implizit | Wenn ein Kollege mit einer Eine Beratung auch zwischen K7
anderen Profession etwas besser | versehiedenen-senderpadagegischen
kann, mdchte ich den heranholen | Prefessionen-stattfindet:
dirfen

S1 |71 implizit | Das Forderteam arbeitet dabei gut | Es eine gute Zusammenarbeit K26 gute Zusammenarbeit zwischen
zusammen zwischen den Kolleglnnen gibt. allen Lehrkréften

S1 |73 implizit | Auch von den Sozialp&dagogen, Auch eine Beratung zwischen K27 Beratung und Austausch

die auch im Forderteam sind,
kann man sich gut beraten lassen.

sonderpédagogischen und
sozialpédagogischen Fachkréften
stattfindet.

zwischen sonderpédagogischen und
sozialpadagogischen Fachkréften.

**E* am wichtigsten

** am drittwichtigsten
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*** am zweitwichtigsten

*am viertwichtigsten

(Zahl) Anzahl der Nennung einer Kategorie (<1)

14.4 Inklusionsverstandnis Tabelle S1
Fall Zeile Implizit/ | Paraphrase Generalisierung Reduktion
explizit
S1 12 explizit | Die Klasse als System zu Die Sonderpédagogin die 11 Die Sonderpadagogin bezieht
betrachten und nicht nur die SuS ganze Klasse und mogliche auch die Klasse in ihre Arbeit mit
mit FSP, das ist auch Inklusion. Wechselwirkungen und ein.
Einflusse dort in ihre Arbeit
miteinbezieht.
S1 13 implizit | Auch bei den SuS ohne Die sonderpadagogischen 12 Die Sonderpadagogin ist mit fur
Forderstatus sonderpadagogische Lehrkrafte fur alle SuS alle SuS, auch die ohne FSP
Hilfestellungen geben zustandig sind. zustandig.
S1 13 implizit | Sonderpéddagogik kann allen SuS Die sonderpadagogischen 12
etwas bringen Lehrkrafteforale Sus
S1 15 implizit | Ein Schiler mit FSP Sprache hat Es ist Inklusion, wenn auch I3 In der Inklusion machen auch
mit wenig Aufwand einen groBen | SuS mit FSP individuelle, aber | die SuS mit FSP sichtbare
Fortschritt im Bereich Sprache auch sichtbare Fortschritte Fortschritte.
gemacht. Da hat sie gemerkt, der machen.
ist an der StS genau richtig.
S1 17 implizit | Mit einem Schuler mit dem FSP Auch Einzelsituationen mit 14 Einzelsituationen sind ein Teil

Sprache wurde in einer Einzel-
Therapiesituation etwas getibt, mit
dem er dann in reguldren Unterricht
gut bewaltigen konnte. Das war das
beste Erlebnis in der Inklusion im
letzten halben Jahr

SuS mit FSP gehoéren zur
Inklusion dazu.

von Inklusion.
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S1 23 implizit | Im FSP Sprache fanden sich immer | Es ist Inklusion, wenn I5 Sprachférderung ist in den
Madglichkeiten sprachliche sprachliche Bereiche im Unterricht mit eingebunden.
Bereiche im Unterricht zu fordern, | reguléren Unterricht gefordert
deshalb war Inklusion dort bisher werden.
noch nie ,,nicht gelungen*.
S1 54 implizit | Inklusion kann nur gelingen, wenn | Sprache-mussparaleim 15
man im Fachunterricht Sprache Fachunterricht-gefordert
parallel Sprache foérdert werden.
S1 56 implizit | Inklusion ist gelungen, wenn Sprachforderungistin-den 15
Sprachfdrderung in den Unterricht | Unterrichteingebunden:
eingebunden ist.
S1 57 implizit | Inklusion im FSP Sprache bezieht | Inklusion im FSP Sprache 16 Inklusion im FSP Sprache
sich auch auf die englische Sprache | bezieht sich nicht nur auf die beinhaltet auch Foérderung in der
deutsche Sprache. englischen Sprache.
S1 57 implizit | Auch gelegentliche Einzelsiuationen sind auch ein | 14
Einzelsituationen gehoren zur Fetvontnklusion
Inklusion dazu.
S1 68 implizit | Es ist Inklusion, wenn verschiedene | Inklusion bedeutet auch einen | 17 In der Inklusion findet ein

sonderpadagogische Expertisen
zusammenkommen, die
voneinander profitieren und sich
gegenseitig beraten

Austausch im
multiprofessionellen
sonderpadagogischen Team

Austausch im multiprofessionellen
Team statt.
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14.5  Schulische Strukturen Tabelle S1
Fall | Zeile | Implizit/ | Paraphrase Generalisierung Reduktion
explizit

S1 |9 explizit | Die Sonderpédagogin ist in der Sonderpéadagogische Lehrkrafte Schulische Organisation 1:

Doppelbesetzung eingesetzt. arbeiten in der Doppelbesetzung im | Doppelbesetzung Fachlehrkraft +
Unterricht. sonderpadagogische Lehrkraft

S1 |10 explizit | Sonderpadagogin und Fachlehrer Es herrscht unter einigen Zusammenarbeit 1: viel Erfahrung in
haben schon viel Erfahrung in der sonderpéadagogischen und der Zusammenarbeit zwischen
gemeinsamen Arbeit regelpadagogischen Lehrkréften viel | Regel- und Sonderpadagoginnen

Erfahrung in der Zusammenarbeit.

S1 |10 explizit | Vor dem Fachunterricht findet ein Austausch zwischen Fachlehrkraft Unterricht 1:
kurzer Austausch zwischen und sonderpéadagogischer Lehrkraft | Austausch zwischen
Fachlehrkraft und der findet direkt vor dem Unterricht Sonderpédagogin und Fachlehrkraft
Sonderpadagogin statt. statt. oft direkt vor dem Unterricht

S1 |11 explizit | In einer Klasse sind drei SuS, flr In einer Klasse sind drei SuS mit Schulische Organisation 2: 3 SuS
die, die Sonderpadagogin FSP mit Forderbedarf in einer Klasse
Forderpléne verfasst.

S1 |11 explizit | Inihrer Arbeit mit den drei SuS Die SuS mit FSP werden zielgleich | Schulische Organisation 3: SuS mit
(s.0.) orientiert sich die Sopad an unterrichtet und geférdert. FSP Sprache werden zielgleich
den Anforderungen der neunten unterrichtet.
Klasse.

S1 |11 explizit | Erst wenn der/die S. grol3ere Nach Maglichkeit und Bedarf Sonderpédagogische
Schwierigkeiten zeigt, wird das konnen die Anforderungen und Ziele | Sprachférderung 1 (im Folgenden
Niveau an die individuellen der jeweiligen Jahrgangsstufe auf abgekdirzt mit SpF): Anforderungen
Voraussetzungen angepasst und das individuelle Niveau einer Jahrgangsstufe kdnnen an das
entspricht nicht mehr dem Lehrplan | (zwischenzeitlich) angepasst individuelle Niveau angepasst
der 9, Klasse werden. werden.

S1 |12 explizit | Die Sonderp&dagogin ist in der Sonderpédagogin wird von den SuS | Aufgaben und Stellung der
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Klasse, in der sie tatig ist, sehr
akzeptiert von den SuS

akzeptiert.

Sonderpédagogin 1:
Hohe Akzeptanz bei den SuS

S1 |12 explizit | Es gibt ein gutes Es besteht ein gutes Aufgaben und Stellung der
Vertrauensverhéltnis zwischen der | Vertrauensverhaltnis zwischen der Sonderpédagogin 2:
Sopad und den SuS mit FSP. Sonderpédagogin und den SuS mit Gutes Vertrauensverhéltnis zwischen
FSP. SuS mit FSP und der
Sonderpédagogin
S1 |12 explizit | Die SuS mit FSP arbeiten auch In einigen Jahrgéngen arbeiten die SpF 2: éltere SuS mit dem FSP
selbststdndig im Unterricht an SuS mit FSP auch in Teilen Sprache arbeiten auch selbststandig
Forderthemen. selbststandig an ihren Zielen. im Unterricht an ihren Zielen
S1 |13 explizit | Die Sonderpéadagogin gibt auch den | Die Sonderpadagogin fordert auch Aufgaben und Stellung der
SusS ohne FSP sonderpadagogische | SuS ohne FSP im Unterricht. Sonderpédagogin 3:
Hilfestellungen Ist auch fur SuS ohne FSP zusténdig
S1 |16 explizit | Einige Schwierigkeiten von SuS Manche Bereiche im FSP Sprache SpF 3: einige Bereiche der Sprache,
werden bewusst eher hintergriindig | werden nicht offen gefordert, damit | werden bewusst nicht offen
gefordert, um diese nicht zu keine zusétzlichen Barrieren gefordert, um Blockaden zu
verstérken, Bsp. Stottern entstehen. vermeiden.
S1 |17 explizit | Sonderp&dagogische Es gibt auch Einzeltherapiestunden | SpF 4: auch Einzeltherapiestunden
Sprachférderung findet manchmal zur sonderpédagogischen
auch im Rahmen einer Sprachforderung.
Einzeltherapie- Sitzung statt.
S1 |17 explizit | Sonderpadagogische Es-gibtauch-Einzeltheraptestunden | Spf4
Sprachférderung findet manchmal | zur-senderpadagogischen
in Einzelsituationen statt um den S. | Sprachférderung:
auf bestimmte Anforderungen des
Unterrichts gezielt vorzubereiten.
S1 |17 implizit | Die SuS freuen sich in einer Die SuS mit dem FSP Sprache sind | SuS mit FSP 1: gute Einbindung der

bestimmten Situation Uber den
Erfolg des Schilers mit FSP

gut in die Klasse inkludiert.

SuS mit FSP in die Klasse
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Sprache

S1 |23 implizit | Die SuS sind motiviert und machen | Unter den SuS mit dem FSP Sprache | SuS mit FSP 2: sind motiviert
gut mit. herrscht eine hohe Motivation.

S1 |23 explizit | Jeder Sonderpadagoge muss die Forderung wird nicht von der Schulische Organisation 4:
Forderung selbststandig Schulleitung organisiert. Forderung wird nicht unmittelbar
organisieren. von der Schulleitung organisiert.

S1 |23 explizit | Es existiert ein Forderteam, in dem | Forderteam: Beratung und Schulische Organisation 5:
sich regelmalig ausgetauscht wird. | Austausch. Forderteam:

Und eine Beratung zwischen Beratung und Austausch zwischen
sonderpadagogischen Fachkraften Sopads.

verschiedener FSP Professionen

besteht.

S1 |23 explizit | Die sonderpadagogische Forderung wird nicht von der Schulische Organisation 4
Sprachforderung ist nicht von der Schulleitung organisiert
Schulleitung organisiert bzw.
vorgegeben (wie es gemacht werden
soll).

S1 |27 explizit | Es gibt hdufig frontale Phasen im Im Unterricht finden frontale, Unterricht 2: haufiger
Unterricht. Gruppenarbeits- Partner- und Phasenwechsel, viele verschieden

Einzelarbeitsphasen statt. Lern-Phasen, jedoch nur selten
kooperative

S1 |27 explizit | Es gibt viele Phasen der Hn-Unterrichtfindenfrontale: U2
Gruppenarbeit. Gruppenarbeits- Partner- und

S1 |27 explizit | Viele Phasen der Partnerarbeit und | dm-Unterricht-findenfrontale; U2
auch Phasen der Einzelarbeit. Cruppenarbeis—Partner—dnd

S1 |27 explizit | Kooperative Lernformen kommen | Seltenkoeperative-Lernformen: U2

nur selten vor und eher weniger im
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reguldren Unterricht.

S1 |27 explizit | Im Unterricht findet ein haufiger Haufiger Phasenwechsel U2
Phasenwechsel statt.

S1 |32 explizit | Unterricht wird von einigen Gemeinsame Planung von Unterricht | Unterricht 3: gemeinsame
Kollegen gemeinsam mit der zwischen Sopéd und Fachlehrkraft. | Unterrichtsplanung von
Sonderpédagogin geplant, in den sonderpadagogischen- und
Pausen, per Email und Telefon. Fachlehrkraft

S1 |32 explizit | Dabei informiert die Fachlehrkraft | Sopad tberlegt wie sie in das SpF 5: bei der gemeinsamen
die Sonderpéadagogin Uber das bestehende Thema Sprachforderung | Planung analysiert die
nachste Thema und sie Uberlegt sich | fur spezifische SuS mit einbringen Sonderpédagogin den Stoff
darin enthaltene kann. dahingehend, wo sie Sprache fordern
Foérdermdglichkeiten. kann.

S1 |32 explizit | Die Sonderpédagogin betreut drei Die Sonderpéadagogin ist fuir 4 SuS Aufgaben Sonderpédagogin 4:

SuS in der 9. Klasse und noch eine | zustandig. Zustandigkeit fur 4 SuS
weiter Schulerin.

S1 |32 explizit | Die Sonderpédagogin bleibt bei Auch fur SuS mit dem FSP Sprache | Schulische Organisation 6: Wille
ihrer Férderung eng am Curriculum | wird versucht einen gewiinschten auch den SuS mit FSP Sprache den
um die Mdglichkeit des Schulabschluss zu ermaglichen. Anschluss ihrer Wahl zu
Abschlusses fir die SuS nicht zu ermdglichen.
verlieren.

S1 |32 explizit | Es gibt ein individuelles Es existiert ein individuelles Schulische Organisation 7:
Bewertungssystem, welches bei Bewertungssystem, welches bei bedarfsabhéngiges, individuelles
schlechten Noten wie einer 6 zur Bedarf eingesetzt wird. Bewertungssystem, dies verhindert
Anwendung kommt. jedoch den Zugang zum Abschluss.

S1 |32 explizit | Wer diese individuelle Benotung IrdividueHes-Benotungssystem
bekommt, kann nicht am Abschluss | sehheRteinren-Absehlussaus:
teilnehmen.

S1 |33 explizit | Die Sonderpé&dagogin passt die Auch fiir SusS mit dem FSP Sprache
Forderung individuell an die wird-versucht-einen-gewihschten
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Bedurfnisse und Wunsche (z.B.
Abschluss) der SusS an,

 chulabach] sclichon

S1 |34 explizit | Die Sonderpédagogin ist in den Sopad ist in 5 verschiedenen Aufgaben Sonderpadagogin 5:
Fachern Deutsch, Englisch, Mathe, | Fachern mit eingesetzt. Eingesetzt in 5 Fachern
Gesellschaft und Sport mit
eingesetzt.

S1 |34 explizit | Es wird versucht wenig Lehrkréfte | In den Jahrgéngen arbeiten jeweils Schulische Organisation 8: wenig
in den einzelnen Jahrgéngen wenig Lehrkréfte mit vielen verschiedene Lehrkrafte in einem
einzusetzen, so dass einzelne verschiedenen Fachern. Jahrgang.

Lehrkréafte mehr Facher
unterrichten.

S1 |34 explizit | Die Zusammenarbeit mit den Gute Zusammenarbeit zwischen Zusammenarbeit 2: gute
Kolleglnnen aus dem Jahrgang ist Sopad und Fachlehrkréften. Zusammenarbeit zwischen
sehr gut eingespielt. sonderpadagogischen und

regelpddagogischen Lehrkraften.

S1 |36 explizit | Die Sonderpadagogin plant die Sonderpéadagogische SpF 6: Kooperative
Sprachférderung nach der Sprachférderung nach der Therapiedidaktik nach Alfons
Kooperativen Therapie von Alfons | Kooperativen Therapie von Alfons | Welling wird zur Planung genutzt.
Welling. Welling.

S1 |36 implizit | Nach eigner Aussage bendtigt sie Sonderpédagogische Forderung SpF 7: Planung von Forderung
dafir inzwischen keine Tabellen orientiert sich am Modell der angelehnt an Modell eher im Kopf
etc., mehr, sondern plant es aus dem | Kooperativen Therapiedidaktik, wird | umgesetzt.

Kopf. aber nicht kleinschrittig, sondern aus
dem Kopf geplant.

S1 |37 implizit | Im Forderplan plant sie Der Forderplan wird genau und SpF 8: Forderplan : kleinschrittige
kleinschrittig und schreibt alles Kleinschrittig geplant. Planung
genau auf.

S1 |39 explizit | Forderung evaluiert sie intuitiv Evaluation wéhrend des Schuljahrs | Evaluation 1: Im Schuljahr: intuitiv

erfolgt eher intuitiv.
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S1 |39 explizit | Zwischendurch werden die Fortschritte der einzelnen SuS Evaluation2: eigene schriftliche
Fortschritte der einzelnen SuS, von | werden notiert. Dokumentation der Lernfortschritte
der Sonderpadagogin der SuS von Seiten der
aufgeschrieben Sonderpédagogin.

S1 |39 explizit | Frlher, in einer niedrigeren Klasse | Rickmeldestruktur ist Evaluation 3: Ruckmeldestruktur
hat sie den SusS jeden Tag eine jahrgangsabhangig. angepasst an das Alter der SuS und
individuelle Ruckmeldung gegeben. deren Bedirfnisse.

S1 |40 explizit | Zu den Forderpléanen wird Ausfihrliche Evaluation der Evaluation 4: in den Forderplanen
ausfihrlich evaluiert. Forderung in den Forderplénen. ausfuhrlich

S1 |40 explizit | Die Forderplane werden einmal im | Forderpléane sind einjéahrig. SpF 9: Forderplan: einmal im Jahr
Jahr neu gemacht. neu

S1 |40 explizit | Sie personlich evaluiert 2 Mal im Intensive Evaluation erfolgt Evaluation 5: halbjahrig intensiv.
Jahr (auch zum Halbjahr) sorgfaltig. | halbjahrig.

S1 |42 explizit | Die Diagnostik findet in der Schule | Diagnostik wird in erster Linie von | Diagnostik 1: vor allem in Jahrgang
hauptsachlich in Jahrgang 5 statt. der Forderkoordinatorin organisiert | 5 und von der Forderkoordinatorin

und findet in Jahrgang 5 statt. organisiert.

S1 |42 explizit | Diagnostik wird vor allem von der | Biaghestik-wird-in-ersterLinievon | Diagnostik 1
Forderkoordinatorin organisiert. der-Forderkosrdinatorin-organisiert

S1 |42 explizit | Die Forderkoordinatorin fahrt, Kooperation zwischen Grundschule | Kooperationen 1: StS arbeitet im
zusammen mit der und Stadtteilschule zur Bereich Diagnostik mit
Sonderpédagogin des neuen 5. sonderpadagogischen Diagnostik Grundschulen zusammen.
Jahrgangs in die Grundschulen,
beobachtet die SuS der 4. Klasse im
Unterricht und schaut in die Akten.

S1 |42 explizit | Informationen, die so gewonnen Diagnostische Informationen und Diagnostik 2: Austausch im
werden, werden an das Forderteam | Erkenntnisse werden im Forderteam | Forderteam.
weitergereicht. besprochen.

S1 |42 explizit | Das Foérderteam besteht aus 14 Forderteam: 7 Sonderpadagoginnen | Schulische Organisation 9a:
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Personen, 7 Sonderpadagoginnen
und 7 Sozialpadagogen. Dort

werden Informationen ausgetauscht.

und 7 Sozialpadagoginnen.

Forderteam:
Bestehend aus 7 Sopad und 7
Sozialpéds.

S1 |43 explizit | Diagnostische Erkenntnisse werden | Biaghestische-lnformationenund Diagnostik

auch im Forderteam besprochen. Erkenntnisse-werdenm-Forderteam
besprochen

S1 |43 explizit | Die Diagnostik im Bereich Der Forderbereich Rechtschreibung, | Schulische Organisation 10:
Rechtschreibung (HSP) wird von welcher durch den HSP Forderbereich Rechtschreibung von
einer anderen Lehrkraft, der diagnostiziert wird, ist nicht der Sprachlernkoordinatorin
Sprachlernkoordinatorin Aufgabe der Sopad mit FSP abgedeckt, nicht Aufgabe der Sopad
ubernommen. Die Sonderpadagogin | Sprache, sondern wird von der im FSP Sprache.
im FSP Sprache hat damit dann Sprachlernkoordinatorin abgedeckt.
nichts zu tun,

S1 |68 explizit | Das Forderteam hat sich Forderteam kann selbststandig tber | Schulische Organisation 9b:
selbststdndig mehr Stunden im seine Stunden entscheiden. Forderteam: eigenstandige Planung
Stundeplan gegeben. des Stundenumfangs.

S1 |71 explizit | Im Forderteam kann auch mal Im Forderteam wird sich gegenseitig | Schulische Organisation 9c:
gegenseitig im Unterricht hospitiert | beraten und auch im Unterricht Forderteam: Beratung und
werden, um einen bestimmten (zwecks Beratung) hospitiert. gegenseitige Hospitation im
Schiiler zu beobachten und die Unterricht.
Lehrkraft dann zu beraten.

S1 |71 explizit | Es werden aber auch SuS Im-Férderteam-wird-sich-gegenseitig | Schulische Organisation 9c:
vorgestellt und sich dann beraten und auch im Unterricht Forderteam
gegenseitig beraten. fewecks Beratung-hospitiert:
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146  Transkript des Interviews mit S2

Zeile

Person (Zeit)

Aussage

I
#00:01:17

Also ich stell mich und mein Projekt nochmal eben vor. Ich
bin Davina Fuchs, und studiere Lehramt fir
Sonderpédagogik mit dem FSP Sprache an der Uni
Hamburg. Und schreibe zurzeit meine Masterarbeit zum
Thema Gelingensbedingungen von Inklusion im
Forderschwerpunkt Sprache. Und mich interessiert in diesem
Rahmen besonders die Perspektive von Lehrkréften, die
Inklusion in der Praxis erleben. Es geht nicht darum, dich
oder deine Schule zu beurteilen, sondern wirklich darum,
deine personliche Erfahrung und Einschatzung zu erfassen.
Zu Beginn einmal noch der Hinweis: die Beantwortung der
folgenden Fragen ist freiwillig, Deine Angaben werden
vertraulich behandelt und die Datenauswertung erfolgt
anonym und dient rein wissenschaftlichen Zwecken.
Zuné&chst nochmal zum Ablauf des Interviews: ich stelle
gleich erst mal ein paar kurze Fragen. Dann kommen zwei
bis drei offene Fragen, bei denen ich mich etwas zurlickalte
und dir ausreichend Zeit zum Erzahlen und Nachdenken
geben mdchte. Dann kommen nochmal einige konkretere
Fragen. Und zum Schluss bitte ich sie nochmal um eine
Einschétzung. Wenn ich da ab und zu auf meinen Zettel
schaue, lass dich davon nicht irritieren, ich hore trotzdem zu,
harke dann nur fir mich ab, zu welchen Fragen Sie sich
schon geéduRert haben.

I
#00:01:24

Wie lange arbeitest du jetzt schon an dieser Schule?

B
#00:01:31

Hmm ein Jahr und jetzt noch ein bisschen langer. Also von
Sommer bis jetzt. Also knapp anderthalb Jahre.

|
#00:01:34

Und hast du darlber hinaus schon Erfahrungen mit Inklusion
an anderen Schulen gemacht?

B
#00:01:46

Ja vorher im Referendariat ein halbes Jahr an einer
Grundschule. Ein Jahr war ich am ReBBZ. Also dann nicht
inklusiv. Aber das halbe Jahr dann an der Grundschule. Und
vorher in Praktika naturlich. #2

1#00:01:48

Und welche Forderschwerpunkte hast du studiert?
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B
#00:01:50

Sprache und Lernen #3

I
#00:02:04

Gut. Du arbeitest jetzt ja anderthalb Jahre hier an dieser
Schule als Sonderpéadagogin auch mit dem
Forderschwerpunkt Sprache und ich wiirde gerne wissen,
wie so ein typischer Arbeitstag bei dir aussieht. Erzahl doch
mal wie der Tag heute so ablief.

B#00:02:50

Okay also ich bin hier als Sonderpadagogin einem Jahrgang
zugeteilt. Jahrgang Neun &hm da/ heute hatte ich zum
Beispiel erste, zweite Stunde. War Mathematik. Alle neunten
Klassen haben die Hauptfacher parallel gelegt. Das heif3t ich
hatte aus allen vier Klassen, die Schiler, die in Mathematik
schwach sind. Das sind jetzt gar nicht nur alle mit
Forderschwerpunkt. Sondern die die quasi schlechter sind als
G4- sozusagen. Die hatte ich dann erste zweite Stunde in
einem separaten Kurs. DANN hatte ich dritte Stunde auch
Jahrgang Neun. Einen Englisch Kurs. Da arbeite ich
vollkommen zieldifferent, weil es so viel Schuler gibt, die
sozusagen jetzt noch nicht ihren ESA machen oder halt die
ehemalige VK Schiiler sind. Also noch gar kein Englisch
hatten. Das ich da zieldifferent arbeite. Das war in der dritten
Stunde. #4

10

| #00:02:52

Was sind VK Schiiler?

11

B#00:02:53

Aus den &h Vorbereitungsklassen. #5

12

| #00:02:54

ah okay

13

B #00:03:38

Die DaZ Schiler sozusagen und die hatten in den VK
Klassen kein Englisch und kénnen SO am Regelunterricht
im Prinzip nicht teilnehmen. Und die sind dann zusétzlich zu
meiner Schilerin die halt eine geistige/ ah hat
Forderschwerpunkt GE. Dann noch zwei Schiiler mit dem
Forderschwerpunkt Lernen und dazu noch die ehemaligen
VK Schiler. Ja dann war die VIERTE Stunde, da hatte ich
mm reguléren Fachunterricht in Neun. Da gebe ich halt in
einer Klasse Deutsch. Das heif3t ich hatte ganz eine ganz
normale Deutschstunde. UND jetzt &hm ja fiinfte Stunde
hatte ich frei. Und jetzt in der sechsten Stunde habe ich in
Jahrgang Funf den Sprach/ also einen Sprachférderkurs von
zwei Kursen und ahm da haben wir jetzt gerade
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Sprachforderung praktisch mit Experimenten gemacht. #6

14

1 #00:03:40

Kannst du nochmal ein bisschen genauer erklaren, was ihr da
gemacht habt?
#00:03:40

15

B #00:04: 25

Ja also ich habe die immer dreimal die Woche. Die Fiinfer
jetzt in Sprachforderung. Und ich habe das in der
Sprachférderung so aufgebaut, dass wir &h eine Stunde lesen
machen, eine Stunde schreiben machen. Und wenn die
beiden Stunden gut laufen, dann ist die dritte Stunde in der
Woche immer die Experimentierstunde. Wo eigentlich so
Sprache/ ah Sprechen und Handeln im Fokus steht. Und da
machen wir dann immer so kleine Experimente. So wie
heute ,,Wir bauen eine Lava- Lampe®. Dann haben wir die
Utensilien. Gucken uns erst mal ,,Was ist das*, BENENNEN
das, besprechen das, gucken uns das AN. Gehen dann durch,
,,okay wie miissen wir vorgehen?*. Lesen das. Ahm (.)
machen das. Und dann kann das jedes Team das nochmal
einzeln machen und nattrlich dann auch versprachlichen von
BEOBACHTUNGEN und danach austauschen, ne/ auch
Geflhle. Austausch einfach sprachlich. #7

16

B#00:04:57

Und das ist fiir die Schiler naturlich immer sehr
motivierend, weil nattrlich SCHREIBEN, Rechtschreibung
auch immer anstrengend ist. Und wenn man das motivierend
macht ist das halt immer auch nochmal eine
Belohnungsstunde. Und trotzdem ist die halt auch wirklich
() ne richtige Sprachfdrderstunde. Das ist ja nicht so ha wir
machen jetzt mal Experimente, sondern wirklich
Sprachférderung aktiv am Gegenstand. Und da habe ich halt
sechs Kinder, was halt eine kleine Gruppe ist, mit denen man
das auch mal gut machen kann. Also mit 25 ist es halt auch
schwer umzusetzen. #8

17

| #00:05:07

Und kannst du mal von einer Situation erzahlen, im
Forderschwerpunkt Sprache, in der du Inklusion, zumindest
teilweise als gelungen erlebt hast? Du kannst gerne auch
noch einen Moment Uberlegen.

18

B #00:05:46

Ahm (zustimmend) (15s) Also bei mir im eigenen
Fachunterricht wirde ich jetzt tatsdchlich sagen (lacht) &hm
(..) also ich unterrichte ja Deutsch und in Neun gibt es einen
Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache und dann aber ah
sowohl Schwierig auf Wortschatzebene auf Grammatik
Ebene. Phonetisch- phonologisch jetzt nicht mehr. Das ist
eigentlich ganz gut raus durch Logopadie auch ahm. #9

19

B #00:06:12

Und DA achte ich beim Unterrichten schon darauf, dass ich
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den ja sprachférderlich ANLEGE oder auch genau eine
Grammatikstruktur gefordert habe am Lerngegenstand im
UNTERRICHT. So das er jetzt ja nicht separat
rausgenommen wurde, sondern einfach es im Setting
angelegt wurde, dass die Grammatikstruktur normal im
Unterricht eingebaut war. Und sowas sehe ich als eben
gelungen. Weil es/ ja. #10

20

| #00:06:18

Kannst du das vielleicht nochmal genauer beschreiben. Von
einer Stunde, wo das jetzt gelungen war? Was ihr da genau
gemacht habt.

21

B #00:07:17

(...) ja (6s) Ich hitte sonst auch noch eine andere Stunde.
Die habe ich ein bisschen klarer vor Augen. Da habe ich das
in Mathe gemacht, weil das ein bisschen einfacher war. Ahm
da war halt Kombinatorik Thema und da kannst du dann halt
super die Akkusativstruktur dann fordern. ,,Ich ziehe &h den/
DIE blaue Hose und den roten Rock oder &h das passt jetzt/
DIE blaue Hose und DAS gelbe T- Shirt. Sozusagen. Also da
wurde immer der Akkusativ mit gefordert und das war
tatsachlich bei ihm (..) ANFANG vom letzten Jahr doch
noch mal Thema. Das es noch nicht ganz gefestigt war. Und
das war ja sozusagen IM (..)/ Thema war Mathe
Kombinatorik. Aber das war damit verknlpft und wurde mit
gefordert. Und wurde auch immer auf dem Arbeitsblatt
immer so mitgeschrieben und war halt auch markiert fir ihn.
Und war nochmal ganz klar sozusagen damit verkniipft. Ja.
Bei Deutsch kommt mir das gerade nicht mehr in den Sinn
(gefllstert). Ja so. #11

22

| #00:07:24

Und kannst du auch nochmal von einer Situation erzéhlen, in
der du Inklusion im Forderschwerpunkt Sprache als eher
nicht gelungen erlebt hast?

23

B #00:08: 19

(...) Ja so konkret im ALLTAG. Also ich wirde mal
behaupten auch (..) nicht alle MEINE Stunden sind jetzt SO
angelegt, dass es immer mit im Setting mit drin ist. Und bei
vielen Kollegen zum Beispiel auch gar nicht, weil die ZEIT
fehlt. Zeit ist halt immer ein Riesenfaktor. Sich jetzt da
nochmal extra beraten zu lassen von der Sonderpadagogin,
die nicht bei mir drin ist. Ist halt auch wieder ein Zeitfaktor.
Und deswegen féllt es im Alltag glaube ich zu 90% hinten
runter. So. Und Sprachférderung additiv finde ich sicherlich
auch gut, so wie jetzt mein Setting hier, was ich gebe. Aber
trotzdem fehlt es halt richtig inklusiv verankert im Schul (..)
Curriculum zum Beispiel auch. Oder so. Also ich kenne eine
Kollegin oder war gerade bei der Fachtagung Inklusion jetzt
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im LI zum Forderschwerpunkt Lernen. #12

24

B #00:09:18

Und die eine Kollegin von einer anderen Stadtteilschule, die
haben richtig an ihrer Schule sozusagen hmm &ahm ne AG
und kriegen dafir auch WAZe quasi auch Stunden bezahlt.
Wo sie sagen FACHUNTERRICHT inklusiv und da setzen
sich Sonderpadagogen &h Fachkollegen zusammen. Richtig
im Team und erarbeiten das halt und machen das dann auch
im Jahrgang. So das das fehlt hier (gefllstert) zum Beispiel.
Anhm (..) Ja das es halt wirklich IM Unterricht verankert ist
Sprachforderung. (...) Aufgrund natiirlich auch der Themen,
die hier ganz oben stehen, ndmlich Verhalten. Also msatz
(Anmerkung: FSP sozial- emotionale Entwicklung)
verdréngt eindeutig den Foérderschwerpunkt Sprache in der
Realitat. Wenn ich erst mal nur damit beschaftigt bin einen/
also zwei Kinder auseinander zu bringen, den andern Vorfall
zu kl&ren. Und nur mit diesen sozial- emotionalen Dingen
besch/ so ausgelastet bin, komme ich auch einfach nicht zu
Sprache. Und die Sprachkinder sind in der Regel die netten,
stillen, die nicht weiter auffallen. Ja. #13

25

| #00:09:26

Und wie ist die sonderpadagogische Sprachférderung hier an
der Schule organisiert? Gibt es da ein Konzept?

26

B #00:10:12

Ne! Das hangt damit zusammen. Also zum Beispiel in
Jahrgang Neun habe ich einen Schiiler mit richtig
Forderschwerpunkt Sprache. Die anderen, das sind alles die,
die jetzt auch bei mir in der Sprachfoérderung sind. Die
Sprachférderung nach § 45 oder 48. Ich komme immer
durcheinander. Die quasi nicht den Férderschwerpunkt
Sprache haben, sondern die, Anspruch auf Sprachférderung
haben, weil sie im HSP und im Stolperwdrter- Lese- Test
schwach getestet wurden. Und insgesamt haben wir halt
wenige Schiler mit FORDERSCHWERPUNKT Sprache.
Dementsprechend gibt es hier dazu auch kein Konzept. Und
ich bin die einzige Sonderpadagogin mit Férderschwerpunkt
Sprache. Bedeutet auch schon mal (..) das ich ja nur in
Jahrgang Neun bin. Das der Rest sozusagen auch keine (.)
sonderpéddagogische Forderung als/ von einer Fachkraft mit
Forderschwerpunkt Sprache bekommt. #14

27

| #00:10:17

Aber wie ist jetzt dieser Kurs, den du extra macht in den
Stundenplan verankert?

28

B #00:11:07

Achso. Wir haben ein Neues mm Konzept seit diesem Jahr.
Also das ist sozusagen der Pilotjahrgang. Das sind unsere
SOLE Stunde. Also Selbst- Organisiertes — Lernen. Davon
haben die in der Regel halt (.) drei in der Woche. (..) In
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Jahrgang Funf &hm ist Schwerpunkt Deutsch 8hm ist
Schwerpunkt Deutsch Forderung. Das heif3t in diesen drei
Stunden findet jetzt parallel ein DaZ Kurs statt, ein
Sprachférderkurs statt und ein Deutsch- FORDERKURS
statt. So. (..) Und das halt in dieser SOLE- Schiene. Bei allen
Klassen zeitgleich. Ahm in Jahrgang Sechs haben wir den
Schwerpunkt auf Mathe und Sprache, da ist halt
Sprachférderung in Bezug auf MATHE genauso angelegt.
Und in Jahrgang Sieben dhm Sprachférderung Englisch. Ah
Ja. Aber durch diese SOLE- Schiene, da ist es halt verankert.
#15

29

B #00:11:20

Dementsprechend klagen aber auch ganz viele andere
Fachkollegen, dass jetzt die Zeit fiir Hausaufgaben zum
Beispiel fehlt. Weil vorher war das halt die Zeit, wo sie halt
die Hausaufgaben gemacht haben. So eins (..) kommt jetzt
sozusagen immer zu kurz. Ja. #16

30

1 #00:11:25

Und wie wird/ welche Unterrichtsformen finden
uberwiegend statt?

31

B #00:11:28

Mmbh jetzt so?#17

32

| #00:11:29

Also offene, geschlossene?

33

B #00:12:22

Achso. (...) Ganz unterschiedlich wiirde ich sagen. Also ich
wirde behaupten im Klassensetting (..) schon auch oft (..)
Frontal- und Einzelarbeitsphasen. Bedingt dadurch, dass die
Funfer zum Beispiel vom Verhalten SO enorm (..)
anstrengend sind, dass was Anderes am Anfang hier gar
nicht maéglich war, als sie nach dem Sommer gestartet sind.
Aber ich zum Beispiel mache auch viel (.) also Stationsarbeit
oder Lernthekenarbeit. Also schon auch offene Formen. Es
ist halt hier in vielen Klassen aufgrund des Verhaltens nicht
(..) immer moglich beziehungsweise dann auch oft nur beim
Klassenlehrer mdglich bei den Lehrern, die halt mehr in der
Klasse sind. Und ist halt oft (.)damit es Gberhaupt erstmals
lauft halt Arbeitsblatt- Phase. #18

34

| #00:12:24

Und wie wird Unterricht geplant?

35

B #00:13:10

Mm (.) unterschiedlich wiirde ich sagen. Also wir zum
Beispiel in Deutsch in Jahrgang Neun und auch in Mathe
und Englisch die Kollegen arbeiten komplett parallel. Also
planen auch gemeinsam (.) aber sozusagen in der FREIZEIT,
weil es dafir keine ZEITEN gibt, dass gemeinsam zu planen.
Ahm dann natiirlich auch al/ also andere Kollegen natiirlich
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auch alleine, die sich dann auch nicht so gut absprechen. Ich
wirde sagen, dass ist jahrgangsabhé&ngig. Und abhéngig
davon, wie gut dann immer der Kontakt mit der
Sonderpédagogin ist. Wie ich dann ja in Jahrgang Neun
sozusagen ja auch berate, denn ich habe mit allen
KLASSENLEHRERN eine Teamzeit, ABER nicht mit den
FACHLEHRERN. Das heif3t der Chemielehrer arbeitet in
der Regel ohne Beratung, wenn er nicht auf mich zukommt.
Ja, also das ist unterschiedlich. #19

#00:13:10

36

| #00:13:15

Und wie wird sonderpadagogische Sprachférderung geplant?
Jetzt von dir zum Beispiel.

37

B #00:13:26

(..) Alleine im Austausch mit der entsprechenden Lehrkraft,
wo ich dann mit im Unterricht bin. (..) Joa #20

38

1 #00:13:31

Und &hm wie werden dann so individuelle Forderziele
bestimmt?

39

B #00:14:00

Am Anfang des Schuljahres gibt es immer ein Forderplan-
Gesprach. Da gibt es das LEG und dann habe ich ja
sozusagen jede Woche die Teamzeit mit den Klassenlehrern.
Und die Forderplane machen wir in der Regel im November
neu. Und sozusagen bis dahin tausche ich mich dann auch
mit den Fachkollegen aus. Ah bespreche das dann nochmal
in der Teamzeit und dann gab es jetzt den neuen Férderplan
mit den Forderzielen. Ja. Den dann auch wieder alle
Fachkollegen ins FACH kriegen, wo ich dann nicht mit drin
bin. Und da theoretisch rauf gucken kénnen und das SEHEN.
#21

40

| #00:14:04

Und &h wie funktioniert dann die Diagnostik hier?

41

B #00:14:34

(.) Das ist jetzt unterschiedlich also zum Beispiel in
Jahrgang NEUN. Also neu diagnostizieren tue ich da jetzt
(..) keinen einzigen Forderschwerpunkt Sprache. Weil das ja
eher die Phase ist, wo ja auch viel schon tber Logopadie
auch schon wieder behoben wurde. Und dann ist es ja (.). Ich
wiurde sagen Diagnostik durch Beobachtung. Wir hatten im
Studium auch FiF Fragen im/ verschiedene informelle
Diagnostikverfahren. Also ich mache jetzt in Neun keinen
Test. #22

42

| #00:14:40

Und wenn ein Forderziel festgelegt wurde, wie wird daraus
dann eine FérdermaRnahme?

B #00:14:45

Ganz individuell. Also #23
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43

| #00:14:47

Kannst du das vielleicht am Beispiel kurz erklaren?

44

B #00:15:49

Also R (Name des Schulers) war bei mir jetzt in Jahrgang
Neun. Hatte halt bei den Forderzielen jetzt nur noch ziemlich
viel: Festigung der positiven Entwicklung. Dass das so
beibehalten wird, weil es sich eigentlich extrem gut
entwickelt hat. Das heif3t &h die Fordermalinahme ist dann.
Dann gucke ich auf meine Stunden. Ok. Bedeutet das er
braucht jetzt noch separate Stunden? Nein weil das
eigentlich auch alle so ist, dass er im Unterricht sein kann.
Ok, dann lege ich mir eine Stunde noch in die Klasse, wo ich
dann dabei bin und dann auch mit ihm eben auch individuell
im Gesprach sein kann. (...) Joa. (..) Ja wére jetzt anders,
wenn da jetzt so groRBer Bedarf ware. Dann msste ich
gucken, muss ich mir jetzt eine Stunde nehmen, wo ich noch
mal richtig mit ihm separat vielleicht auch arbeite. Oder
gucke, welche Stunde bietet sich an. Also das ist jetzt sehr
individuell. Und dadurch, dass ICH jetzt nur einen Schuler
mit Forderschwerpunkt Sprach ein Neun habe, der eigentlich
soweit ist, dass er eigentlich austherapiert ist, in dem Sinne.
Kann ich da konkret jetzt nicht so viel sagen. #24

45

| #00:15:56

Und was fir eine Fordermalinahme hast du jetzt im letzten
halben Jahr durchgefuhrt?

46

B #00:16:39

Keine in dem Sinne. Was darlber hinaus geht tber die
Modellierungstechniken im Unterricht, so dass ich da ja eine
bestimmte Struktur vielleicht nochmal angeboten habe oder
noch mal korrektives Feedback gemacht habe. Also diese
GANZ normalen Modellierungstechniken im Unterricht
anzuwenden und den Fachkollegen noch mal zu sagen, dass
/also darauf zu achten auf diese basalen Sachen. Also alles
mit ARTIKEL einzufiihren, es auch nochmal anzuschreiben,
damit er das Schriftbild nochmal hat. Ahm die Fachkollegen
uberhaupt fur die Modellierungstechniken zu beraten, weil
sie die gar nicht kannten zum Beispiel. Ah ja also mehr
Beratungsarbeit bei den Kollegen. Ja. #25

47

| #00:16:43

Und wie wird dann Férderung evaluiert und
weiterentwickelt?

48

B #00:17:35

(..) WENIG wiirde ich behaupten. Es gibt ja immer beim
Forderplan die Spalte Evaluation am Ende. Ahm ich wiirde
mal behaupten, dass wir die aber auch nicht alle SO extrem
(..) ausfillen. Weil (.) der Forderplan oft sowieso in der Akte
ist und ob das dann so/ also das fallt oft hinten runter, wirde
ich mal behaupten. So dass das in dem Sinne nicht evaluiert
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wird, beziehungsweise weiterentwickelt wird &hm je nach
Sonderpédagoge abhangig. So wenn ich mir jetzt das Ziel
setze ich mdchte das so im ndchsten Jahr und so
weiterentwickeln dann lege ich da fur mich FEST. Und
versuche das mit anderen zu besprechen. Aber es ist jetzt
kein externes Organ da, was das jetzt irgendwie beurteilen
wirde, was ich hier mache. #26

49

| #00:17:48

Gut 4hm dann wiirde ich gerne nochmal von dir wissen, das
kannst du auch gerne aufschreiben. Welche Bedingungen
deiner Erfahrung nach fur den Erfolg der inklusiven Arbeit
im Forderschwerpunkt Sprache férderlich sind.

50

Schreiben bis #00:18:38

51

B #00:19:38

Okay soll ich es nochmal vorstellen? Also einmal habe ich
aufgeschrieben Schulcurriculum und Schulstrukturen. Also
das es tberhaupt (..) rein strukturell im Schultag verankert
ist, dass es MOGLICH ist. Und &hm auch von Schulseite
darauf Wert gelegt wird, dass &h zum Beispiel nicht immer
die Sprachfdrderung ausféllt und die Kollegin eine
Vertretung macht. Was hier auch ofters mal passiert. Ahm
dann ausreichend Personal. Ahm also wir haben immer noch
zwei offene Sonderpadagogen- Stellen. Ahm das bedeutet,
wenn ich Niemanden habe, der es machen kann, dann findet
es auch nicht statt. So was bei uns auch der Fall ist. Und
dann &h Bereitschaft und Zusammenarbeit der Kollegen.
Also das Sonderpédagoge und Fachkollege gut
zusammenarbeiten ist glaube ich das Wichtigste, was es
ausmacht. Und auch das im besten Fall auch ZEITEN dafur
da sind, dass sie sich austauschen. Dass es nicht in der
Freizeit passiert. #27

52

B #00:19:53

Ahm und dann GEMEINSAM Unterricht auch geplant wird
und man da einfach im stdndigen Austausch ist. Ja und dass
auch beide Seiten motiviert sind auch, dass auch als Punkt zu
bearbeiten. Joa. #28

53

| #00:19:59

Und konntest du da noch eine Relevanz reinbringen. Also
welcher am wichtigsten ist von den Punkten?

53

B #00:20:20

Ah (...) Schul/ ih also einmal die Struktur muss da sein. Und
die Bereitschaft der Kollegen muss da sein. Ja. Aber wenn
ich die Strukturen nicht habe und auch die Zeit nicht habe,
dann ist es auch nur klar, dass oft auch die Bereitschaft fehit.
Ja. #29

54

| #00:20:28

Und konntest du dann noch einmal SAGEN, welche
Bedingungen eher HINDERLICH sind fiir die inklusive
Arbeit im Forderschwerpunkt Sprache?
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55

B #00:21:24

Hm (...) Jetzt zum einen, dass andere Forderschwerpunkte
wie Msoz (Anmerkung: sozial- emotionale Entwicklung) im
Alltag einfach SO MASSIV Probleme machen, dass ah (..)
das so essentiell ist, dass das andere einfach nach hinten
gedréngt wird und auch nicht so im Fokus steht, weil das
andere Problem so massiv grof? ist, dass man das erst mal
abarbeiten muss. Ahm (...) die Sprach/ Kinder mit dem
Forderschwerpunkt Sprache sind/ also auch oft die Kinder,
die im Unterricht gut mitarbeiten und nicht so weiter
auffallen. Das heil3t die fallen in der Forderung oft auch eher
hinten ran, weil die nicht direkt ein Problem machen. Und
dann halt, was ein Problem ist, dass es halt strukturell bei uns
nicht angelegt ist. (...) #30

56

B #00:22:10

Und &hm Sprachférderung einen geringen Stellenwert HAT
ist halt sehr hinderlich. So wenn es dann die Honorarkraft
macht, wenn es fur Vertretung ausfallt. Dann (..) ist es halt
das Hinderlichste, was es gibt, weil es einfach als nicht
WICHTIG betrachtet wird und dass ist bei uns zum Beispiel
ein ganz groRes Problem. Ja. Und dann natdrlich nicht
ausreichendes Personal. KOLLEGEN die gestresst sind, die
sich damit nicht auseinandersetzen. Also alles was ich gerade
als positiv ausgefuhrt habe. Wenn es fehlt, ist dann nattrlich
hinderlich. Ja und wenn man natirlich auch relativ WENIG
Schiler mit Forderschwerpunkt Sprache an der Schule HAT.
Ist es auch klar, dass dadurch der Stellenwert nattirlich auch
nochmal geringer ist, weil es nur so vereinzelt auftritt. #31

57

B #00:22:28

Und zum Beispiel die DaZ Schiler bei uns ein
Riesenproblem darstellen. Das sind jetzt nicht die, die jetzt
nicht den Férderschwerpunkt Sprache haben, aber GENAU
aber eigentlich auch Forderbedarf im Bereich Sprache haben.
Aber wie regelt man das jetzt organisatorisch. Weil es gibt
DIE, die haben aber keinen Férderschwerpunkt brauchen
was. Es gibt die mit Férderschwerpunkt. Wie gehe ich das
jetzt an. Ja. #32

58

| #00:22:49

Gut. Dann waren wir mit den Leitfragen erstmal durch. Ich
habe noch eine kleine Nachfrage zu deinem Fragebogen. Du
hast ja geschrieben, dass Inklusion erst dann gelungen ist,
wenn sie in allen Bereichen auch auRRerhalb der Schule gelebt
wir. Konntest du das noch einmal erkléren wie du das
meinst?

59

B #00:23:54

(..) Zum Beispiel im Sportverein habe ich ja ganz klar meine
Leistungsgruppe. Habe im besten Fall noch
Bundesjugendspiele. Und habe da eine ganz klare &uf3ere
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Differenzierung sozusagen. Und im ALLTAGS- Leben wird
auch wenig Inklusion gelebt. Also es gibt immer mal so eine
Initiative oder eine Veranstaltung oder so. Aber sonst ist es
ja schon eine klare Trennung. Und wir in Schule jetzt zum
Beispiel versuchen jetzt/ Wir arbeiten inklusiv und
versuchen das alle zu verankern. Aber wenn es zu Hause und
dh (...) in der Gesellschaft nun mal komplett gar nicht
inklusiv lauft. Dann ist das Arbeiten gegen Windmuhlen,
wenn es halt nirgendwo sonst so richtig verankert wird. Ja.
Und Bundesjugendspiele sind da immer so das beste
Beispiel. Also passt jetzt nicht so zu Forderschwerpunkt
Sprache aber zu dem wie es halt noch im Alltag verankert
ist. Das es halt Gberhaupt nicht inklusiv. Das Setting angelegt
ist. Ja. #33

60

| #00:23:58

Gut dann danke fir das Interview.
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14.7  Gelingensbedingungen Tabelle S2
Fall Zeile | Implizit/ | Paraphrase Generalisierung Reduktion
explizit (Inklusion gelingt, wenn: )

S2 16 implizit | Das ist eine richtige ...Sprachférderung aktiv am Gegenstand | K1: Durchfiihrung der
Sprachférderstunde. Da durchgefuhrt werden kann. Sprachfdrderung aktiv am
machen wir Sprachférderung Lerngegenstand im Unterricht. (3)
aktiv am Gegenstand

S2 16 implizit | In der Gruppe sind 6 Kinder | ...die Sprachforderung in einer kleinen K2 Kleine Lerngruppen
mit 25 waére es auch schwer | Gruppe stattfindet
umzusetzen.

S2 19 implizit | Es wird darauf geachtet, dass | ...eine Sensibilitat fiir sprachférderlichen | K3 Sensibilitat fir
der Unterricht Unterricht besteht. sprachforderlichen Unterricht bei
sprachférderlich angelegt ist. allen Lehrkraften.

S2 19 implizit | Eine Grammatikstruktur wird | =Sprache-am-Lerngegenstand-m K1
am Lerngegenstand im Unterricht gefordert wird.
Unterricht geférdert

S2 19 implizit | Der Schiler wurde nicht ...kein separates Fordern erfolgt K1
separat rausgenommen.

S2 21 implizit | Mit dem Thema ...eine Verbindung zwischen K4 Planungskonzept fur die
Kombinatorik konnte man Unterrichtsthema und Sprachférderung Verbindung von Fachthema und
gut die Akkusativstruktur hergestellt wird. Sprachforderung. (2)
fordern. (Interpretiert es konnte auch ein

didaktisches Konzept gefordert sein,
wird jedoch so hier nicht genannt)

S2 21 implizit | Die sprachliche Struktur war | —ethe-Verkntpfungzwischen K4
mit dem Thema verkniipft Fachthematndsprachhicher Straldor
und wurde mit gefordert. hergesteHtwird:

S2 21 implizit | Die sprachliche Struktur war | ...das Unterrichtsmaterial mit in die K5 Differenzierung von
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auch auf dem AB
aufgeschrieben und extra flr
den Schiiler markiert.

Sprachforderung einbezogen werden
kann

Unterrichtsmaterialien fir die
Sprachférderung.

S2 23 implizit | Konkret im Alltag gelingt ... die Alltagstruktur die inklusive Arbeit | K6: Inklusion im FSP Sprache muss
Inklusion im FSP Sprache im FSP Sprache nicht beeintrachtigt im Schulalltag verankert sein
eher nicht. sondern fordert.

S2 23 implizit | Wenn Zeit fehlt sind Stunden | ...Zeiten fur VVorbereitung vorhanden ist | K7 Zeiten fir die
nicht sprachférderlich Unterrichtsplanung und
angelegt. Vorbereitung

S2 23 implizit | Wenn keine Zeit da ist, findet | ...Zeiten fur Beratung vorhanden sind K8 Zeiten fur Beratung (2)
auch keine Beratung
zwischen Sonderpéddagogin
und Fachlehrer statt.

S2 23 implizit | Inklusion im FSP Sprache ...es eine Verankerung im K9 Verankerung von
muss inklusiv im Schulcurriculum gibt. sonderpéadagogischer
Schulcurriculum verankert Sprachfdrderung im
sein. Schulcurriculum (5) ***

S2 23 implizit | Wenn sich Sonderpddagogen | —esFeams-aus-Senderpadagogentnd K10 Feste Zeiten fir
und Fachlehrer im Team Fachlehrern gibt Multiprofessionelle Teams im
zusammensetzen und tber Stundenplan (3)
inklusiven Fachunterricht
sprechen.

S2 23 implizit | Wenn solche Stunden im Firdie-dann-Stunden-gutgeschrieben K10
Team verwazt werden. Also | werden/-in-den-Stundeplan-eingeplant
daftr Stunden werden-
gutgeschrieben werden.

S2 23 implizit | Dadurch, dass andere ...FSP Sprache als ausreichend wichtig K11: Anerkennung der Wichtigkeit

Themen die ganz oben stehen
gelingt Inklusion im FSP

anerkannt wird

des FSP Sprache (6) ++
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Sprache eher nicht.

S2 23 implizit | FSP sozial- emotionale ...FSP Sprache als gleichwertig mit K12: Gleichwertigkeit des FSP
Entwicklung verdrangt den anderen FSP angesehen wird Sprache mit anderen
FSP Sprache. Forderschwerpunkten (2)

S2 23 implizit | Wenn man mit den sozial- —FSP-Sprache-als-gleichwertig-nit K12
emotionalen Problemen anderen FSP angesehen wird
beschaftigt ist, kommt man
nicht zur Sprachférderung.

S2 16 implizit | Wenig Schiler mit dem FSP | ...ein ausreichender Anteil an SuS mit K13: gute Durchmischung der
Sprache, dementsprechend dem FSP Sprache an der Schule ist Schlerschaft mit verschiedenen
gibt es kein Konzept. Forderschwerpunkten.(2)

S2 16 implizit | Sie ist die einzige ...ausreichend Sonderpédagogen an der K14: gute personelle Ausstattung
Sonderpédagogin und an der | Schule arbeiten. (vor allem Sonderpadagogen mit
Schule und arbeitet nur in dem FSP Sprache) (3)
einem Jahrgang. Die anderen
Jahrgange bekommen keine
sonderpéadagogische
Forderung von einer
Fachkraft.

S2 18 implizit | Sprachférderung ist in einer | —es-eire-Verankerung-der K9
bestimmten Schiene Sprachforderung-in-den-Stundenplan;
verankert. atehklassenbbergrettend-gibt

S2 35 implizit | Die Kollegen die, gemeinsam | ...Stunden/ Zeiten fiir gemeinsame K15: Zeiten flr die gemeinsame
Unterricht planen, miissen Planung vorhanden/ mit eingeplant sind. | Planung von Unterricht
dies in der Freizeit tun, da es
keine Stunden dafir gibt.

S2 39 implizit | Gemeinsame Team Zeit von | ...gemeinsame Zeiten fiir Besprechungen | K10

Sopad und Klassenlehrern- 1
Mal die Woche.

von Klassenlehrerinnen und Sopéds im
Stundenplan verankert sind.
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S2 39 implizit | Fachkollegen bekommen den | ...die Fachkollegen institutionell K16: institutionelle Einbindung der
Forderplan ins Fach und verankert in die Sprachférderung Kolleginnen und Kollegen in die
kdnnen ihn so theoretisch zur | eingebunden werden. Sprachforderung
Kenntnis nehmen.

S2 46 implizit | Beratungsarbeit bei den Beratungsarbeittragtzom-Gelingen-bel: K8
Kollegen zu
Modellierungstechniken.

Haben keine Vorkenntnisse.

S2 48 implizit | Es gibt kein externes Organ, | Wenn es eine Uberpriifung der Arbeit der | K17: Institutionelle Uberpriifung der
was beurteilt, ob Sonderpédagogen gibt. sonderpadagogischen Arbeit von
Sonderpédagogen ihre Seiten der Schulleitung
Forderung evaluieren

S2 51 explizit | Inklusion im FSP Sprache ...die Sprachforderung im K9
muss strukturell durch das Schulcurriculum festgelegt ist.

Schulcurriculum im
Schulalltag verankert sein.
am wichtigsten

S2 51 explizit | Dass die Schule —¢ie-Schie-die-Maghchkeitenzur K9
Madglichkeiten fir die Umsetzung der Inklusion schafft.
inklusive Sprachforderung
schafft.

S2 51 explizit | Wertschatzung der Arbeit im | ...die Arbeit im FSP Sprache K18: Wertschétzung der Arbeit im
FSP Sprache von Seiten der | wertgeschatzt wird FSP Sprache
Schule.

S2 51 explizit | Kein Ausfallen von ...die Wichtigkeit der K11
Sprachférderung wegen Sprachférderung anerkannt wird.

Vertretung.
S2 51 explizit | Ausreichend Personal ...es eine gute personelle Ausstattung K14

gibt
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S2 51 explizit | Bereitschaft der Kollegen zur | ...es eine gute Bereitschaft zur K19: Bereitschaft zur
Zusammenarbeit. Zusammenarbeit gibt Zusammenarbeit unter den
Kolleginnen und Kollegen *** (3)
S2 51 explizit | Gute Zusammenarbeit ...es eine gute Zusammenarbeit K20 gute Zusammenarbeit
zwischen Sonderpadagoge zwischen Sopad& Regellehrer gibt. zwischen sonderpadagogischen und
und Fachkollege (das regelpadagogischen Lehrkréaften++
wichtigste)
S2 51 explizit | Zeiten im Stundeplan fur den | ..Zusammenarbeit im Stundenplan K21: Verankerung der
Austausch. verankert ist Zusammenarbeit im Stundenplan
S2 52 explizit | Gemeinsame Planung von ...es eine gemeinsame Planung von K22: gemeinsame Planung von
Unterricht. Unterricht gibt. Unterricht.
S2 52 explizit | Standiger Austausch ...es einen stdndigen Austausch K23: stdndiger Austausch zwischen
zwischen Sonderpadagogen | zwischen Sopéd und Regellehrern gibt sonderpéadagogischen und
und Regellehrern. regelpédagogischen Lehrkréften
S2 52 explizit | Motivation zur Motivation zur Zusammenarbeit K19
Zusammenarbeit auf beiden
Seiten.
S2 55 explizit | Es ist hinderlich, dass der —FSP-Sprache-als-ausreichend-wichtig K11
FSP sozial- emot. erachtet-wird:
Entwicklung im Mittelpunkt
steht und den FSP Sprache
verdrangt.
S2 55 explizit | Wenn FSP Sprache nicht im | FSRP-als-ausreichend-wichtig-erachtet K11
Fokus steht, ist es hinderlich. | wird
S2 55 explizit | FSP- Kinder machen nicht ...allen SuS ausreichend K24: Wertschétzung aller SuS
direkt ein Problem. Aufmerksamkeit gegeben wird
S2 55 explizit | Strukturell ist die Inklusion ——es-eine-struktureHe-Verankerung-des K9
im FSP Sprache an der FSP Sprache in der Schule gibt.

Schule nicht angelegt.
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S2 56 explizit | Wenn Sprachférderung einen | —derFSP-Sprache-einen K11
geringen Stellenwert hat, ist | ausreichendenden-Stellenwertin-der
es hinderlich. Schule hat.
S2 56 explizit | Es ist das hinderlichste, was | —die-Sehule-die-Arbeitim-FSP-Sprache | K11
es gibt, wenn es in der Schule | als-wichtig-anerkennt:
einfach nicht als wichtig
erachtet wird.
S2 56 explizit | Nicht ausreichendes Personal | —es-ausreichend-Personal-gibt K14
ist auch sehr hinderlich.
S2 56 explizit | Gestresste Kollegen .. .es-eihe-gute-Arbeltsatmosphare-und K19
erschweren die Arbeit Bereitschaftzur-Zusammenarbeit-unter
zusatzlich. den Kollegen gibt.
S2 56 explizit | Auch hinderlich, wenn man | —es-einenangemessenerAnteilan-SuS | K13
relativ wenig SuS mit dem mitdem-FSP-Sprache-an-der-Schule-gibt:
FSP Sprache an der Schule
hat. Weil der Stellenwert
dadurch geringer wird.
S2 57 explizit | Schwierigkeit, dass es keinen | ...Schiiler mit einem sprachlichen K25: eigener Forderschwerpunkt
FSP DaZ gibt. Forderbedarf aufgrund von DaZ einen DaZz (Deutsch als Zweitsprache)
eigenen Forderschwerpunkt DaZ
bekommen.
S2 57 explizit | Organisatorische Chaos ...es rechtliche Klarheiten und K26: Klarheit und Transparenz bei

durch verschiedene
rechtliche Anspriche auf
Sprachforderung.

Transparenz tber Zustandigkeiten und

Anspriiche gibt.

rechtlichen Anspriichen und
Zusténdigkeiten

*** explizite Relevanz

++implizite sprachliche Markierung von Relevanz

(Zahl) Haufigkeit der Félle in denen die Kategorie genannt wurde.
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14.8 Inklusionsverstandnis Tabelle S2

Fall | Zeile Implizit/explizit | Paraphrase Generalisierung Reduktion

S2 |5 explizit Ein Jahr am ReBBZ, also nicht in der | Das ReBBZ ist nicht inklusiv. I1: Im ReBBZ findet keine
Inklusion gearbeitet Inklusion statt.

19 implizit Unterricht soll sprachforderlich Sprachférderung ist schon in der | 12: Sprachférderung wird bei

S2 angelegt werden. Planung von Unterricht verankert. | der Planung von Unterricht

mitgedacht.

S2 |19 implizit Grammatikstruktur wurde am Sprachférderung am 13: Sprachférderung findet
Lerngegenstand im Unterricht Lerngegenstand stattfindet. am Lerngegenstand statt.
gefordert

S2 |19 implizit Schiler wurde nicht separat Keine separate Forderung z.B. in | 14: Es gibt keine separate
rausgenommen. einem Extra Raum erfolgt. Forderung.

S2 |19 implizit Grammatikstruktur war normal im Sprachforderliche Strukturen sind | 15: Unterricht ist
Unterricht eingebaut. in den Unterricht eingebaut sprachférderlich ausgerichtet.

S2 |19 explizit Im Thema Kombinatorik im Férderung-erfolgte-im-Unterrieht: | 16: Sprachforderung
Matheunterricht wurde die findet im Unterricht statt
Akkusativstruktur mit gefordert. und ist in das U- Thema mit

eingebunden.

S2 |19 explizit Die Forderung war in das Thema ForderdngstHdas 16
Kombinatorik eingebunden Unterrichisthema-eingebunden:

S2 |19 explizit Mathematik und Forderung waren Verkntipfung-ven-Forderungund | 16
miteinander verknupft Unterricht:

S2 |19 explizit Die Struktur wurde immer auf dem Auch die Unterrichtsmaterialien I7: die U- Materialien
Arbeitsblatt mitgeschrieben und fiir wie z.B. ABs werden fur die werden in die Forderung mit
den Schiler markiert. Forderung mitgenutzt. eingebunden.

S2 |23 explizit Wenn Forderung nicht im Setting Férderung-mussin-den-Unterricht | 16
angelegt ist, ist Inklusion eher nicht ethgebunden-sein:
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gelungen.
S2 |23 explizit Wenn keine Beratung stattfindet ist Es muss Beratung stattfinden. I8: Beratung ist ein Teil von
Inklusion eher nicht gelungen. Inklusion.
S2 |23 implizit Sprachférderung additiv finde ich Sprachfordertung-muss-inklushvim 16
sicherlich auch gut, aber es fehlt an Unterricht verankert sein.
inklusiver Verankerung im Schulalltag
S2 |24 explizit AG, flr die extra Stunden eingeplant | Feste Zeiten in denen 19: In der Inklusion arbeiten
werden, wo Fachkollegen und Fachlehrkrafte und multiprofessionelle Teams
Sonderpédagogen zusammensitzen sonderpaedagogische Lehrkrafte | zusammen.
und tber inklusiven Fachunterricht (im Team) uber den inklusiven
sprechen. (Das ist ein positives Unterricht sprechen kdnnen bzw.
Beispiel fur Inklusion) diesen planen kénnen.
S2 |24 implizit Sprachférderung muss richtig im Verankerung der Sprachforderung | 16
Unterricht verankert sein. wden-Unterrieht
S2 |59 explizit Zu Hause und in der Gesellschaft Inklusion muss auch in der 110:

sollte Inklusion auch gelebt werden.
Allein in der Schule reicht es nicht
aus.

Gesellschaft verankert sein.

Die Gesellschaft ist inklusiv
gestaltet.
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14.9

Schulische Strukturen Tabelle S2

Tabelle 2: Welche Strukturen von Sprachférderung und Unterricht finden statt? Organisatorische Gelingensbedingungen?

Fall/Thema Zeile | Nr. | Implizit/explizit | Paraphrase Generalisierung Reduktion

S2 9 4 explizit Sonderpédagogin ist dem 9. | Die Sonderpadagoglnnen sind O1: Sopéd arbeitet nur in
Jahrgang zugeteilt bestimmten Jahrgangen zugeteilt. einem Jahrgang

S2 9 4 implizit Die Hauptféacher sind im 9. | In einigen Jahrgéngen liegen die O2: Schiene auf der die
Jhg. Parallel gelegt. Hauptfacher parallel. Hauptfacher parallel liegen

S2 9 4 implizit Separater Kurs fiir SuS die | Fur SusS, die in einem Fach U1: Separate Beschulung
in Mathe schlechter als G4- | schlechter als eine bestimmte Note in einigen Féacher aufgrund
sind. sind, gibt es einen separaten Kurs. von

Leistungsunterschieden.

S2 9 4 implizit Zieldifferente Arbeit im In einigen Facher wird zieldifferent | U2: Zieldifferenz in
Englisch Kurs, durch sehr | gearbeitet einigen Fachern
unterschiedliche Niveaus.

S2 13 6 explizit DaZ SuS+ SuS mit FSP GE | SuS-bestimmterGruppen-wie-DaZ Ul
und Lernen kénnen im oder-FSPnehmen-nichtam
Englisch nicht am Regelunterricht teil.
Regelunterricht teilnehmen.

S2 13 6 explizit Sonderpéadagogin Sonderpadagogen geben auch Al: Sonderpadagogen auch
unterrichtet regulére Fachunterricht. als Fachlehrerin angestellt.
Deutschstunde

S2 13 6 explizit Sonderpadagogin gibt In einem Jahrgang gibt es einen extra | Spfl: Sprachférderkurs:

Sprachforderkurs in Jhrg. 5

Sprachforderkurs

Forderung; Lesen,
Schreiben, Sprechen am
Lerngegenstand.

In der Kleingruppe
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S2 15 7 explizit Aufbau des {m-Sprachforderkurs werden die Spfl
Sprachférderkurses: 1 Bereiche: Lesen, Schreiben und
Stunde: lesen+ 1 Stunde : Sprechen gefordert.

Schreiben+ 1 Stunde:
experimentieren

S2 15 7 explizit Im Sprachférderkurs Im Sprachforderkurs wird Sprache Spfl
werden Experimente am-Leragegenstand-gefordert
durchgefuhrt, deren
einzelne Schritte explizit
versprachlicht werden.

S2 15 7 implizit In der Sprachforderstunde | m-Sprachforderkurs-wird-Sprechen | Spfl
findet sprachlicher gefordert.

Austausch statt.

S2 16 8 implizit Die Sprachférderstunde mit | SuS haben Spall am Spf2 Sprachforderkurs ist
den Experimenten wird von | Sprachférderkurs so ausgelegt, dass die SuS
den SuS als Belohnung daran Spal3 haben.
wahrgenommen.

S2 16 8 explizit Die Sprachforderung findet | Sprachférderkurse-findenin Spfl
in einer Gruppe von 6 Kleingruppen statt.

Kindern statt

S2 16 8 implizit Mit 25 Kindern, wére eine | Sprachférderung kann nicht mit einer | Spf3 Sprachférderung nicht
solche Stunde schwer ganzen Klasse stattfinden. mit der ganzen Klasse
umzusetzen. maoglich

S2 19 10 | explizit Grammatikstruktur wird am | Sprachférderung ist in den Unterricht | Spf4 Sprachférderung in
Lerngegenstand im integriert. den Unterricht integriert
Unterricht gefordert.

S2 21 11 | explizit Verknlpfung von Sprachforderung ist mit dem Spf5 Verknupfung von

Matheunterricht und
Sprachforderung

Fachunterricht verknipft.

Sprachférderung und
Fachunterricht
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S2 23 12 | explizit Nicht alle Stunden sind so | Verknupfung von Fachunterricht und | Spf6 Verknupfung
angelegt, dass Sprachférderung findet nicht in allen | Sprachférderung und
Sprachférderung in den Stunden statt. Unterricht nicht in allen
Unterricht eingebunden ist. Stunden

S2 23 12 | implizit Grund dafur ist, dass vielen | Keine Zeit fur Verknupfung von Spf7 Zeiten fir
Kollegen die Zeit fehlt. Sprachférderung und Unterricht. Verknupfung von

Sprachférderung und
Unterricht fehlen.

S2 23 12 | implizit Aufgrund fehlender Zeit Keine Zeit flr keine Beratung durch | B1 Zeiten fiir Beratung
wird oft keine Beratung die Sopad statt. fehlen.
von der Sopad in Anspruch
genommen.

S2 23 12 | explizit Sprachférderung ist nicht Sprachfdrderung ist nicht im 03 Sprachfdrderung nicht
im Schulcurriculum Curriculum der Schule verankert. im Schulcurriculum
verankert. verankert.

S2 24 13 | implizit Zeiten fur Beschéaftigung Keine Zeit + keine organisatorische | O4 Keine Zeiten fiir
mit Inklusion im Team Verankerung fur Teambesprechung | multiprofessionelle Teams
fehlen an der Schule zum Thema Inklusion

S2 24 13 | explizit Der FSP sozial- emotionale | FSP Sprache gerdt durch Dominanz | AFSP 1 andere FSP
Entwicklung verdréngt den | anderer FSP in den Hintergrund bekommen mehr
FSP Sprache an der Schule. Aufmerksamkeit

S2 24 13 | implizit Aufgrund dessen fehlt die | Keine-Zeit-und-keine AFSP1
Aufmerksamkeit und Zeit | Aufmerksamker-firKindermitFSP
fur die Kinder mit dem FSP | Sprache
Sprache.

S2 16 14 | explizit Es gibt kein Konzept fiir Kelnkonzept - Sprachiordertng 03

die Sprachférderung an der
Schule
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S2 26 14 | implizit Neben den Kindern mit Unterschiedliche rechtliche Zugénge | O4 Forderanspriche sind
FSP Sprache gibt es auch erschweren die Organisation der rechtlich nicht transparent
jene die nach anderen Sprachférderung.
rechtlichen Regelungen
Anspruch auf
Sprachfdrderung haben.

Hier gibt es kein richtiges
Konzept

S2 26 14 | explizit Insgesamt gibt es an der Geringer Anteil von SuS mit FSP O5 kaum SuS mit FSP
Schule wenig SuS mit FSP | Sprache an der Schule. Sprache
Sprache

S2 26 14 | explizit Sie ist die einzige mit dem | Es gibt nur eine Sonderpadagogin OS1 nur eine Sopad mit
Forderschwerpunkt mit FSP Sprache an der Schule. Sprache
Sprache.

S2 26 14 | explizit SusS aulerhalb des Jhrg. Professionelle sonderpadagogische 06 nicht alle SuS haben
bekommen keine Sprachférderung findet nur in einem | Zugang zur
Sprachférderung von einer | Jahrgang statt. sonderpadagogischen
Fachkraft mit dem FSP Sprachférderung,
Sprache.

S2 28 15 | explizit In Jhrg. 5 ist ein Pilotprojekt zur Sprachforderung ist | Spf8 Pilotprojekt
Pilotprojekt fur gestartet. Sprachforderung
Sprachférderung
entstanden.

S2 28 15 | explizit In Jhrg. 5 ist findet parallel | Es werden verschiedene Spf9 verschiedene
ein DaZ Kurs, ein sprachforderliche Angebote fir Angebote der
Sprachforderkurs und ein unterschiedliche Zielgruppen Sprachférderung
Sprachforderkurs statt. angeboten.

S2 28 15 | explizit Jhrg. 6 hat einen In den Jahrgénge 5-7 gibt es im Spf10 Schwerpunkt in der

Schwerpunkt auf Mathe

Rahmen von Kursen verschiedene

Sprachférderung ist
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und Sprache gelegt. Schwerpunkte in der jahrgangsabhéngig
Sprachférderung.

S2 28 15 | explizit Jhrg. 7 Auf in-den Jahrgange 5-7 gibt es im Spf10
Sprachfdrderung im Rahmen von Kursen verschiedene
Englisch Unterricht Sehwerpoikte--der

S2 29 16 | implizit Viele Kollegen wirden die | Kollegen erachten die E1 FSP Sprache firs
Zeit fiir diese Sprachférderung als weniger Kollegium nicht wichtig
Sprachforderung lieber wichtig.
anders nutzen.

S2 33 18 | explizit Im Unterricht finden viele | Im Unterricht finden viele Frontal- U3 viel Frontal- und
Frontal und Einzelphasen und Einzelarbeitsphasen statt. Einzelarbeitsphasen
statt.

S2 33 18 | implizit Begriindung dafur liegt im | Bureh-das-Auffallige-Yerhalten U3
Verhalten bestimmter SuS. | einigerSuS-werden-Frontal-Und

Einzelarbeitsphasen-beverzugt
eingesetzt.

S2 33 18 | explizit Sie selber fiihrt auch Gelegentlich werden auch offenere U4 gelegentlich offene
Stationsarbeit und Unterrichtsformen genutzt. Unterrichtsformen
Lernthekenarbeit durch

S2 35 19 | explizit In Jhrg: 9 arbeiten die Kollegen eines Jahrgangs fuhren in U5 einige Fachkollegen
Kollegen in den den Hauptfachern den gleichen eines Jhrgs planen
Hauptfachern komplett Unterricht durch und planen diesen gemeinsam.
parallel und planen gemeinsam. Jahrgansabhéangig
gemeinsam den Unterricht.

S2 35 19 | explizit Es gibt keine Zeiten fur Keine Zeiten fir gemeinsame U6 keine verankerten

gemeinsame Planung.
Diese findet in der Freizeit
statt.

Planung von Unterricht.

Zeiten flr die gemeinsame
Planung
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S2 35 19 | explizit Einige Kollegen planen Nicht tberalbwird gemeinsam U5
Unterricht alleine. geplant.

S2 35 19 | explizit Ob gemeinsam oder alleine U5
geplant wird ist
jahrgangsabhangig.

S2 35 19 | explizit Gemeinsame Planung héngt | Planung gemeinsam mit U7 kein verankerten Zeiten
auch vom Kontakt mit der | Sonderpadagogin ist abhdngig vom | zur gemeinsamen Planung
Sonderpédagogin ab. personlichen Verhaltnis der mit der Sopad

Lehrkrafte. Nicht einheitlich.

S2 35 19 | explizit In Jhrg. 9 hat die Fest verankerte Teamzeit von O7Teamzeit Sopad und
Sonderpédagogin mit allen | Sonderpadagogen und Klassenlehrkraft
Klassenlehrern eine Klassenlehrern.
Teamzeit

S2 35 19 | explizit Mit den Fachlehrern Keine fest verankerte Teamzeit von | O8 keine Teamzeit von
zusammen gibt es keine Sonderpéadagogen und Fachlehrern Sopad und Fachlehrkréften.
Teamzeit Zusammenarbeit hangt hier

vom Engagement ab

S2 35 19 | implizit Sie mussen selbststandig Zasammenarbettzwisehen 08
auf die Sonderpadagogin Senderpadagegin-und-Fachlehrern-ist
zukommen, wenn sie eine niehtetnheitheh-organistertund
Beratung wollen hangt-vempersénhichen-Engagement

ab-

S2 37 20 | explizit Sprachforderung wird im Gemeinsame Planung von Spf 11 z.T gemeinsame
Austausch im der Lehrkraft | Sprachférderung von Sopéad und Planung der sopad
geplant, bei der die Sopéad Regellehrern Sprachforderung von
mit im Unterricht ist. Klassenlehrkraft und Sopad

Lehrkraft
S2 39 21 | explizit Am Anfang jeden Forderplangesprach 1 Mal im Spfl2 einjéhrig

Schuljahres findet ein

Schuljahr

Forderplangespréch mit
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Forderplangespréch statt.

festen Zeiten

S2 39 21 | explizit Lernentwicklungsgesprache | Lernentwicklungsgesprache Spfl3 LEGs
finden statt. vorhanden.

S2 39 21 | explizit Forderplane werden in der | Feste-Zeiten-im-Sehuljahrfir-die Spfl2
Regel im November Erstellung von Forderplanen.
erstellt.

S2 39 21 | explizit Bis zur Erstellung der Austausch zwischen Fachlehrern und | Spfl4 Sopad und
Forderpléne findet dartiber | Sopad Uber den Forderplan. Klassenlehrer arbeiten
ein Austausch zwischen beim Forderplan
Sopad und Fachlehrkréften zusammen.
statt.

S2 39 21 | explizit Der Austausch mit den Eindruck von Fachlehrern wird Sf15 Eindruck der
Fachlehrkraften Gber den gemeinsam von Klassenlehrern und | Fachlehrkraft kann in den
Forderplan wird in der Sopad besprochen und in den Forderplan miteinbezogen
Teamzeit mit den Forderplan integriert. werden
Klassenlehrkraften
nochmal thematisiert.

S2 39 21 | explizit Den Forderplan bekommen | Alle betreffenden Lehrkrafte werden | Spf16 formale Information
alle Kollegen ins Fach. formal Gber den Inhalt des der Kollegen Uber den

Forderplans informiert. Forderplan, jedoch keine
Einbeziehung in die
Umsetzung

S2 39 21 | implizit Den Kollegen ist selbst Keine-organisatorische-Einbeziehung | Spfl6
Uberlassen wie intensiv sie | derRegelehrkrafte-in-den
sich dann mit dem Forderplan-und-dessen-Umsetzung.
Forderplan beschaftigen.

S2 41 22 | explizit In Jhrg. Wird kein FSP Diagnostik nur in bestimmten Spfl7 Diagnostik wird nur

Sprache neu diagnostiziert.

Jahrgéngen

in bestimmten Jahrgangen
durchgefihrt
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S2 41 22 | explizit Es findet Diagnostik durch | Diagnostik durch Beobachtung Spfl18 informelle
Beobachtung statt. Diagnostik Verfahren wie
Beobachtung werden
genutzt.
S2 41 22 | implizit Es werden informelle tnformete-Diagnestik-Merfahren Spfl8
Diagnostikverfahren
genutzt
S2 41 22 | explizit In Jhrg. Fihrt sie keinen Diagnostik nur in bestimmten Spfl7
Test mehr durch Jahrgéngen
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14.10 Tabelle der Relevanz der Gelingensbedingungen von S2

Grad der Relevanz Kategorie

Explizite Zuordnung | K9: Verankerung von sonderpadagogischer
von Relevanz Sprachférderung im Schulcurriculum

kel K19: Bereitschaft zur Zusammenarbeit unter den

Kolleginnen und Kollegen

Implizite Zuordnung
von Relevanz

++

K11: Anerkennung der Wichtigkeit des FSP Sprache
K20: Gute

sonderpadagogischen und regelpadagogischen Lehrkraften

Zusammenarbeit zwischen

Sechs Mal genannt

K11: Anerkennung der Wichtigkeit des FSP Sprache

Funf Mal genannt

KO9:

Sprachférderung im Schulcurriculum

Verankerung von sonderpéadagogischer

Drei Mal genannt

K1:

Lerngegenstand im Unterricht

Durchfuhrung der Sprachférderung aktiv. am
K10: Feste Zeiten fir Multiprofessionelle Teams im
Stundenplan

K14: Gute personelle Ausstattung

K19: Bereitschaft

Kolleginnen und Kollegen

zur Zusammenarbeit unter den

Zwei Mal genannt

K4: Planungskonzept fiir die Verbindung von Fachthema
und Sprachforderung

K8: Zeiten fiir Beratung

K12: Gleichwertigkeit des FSP Sprache mit anderen
Forderschwerpunkten

K13: Gute

verschiedenen Forderschwerpunkten

Durchmischung der Schilerschaft mit

Einmal genannt

K2: Kleine Lerngruppen

K5: Differenzierung von Unterrichtsmaterialien fur die
Sprachforderung.

K6: Inklusion im FSP Sprache muss im Schulalltag
verankert sein

K7: Zeiten fir die Unterrichtsplanung und Vorbereitung
K15: Zeiten fir die gemeinsame Planung von Unterricht
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K16: Institutionelle Einbindung der Kolleginnen und
Kollegen in die Sprachforderung

K17: Institutionelle Uberpriifung der sonderpadagogischen

Arbeit
K18: Wertschatzung der Arbeit im FSP Sprache
K20: Gute Zusammenarbeit zwischen

sonderpadagogischen und regelpadagogischen Lehrkraften
K21: Verankerung der Zusammenarbeit im Stundenplan
K22:Gemeinsame Planung von Unterricht.

K23: Standiger Austausch zwischen sonderpadagogischen
und regelpadagogischen Lehrkréften

K24: Wertschétzung aller SuS

K25: eigener Forderschwerpunkt DaZ (Deutsch als
Zweitsprache)

K26: Klarheit und Transparenz bei rechtlichen Anspriichen

und Zustandigkeiten

290



Fallbezogene Auswertung ReBBZ — Transkriptionsbeschreibung R1 und R2

15 Fallbezogene Auswertung der Regionalen Bildungs- und
Beratungszentren

15.1  Transkriptionsbeschreibung

Bei der Transkription des Interviews wurden Transkriptionsregeln in Anlehnung an

das einfache Transkriptionssystem und dessen Erweiterung von Dresing und Pehl
(2011/2015, 21-23) verwendet. Die Zeit aus der Audioaufnahme wird mit

#Stunden:Minuten:Sekunden angegeben. Hinter der Zeitangabe wird der Beitrag in

Klammern dargestellt, dieses erfolgt in chronologischer Reihenfolge.

Wie bei Dresing und Pehl wurden folgende Transkriptionsregeln befolgt:

Es wird wortlich transkribiert

Dialekte werden ins Hochdeutsche Ubersetzt

Vorliegende Wortverschleifungen werden nicht transkribiert

Satzstrukturen werden beibehalten, auch wenn sie syntaktische Fehler beinhalten.
Es werden keine Korrekturen vorgenommen.

Wortdopplungen werden erfasst; Wort- und Satzabbriiche werden mit / markiert.
Interpunktion wird zu Gunsten der Lesbarkeit angepasst. Es werden Punkte und
Komma gesetzt. Bei einem kurzen Senken der Stimme oder uneindeutiger
Betonung wird eher ein Punkt anstelle eines Kommas gesetzt. Sinneinheiten
werden beriicksichtigt und beibehalten.

Pausen werden wahrend des Interviews durch Auslassungspunkte in Klammern
gekennzeichnet. Ein Punkt steht fiir eine Sekunde. Ab vier Sekunden wird die
Ziffer anstelle der Punkte gesetzt.

Besondere Betonung wird durch GROSSSCHREIBUNG markiert.

Alle AuRerungen der Befragten werden transkribiert, auch Fulllaute wie mhm
und ahm.

Verstandnissignale der gerade nicht sprechenden Person (mhm, aha, dhm)
werden nicht transkribiert.

Emotionale nonverbale AuRerungen (z.B. lachen, seufzen) werden beim Einsatz
in Klammern notiert.

Sprechertiberlappungen werden mit // gekennzeichnet. Bei Beginn des Einwurfes
folgt ein //. Der Text, der gleichzeitig gesprochen wird, liegt dann innerhalb
dieser // und der Einwurf der anderen Person steht in einer separaten Zeile und ist
ebenfalls mit // gekennzeichnet. (Dresing/Pehl 2015, 23).
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15.2  Transkript des Interviews mit R1

R1 = Untersuchungsperson 1 (Sonderpadagogin mit FSP Sprache, die an einem
ReBBZ in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP als eher nicht gelungen erlebt)

| = Interviewerin; B = Befrage

I: Ok, gut, ich werde dir zu Beginn der Interviews erst einmal ein paar kurze Fragen
zu dir und dir selber stellen, also ein paar Sozialdaten abfragen. Dann habe ich zwei
bis drei offenen Fragen, in denen ich versuche, dir so viel Zeit wie moéglich zu geben,
weil es auch ein bisschen Zeit braucht zum Nachdenken und Gberlegen. Ahm, dann
habe ich konkrete Fragen hier zu dieser Schule, also zum Schulsystem. Und am Ende
mochte ich dann auch noch von dir eine Einschatzung haben. Aber das werde ich dir
noch mal genauer erkldren, wenn wir so weit sind. Als allererstes mdchte ich gern
wissen, wie lange du schon am ReBBZ arbeitest.

#00:00:38 (1)

B: Ich arbeite am ReBBZ seit es das ReBBZ gibt. Ich msste jetzt raten 2013, ich
weil’ es nicht genau, misste ich noch mal nachgucken. War zweimal in Elternzeit
zwischendurch. Ahm, ich war vorher an der Sprachheilschule. Die Sprachheilschule

wurde dann gemeinsam mit dieser Schule zum ReBBZ. Also seit fiinf Jahren
vielleicht.

#00:01:04 (2)

I: Vorher schon flnf Jahre?

#00:01:05 (3)

B: Ne, also jetzt ich glaube 2013 wurden wir ReBBZ, ich misste es aber nachgucken
und seitdem bin ich auch dabei.

#00:01:10 (4)

I: Ahm, die nichste Frage fallt somit dann auch weg. Welche Forderschwerpunkte
hast du studiert?

#00:01:18 (5)

B: Ich habe Sprache und GB, hab aber nie an einer Schule fiir geistige Behinderte
gearbeitet, nur im Referendariat, ich bin direkt in die Sprachheilschule gekommen.
#00:01:28 (6)

I: Ok, das waren auch schon die Sozialdaten, die uns noch zusatzlich interessieren.

Jetzt fange ich einfach mal direkt an, wenn du mir sagst, dass du schon seit fast flnf
Jahren jetzt hier, schon am ReBBZ arbeitest, wirde ich gerne mal wissen, wie bei dir

292



Fallbezogene Auswertung ReBBZ — Transkript R1

so ein ganz typischer Arbeitstag aussieht. Also von dem, ich komme in die Schule,
ich bereite meine Sachen vor, ich gehe in die Klasse und so weiter und so fort

#00:01:52 (7)

B: Ok, (..) &hm, also ich habe nur eine halbe Stelle, deswegen nehme ich mal so
einen normalen Tag, Donnerstag. Freitag habe ich so komplett Unterricht, heute habe
ich zum Beispiel nur zwei Stunden, also zahlt das irgendwie nicht. Ahm (.), wir sind
immer relativ frih da an so Tagen, weil vorher immer noch so was ansteht. Einmal
gucken, was los ist. Wir haben so ein Whiteboard worauf steht, wer fehlt. Ahm, wir
machen das auch alles per What’s App im Kollegium, das heil3t, wenn du morgens
krank bist, meldest du dich da ab und dann Ubernimmt jemand anders deine Aufsicht,
deine Stunden, das ist relativ so auf kurzen Wegen und unbirokratisch. Und dann
beginnt der Unterricht um 8, von acht bis viertel nach acht ist so eine offene
Eingewdhnungsphase, da trudeln die Schiler dann ein. Und &hm(..), dann haben wir
wirklich einen ganz festen Stundenplan, &hm wir tauschen immer mal wieder Fécher,
jetzt zum Beispiel Deutsch gegen Geschichte, wenn es gerade passt. Ansonsten bin
ich nur in meiner Klasse,. Ahm, wechsle also nicht den Klassenraum, es sei denn, wir
gehen in den Computerraum.

#00:02:54 (8)

B: Ahm, dann haben wir drei Unterrichtsblocke, jeweils eineinhalb Stunden. Ja, im
Unterricht ist es so, dass &hm(...), wir viel mit Unterrichtsinhalten beschéftigt sind,
die wir ganz im Sinne der Inklusion GEMEINSAM vorbereitet haben, also wir
bereiten z.B. im Fach Geschichte beispielsweise eine Einheit zur Franzdsischen
Revolution im Jahrgangsteam Klasse 7 vor und jeder macht das Gleiche. Einfach
wegen den verschiedenen Fachexpertisen, die einen Beitrag leisten kénnen und der
Arbeitserleichterung. Und wir schreiben auch die gleichen Arbeiten. Aber es ist
schon so, dass wir alles immer wieder neu vorbereiten, weil es nie ein zweites Mal
auf die Schiler passt. Das ist mir noch nie passiert, dass ich die Materialien wieder
so nehmen konnte. Wir arbeiten nicht mit Verbrauchsmaterial, also wir haben keine
Arbeitshefte oder ahnliches, weil die Schiler einfach ganz unterschiedliche
Materialien bekommen. In Deutsch und in Mathe ist es ganz unterschiedlich, das
heifl3t wir verbringen die Stunden wirklich mit einer ganz starken Differenzierung, da
macht jeder wirklich was anderes.

#00:03:55 (9)

B: Wenn wir ein Oberthema haben, zum Beispiel Wortarten in Deutsch, dann ist es
schon so, dass wir alle an den Wortarbeiten arbeiten, aber einige sind halt immer
noch in Klasse sieben damit beschaftigt, Nomen, Verben, Adjektive auseinander zu
setzten und andere arbeiten schon zu den Pronomen und den Prapositionen. Aber es
ist schon so, dass der Unterricht sehr dadurch bestimmt ist, dass wir mit der
Differenzierung beschaftigt sind. Auch in der Vorbereitung natirlich, aber auch in
diesem Moment, wir haben ja nur 12 Schuler in der Klasse und ahm(.), es ist nicht
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so, das ich sitze, sondern ich laufe im Grunde die ganze Zeit hin und her und helfe.
Und wir machen wenig Frontalphasen, weil die Schiler dem einfach nicht besonders
lange folgen konnen. Dann ist es auch so, dass jeder Tag, jede einzelne Stunde
geprégt ist durch andere Unterrichtsstorungen, unsere Schiler sind ja sehr speziell
und haben alle so ihr eigenes Péackchen zu tragen. Und oft auch im sozial-
emotionalen Bereich, ahm vieles, was sie am Unterricht oder am Lernen, &hm,
behindert und es ist schon so, dass es viele Unterrichtsstérungen gibt, mit denen wir
viel beschéftigt sind.

#00:05:01 (10)

B: Das heif3t, zwischendurch ist es so, dass wir auch mal einzelne Schiiler zu unseren
Sozialpadagogen bringen oder auch, dass wir einen anderen Kollegen anrufen und
sagen, hier brennt es, er soll mal riiber kommen, das ist auch schon taglich. Jetzt
nicht in jeder Stunde, aber das ist auch schon téglich so. In den Pausen(...), also ich
habe einmal in der Woche Aufsicht, also das ist nicht erwéhnenswert, ist es so, dass
wir damit beschaftigt sind, Absprachen zu treffen mit anderen Kollegen, zu
besprechen was passierst it. Sachen auszutauschen, also Pausen sind eigentlich zwei
Mal zwanzig Minuten, die Zeit wo man alles organisiert so. Das ist nicht so, ich kenn
das von fruher noch so, dass man in den Pausen alles kopiert. Weil dafir reichen die
Pausen einfach gar nicht, das machen die meisten vor oder nach dem Unterricht.
Meistens danach, das ist mehr so, dass man da alles so organisiert. Ja und dann haben
wir Schulschluss um finf vor halb zwei und dann ist der Unterricht vorbei(...). Und
dann haben wir an vielen Tagen Konferenzen oder Fortbildungen, aber an vielen
Tagen auch nichts.

00:06:02 (11)
B: Wir haben oft, also wenn wir Elterngesprache haben, legen wir die auch meistens

auf halb zwei, ich wirde sagen an zwei bis drei von funf Tagen haben wir noch
Nachmittagstermine. So das wird es sein.

#00:06:17 (12)
I: Ok, sehr gut. Super, und wenn du jetzt sozusagen an so eine Situation denkst oder
im allgemeinen an so einen Schultag denkst, wann wére mal eine Situation, in der du

sagen waurdest, das die Inklusion im Forderschwerpunkt Sprache zumindest teilweise
gelungen ist.

#00:06:31 (13)

B: Oh, das ist aber eine schwierige Frage.
#00:06:34 (14)

I: Nimm dir ruhig Zeit.
#00:06:37 (15)
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B: Du meinst, &hm wenn Schuler mit Forderbedarf Sprache an der Regelschule
unterrichtet werden?

#00:06:42 (16)

I: Nein, jetzt auch hier, also wir gehen ja vom ReBBZ aus.

#00:06:47 (17)

B: Als, ich habe natlrlich(..), im Vergleich zu einer normalen Regelschul-Klasse,
ohne zusatzliche sonderpadagogische Unterstltzung, habe ich natdrlich viel mehr
Mdglichkeit auf die Kinder einzugehen. Wir haben 12 Kinder, das ist ein riesen
Unterschied. Fir mich der GroRte. Ahm, und ich weil tiber jedes Kind exakt in
welchem  Bereich bei welchen Rechtschreibphdnomenen, bei  welchen
grammatischen Strukturen, bei welchen Schwierigkeiten in der Artikulation das Kind
Schwierigkeiten hat. Und darauf gehe ich, nicht nur im Forderunterricht ein, sondern
im Grund immer im Unterricht. Und &hm, gerade so die Kklassischen
Sprachheilschdler, die wir noch haben, das sind nicht mehr so viele, muss ich sagen.
Weil viele sind schon in der Inklusion, aber die klassischen Sprachheilschulkinder,
die wir hier noch haben(.), ahm(..), die sind auch wirklich so schwach, meistens jetzt
in dem Alter eher im grammatikalischen Bereich, dass sich das auf alle Bereiche, auf
alle Facher auswirkt.

#00:07:47 (18)

B: Und da muss halt total differenziert werden, weil sie sonst zum Beispiel im Fach
Geschichte oder Technik (..) keinen korrekten Satz zustande bringen kénnen. Was
aber nicht die Kompetenz oder die Leistung in dem Fach widerspiegelt, sondern
andere Hintergriinde hat. Und da brauchen die einfach wahnsinnig viel

Unterstutzung. Also flr mich ist der wichtigste Unterschied, dass wir viel mehr Zeit
haben, auf die Schiler einzugehen und dass wir sie viel besser kennen.

#00:08:14 (19)
I: Ok. Gut, &hm und jetzt sozusagen in die andere Richtung, wenn du an einen Tag

denkst, gibt es da eine Situation in der du sagen wirdest, dass die Inklusion im
Forderschwerpunkt Sprache als eher nicht gelungen erscheint.

#00:08:28 (20)

B: Bei uns?

#00:08:28 (21)

I: Ja
#00:08:29 (22)

B: Ja, im Vergleich zu friher, &hm und damit meine ich jetzt die Zeit vor den ReBBZ
und vor diesem groRen Inklusionsschub. Ahm, wo ganz viele Schiiller in die

295



Fallbezogene Auswertung ReBBZ — Transkript R1

Regelschulen gegangen sind, in dieser Zeit hatten wir unglaublich viele
Doppelbesetzungen und einfach viel mehr Ressourcen. Diese Ressourcen fliel3en
jetzt, haben sich jetzt so ein bisschen verlagert, die flieRen halt jetzt ein bisschen
mehr an die Regelschulen, weil dort auch viele Schiiler sind, die Férderung brauchen
und sonderpédagogische Stunden. Aber friher hatten wir natirlich an der
Sprachheilschule viel mehr Zeit fur Sprachtherapie und wir haben jetzt keine Zeit
mehr flr Sprachtherapie, also das ist jetzt bei den GroRen nicht mehr so ein grof3es
Thema, aber in den ersten Jahrgangsstufen, das ist bei uns ja an der anderen
Zweigstelle. Da ist das schon so gewesen, dass wir friher pro Kind zwei Stunden
Sprachtherapie hatten, da konnten wir an der Artikulation arbeiten, an der
Grammatik, so an den klassischen Themen (.), &hm(..), und das kdnnen wir jetzt
nicht mehr. Das heilt, alles was wir so an Therapie machen, ist nur noch so
Unterrichtsimmanent.

#00:09:37 (23)

I: Ok, und neben diesen, also neben der Sprachtherapie, welche Ressourcen hatten
sie noch?

#00:09:42 (24)

B: Also wir hatten zum Beispiel, wir hatten viele Stunden nur fir Sprachtherapie und
wir hatten DaZ-Stunden. Ahm, ich war damals Sprachlernkoordinatorin bei uns an
der Schule. Ahm und alle, viele Kinder, die groRe Schwierigkeiten mit Deutsch als
Zweitsprache hatten, was natiirlich viele Sprachheilschiler betrifft, haben zusatzlich
noch so genannte DaZ-Ressourcen bekommen. Ahm so, dass wir da noch zusatzliche
Forderung machen konnten und das ist alles weggefallen. Das haben wir gar nicht
mehr. Und jetzt ist es so, dass wir Doppelbestzungen nur noch aus so ein bisschen
gemauschelt, also offiziell haben wir keine Doppelbestzungen mehr. Weil man halt
sagt, wir sind ja alle Sonderpadagogen, wir kénnen das alles im Unterricht. So, das
ist der Unterschied zu vorher.

#00:20:29 (25)

I: Super, vielen Dank. Dann komme ich jetzt zum zweiten Teil und zwar méchte ich
jetzt ein bisschen was zu den schulischen Rahmenbedingungen im Allgemeinen
fragen. Wie ist bei euch, jetzt hast du gesagt, das ist Unterrichtsimmanent, aber die
sonderpédagogische Sprachférderung organisiert? Also habt ihr hier irgendein
besonderes Konzept nach dem ihr arbeitet? Wie macht ihr das, dass ihr das im
Unterricht integriert? So was in die Richtung.

#00:10:52 (26)
B: Also wir haben wirklich keine Forderstunden mehr dafir, wir versuchen immer
fir besonders schwache Schiler Ressourcen, &hm(..), zu bekommen. Aber das ist

wirklich so, dass wir uns das selber organisieren. Das ist nichts offizielles, zum
Beispiel haben wir jetzt eine Sozialpadagogin von der anderen Zweigstelle, die noch
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Stunden frei hat, also macht sie jetzt mit unseren ganz Schwachen DaZ-Schilern, die
wirklich auch in Klasse sieben, acht, neun ganz groRe Schwierigkeiten mit der
Zweitsprache haben, jetzt Einzelforderung, aber das ist nichts Offizielles, dass
versuchen wir so aus unseren Lehrerstunden rauszuziehen. Ahm, aber wir arbeiten da
nicht nach einem bestimmten Konzept, gar nicht, es ist wirklich jetzt in dem Alter
eher so, dass es grammatische Strukturen betrifft und Wortschatz, aber eher so
grammatische Strukturen, und im Unterricht arbeiten wir an diesen Zielen vor allem
insofern, dass die Schiler alle individuelle Lernziele haben. Wir haben in unserer
Klasse, und das machen ganz viele Kollegen, ein Logbuch, da vereinbaren wir Ziele
fur eine Woche und dhm, bei Sprachheilschiilern sind das meistens sprachliche Ziele.

#00:11:57 (27)

B: Und dhm, nach jeder Stunde mussen die Schiiler sich selbst bewerten. Und es ist
schon so, dass wir durch korrektives Feedback auf diese Sachen sehr stark achten.
Und ahm, ja in meiner Klasse sind das eher so grammatikalische Sachen. Und
Wortschatzlibungen, so was mache ich schon noch, aber dann schriftlich. Die haben
alle so individuelle Ubungshefte, wo sie in den Individualisierungs-Stunden arbeiten
und da ist es naturlich so, dass die DaZ Schuler, bei uns sind das eher so die DaZ-
Schiiler, deswegen sage ich das immer. Ahm, dass die halt Aufgaben dazu haben.

#00:12:33 (28)

I: Ok und im Unterricht selbst, so mit Unterricht, sprachsensibler Unterricht? Oder so
was?

#0012:38 (29)

B: Es ist schon so das, ich muss jetzt so an konkrete Schuler denken, ich hab ahm(.),
zwei Schuler, die ganz groBe Schwierigkeiten haben mit dem Sprachverstandnis,
weil sie eben auch bestimmte grammatikalische Strukturen Uberhaupt nicht erfassen
konnen. Und da ist es schon so, dass ich das stark differenziere, wenn ich zum
Beispiel lese, Texte anbiete, dass ich Hilfe anbiete, dass wir immer noch mal einen
Schritt zurtick gehen, noch mal bestimmte Satze, die Bedeutung bestimmter Satze
oder Worter besprechen und dass sie auch stark vereinfachte Versionen bekommen.
In Klassenarbeiten ist es zum Beispiel so, dass die Schiler durch den
Nachteilsausgleich, &hm, alle (5) zuséatzliche Hilfen bekommen beim
Leseverstandnis der Aufgaben. So, das betrifft ganz viele. Aber ich glaube, der grol3e
Unterschied zur Regelschule, dass es bei uns zum Beispiel alle betrifft. Es ist jetzt
nicht so, als wirde es um einzelne Schiler gehen, sondern es geht so um (...) zehn
von zwolf. Und die anderen zwei haben eher so den Fokus im sozial-emotionalen
Bereich.

#00:13:46 (30)
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I: Ok, du hattest es vorhin schon einmal kurz angedeutet, aber welche
Unterrichtsformen finden bei euch denn Uberwiegend statt? Und wie wird dieser
Unterricht geplant.

#00:13:55 (31)

B: Also, es ist jetzt so, Klasse sieben ist eigentlich so eine Wiederholungsstufe, da
wird ganz viel wiederholt in den Klassenfachern wie Deutsch, dhm und Mathe. So
dass es zum Glick nicht notwendig ist ganz viel Frontal einzufiihren. Fir uns sind
immer schwierig die neuen Inhalte, die wir einflhren miussen, weil das ganz oft so
schwierig ist, dass mit allen zu machen, weil die auf so unterschiedlichen Niveaus
arbeiten. Wenn ich also jetzt das Plusquamperfekt einfiihren muss, weil3 ich, dass es
fur viele meiner Schuler keine Rolle spielt, weil sie es einfach niemals verstehen
werden. Und fur die macht es viel mehr Sinn einfach das Préteritum einfach weiter
zu Uben, weil, damit kénnen sie was anfangen. Und dann ist es halt ganz schwierig,
weil wir nicht die Ressourcen haben, das Ganze zu teilen, also versuchen wir diese
Frontalen Phasen moglichst gering zu halten. Und die Schiler arbeiten ganz viel
alleine oder in Partnern, in kleinen Gruppen. So drei hochstens, sonst gibt es Stress.

#00:14:52 (32)

B: Ahm, an individuellen Aufgaben. An vielen Arbeitsblattern, aber eben auch an,
ahm(.), die machen ganz viel PowerPoint Prasentationen und &hm(.), so
Gruppenarbeiten, wo sie was vorstellen muissen, was erarbeiten mussen, mit Mind-
Maps (...). Ja, den Grofiteil der Zeit arbeiten die Schiler selbststandig und es gibt
auch Stunden da arbeitet wirklich jeder, in diesen Individualisierungs-Stunden, an
ganz unterschiedlichen Inhalten. Und es ist hier so, und das ist ein grof3er
Unterschied zum Beispiel zu den Kleineren, dass wir ganz viel schriftlich an
Arbeitsblattern arbeiten, natirlich auch schon ganz vielen unterschiedlichen
Methoden, aber es ist nicht so, dass es so unterschiedliche Ebenen gibt, auf denen wir
arbeiten. Wir arbeiten schon ganz viel schriftlich. Ahm, in den unteren Stufen ist es,
dass sie ganz viel mit den LernstraBen arbeiten, das heil3t die naheren sich den
Inhalten auf 1000 verschiedenen Wahrnehmungsebenen, weil die Schiler einfach
Schwierigkeiten haben, das einfach so zu verstehen. Also, wenn es jetzt um
Buchstaben Einfihrung geht, dann ist das wirklich auf allen Ebenen, einmal
angeboten in verschiedenen Stationen und jeder macht auch das an seiner Station.

#00:15:59 (33)

B: Das ist bei uns anders.

Also wir arbeiten wirklich ganz viel mit, &hm, mit Arbeitsblattern, mit Computern,
das machen wir dbrigens auch ganz viel, das ist jetzt so ein Altes. Wir haben ein
ganz tolles Whiteboard bei uns im Zimmer mit einem super tollen neuen Beamer und
da konnen sie halt auch ganz viel machen. Wirklich selbst erstellen und so und was
ich auch viel mache in Deutsch, ich mache Deutsch, meine Kollegin macht Mathe,
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ich habe keine Ahnung von Mathe, deswegen sage ich dazu nichts. Ahm wir arbeiten
ganz viel am Computer...

#00:16:32 (34)
(Unterbrechung)

I: Ahm, als nachstes wiirde ich gerne wissen wie bei euch sonderpadagogische
Sprachférderung geplant wird. Klar, ihr macht ja irgendwie Diagnostik, was flr
Diagnostik macht ihr? Und auf was basiert ihr das? Basiert die Sprachférderung auf
der Diagnostik? Habt ihr so was wie Forderpléane?

#00:17:06 (35)

B: Also, es ist ja so, dass die Schiiler, wenn der sonderpadagogische Forderbedarf
festgestellt wird, &hm muss ja ein Gutachten geschrieben werde, eine komplette
Diagnostik gemacht werden. Jetzt schreibe ich gerade ein Gutachten fiir sozial-
emotionale Entwicklung, ich habe schon lange kein Gutachten mehr fiir Sprache
geschrieben, muss ich gestehen. Ahm, und wenn dann die Diagnostik einmal durch
ist und das Gutachten fertig ist und der Forderbedarf festgestellt ist, schreiben wir
einen Forderplan. Das machen wir fir jeden Schiler und dieser Forderplan wird
fortgeschrieben. Ich hab jetzt keinen. Da steht genau drin, woran, wo die Schwéchen
liegen, da stehen auch die Testergebnisse drin, aber immer nur die Aktuellen, also
das Ziel ist, dass der Forderplan so knapp gehalten wird, dass der in ein paar Minuten
verstandlich ist. Wir hatten friher das Problem, dass die viel zu lang waren und
mittlerweile ist es nur eine sehr knappe Version. Die Forderplane werden mit den
Eltern besprochen, da stehen genau die Ziele drin, die jeder Schuler im Verhalten,
aber auch in allen unterschiedlichen Fachern hat oder im Arbeitsverhalten.

#00:18:03 (36)

B: Das ist ein groBer Bereich, dhm, und einmal im Jahr werden die abgegeben,
kontrolliert von der Schulleitung. Und dann in den LEGs, die sind bei uns im Januar,
den Eltern zum Unterschreiben vorgelegt. Die durfen die auch mitnehmen, das ist
neu, das war frither nicht so. Ahm(..), ja und da wird das alles festgehalten und da
wird auch festgehalten, wenn jetzt wirklich zusétzliche Therapie stattfindet. Was wir
gesagt, bei uns gerade nicht der Fall ist, an welchen Inhalten gerade gearbeitet wird.
Aber da steht zum Beispiel auch drin, was aullerschulisch an Therapie stattfindet, bei
Logopéden oder bei Ergotherapeuten oder bei Psychologen und das ist ja bei fast
allen unseren Schilern der Fall, das steht auch alles im Férderplan drin (6). Und das
macht wirklich jeder Kollege fir seine Klasse. Also da gibt es keine (.)
Forderkonferenzen, das wird in der Zeugniskonferenz einmal abgeglichen, aber das
macht jeder flr seine Schiiler.

#00:19:00 (37)
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I: Und &h, wenn ihr hier diagnostiziert, wirde mich noch interessieren, ahm, habt ihr
bestimmte Vorgaben? Welche Diagnostik ihr durchfuhren mdsst, oder seid ihr da
relativ frei in dem was ihr machen kénnt?

#00:19:10 (38)

B: Ne, wir haben schon spezielle VVorgaben fiir jeden Forderbereich, also es gibt
jetzt, es gibt Blankogutachten, ahm, mittlerweile. Wenn ich jetzt zum Beispiel einen
Schiiler in SozEm testen mochte, ich wei, das heilst nicht mehr SozEm aber ich
steck da noch so drin, ahm, dann gibt es Gutachten, was schon genau untergliedert
ist.

#00:19:32 (39)
(Unterbrechung)

B: Und da steht genau drin welche Testverfahren man verwenden kann. Und
meistens kann man da noch so ein bisschen auswéhlen, mit Sprache, das habe ich
jetzt lange nicht mehr gemacht, deswegen kann ich dir die aktuellen Testverfahren
aktuell gar nicht sagen. Es ist aber immer so, dass es bestimmt Testverfahren fur
Wortschatz gibt, fur Artikulation und &h, Grammatik und dann je nach Alter du auch
auswahlen kannst aus den Testverfahren. Ein Intelligenztest ist immer dabei, weil
gerade fur den Forderbedarf Sprache, die Intelligenz ja im durchschnittlichen Bereich
sein muss. Ahm (...), ja(..), genau.

#00:20:11 (40)

I: Gut dann komme ich jetzt zum letzten Teil unserer Fragen. Ahm, und zwar mochte
ich gerne wissen, welche Bedingungen deiner Meinung nach, oder deiner Erfahrung
nach, fur den Erfolg der Inklusiven Arbeit im Férderschwerpunkt Sprache forderlich
ist und warum?

#00:20:27 (41)

B: Bei uns? Oder an der Regelschule?
#00:20:28 (42)

I: Gerne erst mal bei euch. Und dann gerne auch noch mal, wenn du eine Meinung
dazu hast, allgemein. Falls du was zum Aufschreiben brauchst, habe ich auch Zettel
dabei und einen Stift.

#00:20:38 (43)

B: NO, falls es dich nicht stort, dass ich einfach darauf los plappere. Also das grolite
Problem, meiner Meinung nach, an dem guten Modell der Inklusion. Also die Idee
finde ich total gut und gerade flir Sprachheilschiler finde ich den Weg der Inklusion
genau richtig. Ahm(..), aber das Problem sind die Ressourcen. Und das, was an
Ressourcen sowohl bei uns, also auch, aber da komme ich ja gleich zu, an der
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Regelschule bereitgestellt wird, ist einfach viel zu wenig. Also was uns hier am
meisten belastet, ist, dass wir so wenige Doppelbestzungen haben, um jetzt bei
Sprachheilschilern in die Sprachtherapie zu gehen oder bei Schilern, die im
Verhalten Auffélligkeiten haben, dort einfach in die Einzelgesprache zu gehen. Das
fehlt uns total. Ahm, und um bestimmte Methoden noch anzuwenden. Wir haben
friher zum Beispiel ganz viel nach ITEP gearbeitet, ich weill nicht, ob ihr das kennt?
Das sind so Verhaltenstrainings, das geht aber alles nur in Doppelbesetzung.

#00:21:31 (44)

B: Und dadurch, wenn wir jetzt zum Beispiel Diagnostik machen missen, leiern wir
uns diese Stunden echt aus den Rippen. Also wir machen das meistens in unseren
Freistunden und machen die Gutachten abends zuhause, also Zeiten daflir haben wir
eigentlich gar nicht. Und &hm(...), ich finde, dass wir hier schon ganz viel machen,
aber hier fehlen einfach Stunden. Wir brduchten viel mehr Stunden, viele
sonderpadagogische Stunden, es muss gar nicht irgendwas aufregendes sein. Am
anderen Standort haben wir, und das finde ich gut, haben wir auch hausintern
Logopadie, was angeboten wird, das hilft schon mal oft. Weil fur die Eltern oft der
Weg halt so weit ist zu externen Logopaden. Hier (..), hm, das hat aber auch nicht
mit Sprache zu tun. Ah, ja, also wir brauchten mehr Ressourcen, viel mehr
Ressourcen!

#00:22:21 (45)

B: Und in der Inklusion, von der ich nur wenig Ahnung habe, damit meine ich die
Regelschule, weil ich mal zwei Jahre lang, dhm, zweimal die Woche an einer
Grundschule gearbeitet habe. Und dort halt Schiler mit Forderbedarf in
verschiedenen Bereichen, aber meistens mit Forderbedarf Sprache, betreut habe.
Ahm (...), deswegen habe ich da ein bisschen Einblick. Das war bevor viele Schulen
eigene Sonderpadagogen hatten, da war es halt oft so, dass wir in einzelnen Stunden
fur diese Schiler, die schon in der Inklusion waren, in die Schulen gegangen sind.
Das ist so der einzige Einblick, den ich so habe und eben das, was ich von meinen
Freundinnen und Kollegen hére. Und da ist aber eindeutig das groRte Problem, dass
ein Kind mit Forderbedarf Sprache halt eine so winzig kleine Ressource bekommt.
Das ist das eine Problem, dass man einfach mit einer Stunde Sprachférderung auch
einfach nichts ausrichten kann und auf der anderen Seite, &hm(.), sind die meisten
Kollegen, die in der Inklusion in der Regelschule arbeiten (...) stoRBen wirklich an ihre
Grenzen, weil, &hm, unser Wunsch naturlich ist, das der Unterricht sich andert, das er
differenziert und individualisiert wird.

#00:23:25 (46)
B: Und dass es nicht so sein kann, dass wir die Schiler, die nicht mitkommen, weil
die grolle Schwierigkeiten haben, aus dem Unterricht rausnehmen, sondern wir

wollen das sie im Unterricht lernen kdnnen, inklusiv lernen kénnen! Und das der
Unterricht darauf ausgerichtet ist, dass er differenziert wird und auf die Schwéchen
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und Stérken der Schiler passt. Und das, ahm, ist aber ganz oft, dass die Kollegen, die
dort arbeiten, ich glaube gar nicht aus (...) nicht wollen, sondern aus oft gar nicht
genau wissen wie, weil sie es nicht gelernt haben und irgendwie ein anderes
Verstandnis haben und drauf einfach zu wenig eingehen kénnen. Dann sind da
naturlich auch viele Schiler, die sie betreuen missen und da ist es dann die
Schwierigkeit einen Schiiler stark und individuell zu férdern.

#00:24:20 (47)

B: Und &hm das Ende vom Lied ist es dann meistens, dass sich die Kollegen dann
wiinschen, dass wir die Schiler in zwei Stunden in der Woche rausnehmen. So, und
rausnehmen ist keine Inklusion. Und unser Ziel wére halt, meine Idealvorstellung
von Inklusion in der Regelschule wére, eine Doppelbesetzung der Klassenleitung,
eine Regelschullehrerin und eine Sonderpéadagogin, dann kann das funktionieren. So
wie es jetzt ist, funktioniert es an den meisten Schulen nicht. Aber das ist so eine
personlich Meinung.

#00:24:53 (48)

I: Hast du noch eine personliche Meinung warum es dann an einigen Schulen
gelingt?

#00:24:57 (49)

B: Ich glaube, dass einige Schulen sich echt, also gerade so die grofieren Schulen
haben einfach das so gut, also haben viel Sonderpadagoginnen, natirlich, wenn sie
viele Schiler mit Forderbedarf haben. Und viele Schulen organisieren das so gut,
dass sie wirklich die Sonderpddagoginnen auf der einen Seite im Unterricht
einsetzten, was einfach auch zur Arbeitszufriedenheit beitragt, weil ich mich nicht
sehe, immer nur hin und her zu rennen und Schiiler rauszuziehen. Und andererseits
ist es halt wirklich nur, &hm, zum Beispiel Stufenweise einsetzen. Zum Beispiel, eine
Kollegin arbeitet an einer Stadtteilschule, &hm, als Fachlehrerin in einer Klasse und
zusatzlich ist sie zustandig fur alle Schiiler mit Forderbedarf in zwei Jahrgangen, und
dann kann das funktionieren. Aber nicht, wenn es eine oder zwei Sonderpadagogen
gibt, die zustandig sind fir alle Schiler mit Forderbedarf und irgendwie die Klassen
so nach und nach abklappert. Und hier eine Stunde hat und da eine Stunde hat, so
funktioniert das nicht. Aber ich glaube auch, es ist fir die Schulen, wo es
funktioniert, ein riesengrof’es Ressourcenproblem, weil sie mit diesen wenigen
Stunden, die sie haben, irgendwie versuchen missen, das Beste daraus zu machen.
Ideal ist es gerade nicht, ja.

#00:26:08 (50)

I: Dann habe ich wieder in die andere Richtung die Frage, ahm, welche Bedingungen
deiner Erfahrung nach dann hinderlich sind fir die Inklusive Arbeit im
Forderschwerpunkt Sprache.
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#00:26:18 (51)

B: Ich glaube, dass unsere Profession als Sonderpaddagogen ganz oft nicht gesehen
wird. Ahm, auch nicht aus bosem Willen, aber aus Unwissenheit. Ich merke, dass
viele zum Beispiel Uberhaupt nicht wissen, was ReBBZ sind. Und was wir hier fur
Arbeit leisten und sich wundern, dass es tberhaupt noch Sonderschulen gibt, auBer
den speziellen Sonderschulen. Und ahm, ich jetzt gerade von einer Kollegin, die in
der Inklusion arbeitet erfahren habe, dass die meisten Kollegen denken, sie ist
Sozialpadagogin und gar nicht wissen, was sie eigentlich tut. Und das viel Kollegen
einfach gar nicht wissen, was unsere Arbeit ist und was, wie wir helfen kdnnen. Ich
glaube ganz viel hat damit zu tun, das nicht Kklar ist, was wir als Sonderpadagogen
tun. Ja, aber auch das ist bestimmt an einigen Schulen besser. Ich bin sehr kritisch
der Inklusion gegentiber, wie man bestimmt merkt.

#00:27:21 (52)

I Ok gut, hast du noch irgendwas, was du erganzen mochtest, irgendwelche Fragen,
irgendwelche Anmerkungen?

#00:27:23 (53)

B: Ne, ich glaube das Inklusion der richtig Weg ist, auf jeden Fall, gerade fur Schiler
im Forderschwerpunkt Sprache ist es gut, in einer Regelschulklasse zu sein. Wir
haben naturlich hier Kandidaten, die im Verhalten so aufféllig sind, dass es gut ist,
dass sie nicht in einer Regelschulklasse sind, weil das ganze System Schule darunter
leidet. Aber fir Schiler mit Férderbedarf Sprache ist es meistens der bessere Weg,
als hier bei uns zu sein. Aber, ahm, halt nur mit den entsprechenden
Rahmenbedingungen. Und momentan sind die einfach noch nicht ausreichend und
ich habe groBe Zweifel daran, dass da wirklich so viele Ressourcen reingesteckt
werden.

#00:28:00 (54)

I: Hattest du noch mal ein zwei Rahmenbedingungen die du mir sagen kénntest, wo
du sagen wirdest das wirde auf jeden Fall n6tig sein.

#00:28:05 (55)

B: Also Schiler mit Forderbedarf Sprache brauchen eine Sprachtherapie in der
Regelschule und das missten mehr als eine Stunde die Woche sein, auf jeden Fall!
Und der komplette Unterricht miisste mit HILFE einer Sonderpadagogin differenziert
werden, so dass er auf ihre Schwierigkeiten passt. Weil es nicht sein kann, dass sie in
allen Fachern Nachteile daraus haben, dass sie mit der Sprache Schwierigkeiten
haben. Ahm, und wie gesagt, fiir mich ist Inklusion absolut gemeinsamer Unterricht
und nicht drauRen. Vielleicht mal zur Sprachtherapie, aber nicht rausnehmen, das ist
fur mich keine Inklusion. Sonst féllt mir nichts mehr ein.

#00:28:52 (56)

303



Fallbezogene Auswertung ReBBZ — Transkript R1

I: Super vielen Dank fir das Gespréch
#00:28:53 (57)
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15.3

Auswertung des Interviews mit R1 (Gelingensbedingungen)

Interview R1 = Sonderpédagogin mit FSP Sprache, die an einem ReBBZ in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP Sprache als eher nicht
gelungen erlebt

Analyseschwerpunkt:

und analysieren (implizit)

Tabellenlegende: F. = Fall; S./B. = Seite/Beitrag; Nr.= Nummer; i./e. = AuBerung implizit/explizit

- Gelingensbedingungen von Inklusion und sonderpéadagogischer Sprachférderung erfassen (explizit)

F. | S/ Nr. | i./e. | Paraphrase Generalisierung: Reduktion Zuordnung
(Inklusion gelingt, wenn: )

R1|2/8 1 i. Unterricht wird gemeinsam im | ... Inhalte gemeinsam im Team Unterrichtsplanung

Jahrgangsteam vorbereitet und | vorbereitet und differenziert . " .

- ) B1: Zeiten fiir gemeinsame . .
differenziert werden Planung von Unterricht (2) K1: Planung von Unterricht
B1: Zeiten fur gemeinsame

R1 | 2/9 2 i. Unterricht muss stark ... jede Unterrichtsstunde Unterrichtsplanung Planung von Unterricht (2)

differenziert werden, jeder
Schiiler bekommt individuelles
Material zu einem Thema

individuell auf die Bedrfnisse
der SuS angepasst wird

B2: Die Lehrkrafte missen den
individuellen Lern- und
Entwicklungsstand der SuS
kennen und in ihrem Unterricht
und in der Unterrichtsplanung
beriicksichtigen (11)

B2: Die Lehrkrafte missen
den individuellen Lern- und
Entwicklungsstand der SuS
kennen und in ihrem
Unterricht und in der
Unterrichtsplanung
berticksichtigen (11)
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R1 | 3/18 Kleinere Lerngruppen, mehr ... individuelle Betreuung in Schulische Rahmenbedingung
Madglichkeit auf individuelle kleinen Gruppen stattfindet B3: Kleine Lerngruppen (2)
Betreuung
R1 | 3/18 Jedes individuelle —ehe-tndividueten Unterrichtsplanung
Storungsbild ist genau bekannt | Sehwierigkeiten-allerSuS B
und wird immer berlcksichtigt | berbeksichtigt-werden '
R1 | 3/18 Sprachférderung findet nicht ... Unterricht immer Sprachférderung im Unterricht
2;: OllgwrnFi()nrc_ig;l;r:;eLrjrrll(iiew:r?(t;t:, sprachforderlich gestaltet ist B4: Sensibilitit fiir
J sprachfdrderlichen Unterricht
R1 | 3/18 Unterricht muss differenziert | ——Unterricht-differenziert-wird Unterrichtsplanung
werden .
B2:
R1 | 4/19 Sprachschwierigkeiten im ~—wenn-die-LeistungjedesKind Unterrichtsplanung
Unterricht spiegeln nicht die -Ynterrehtindivduel
Kompetenz oder die Leistung | betrachtet-wird
in einem Fach wieder
B2:
R1 | 4/19 Zeit, um individuell auf alle —gendg-Zeivorhanden-ist-das Unterrichtsplanung
Schiler eingehen zu kénnen jedesKind-individuel B
bericksichti tor | .

B7: Unterrichtsmethoden
mussen unterschiedlichen
Niveaus angepasst sein

B8: Unterrichtsmedien
mussen differenziert werden
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R1 | 4/19 9 Schwierigkeiten der SuS ~—Lehrkrifte die-individuelen Unterrichtsplanung
mussen bekannt sein. Sehwierigkeiten-aller SuSkennen _ K2: Schulische
B2: -
Rahmenbedingungen
R1 | 4/23 10 Ressourcen in Form von ... es mehr Ressourcen in I_:orm Ressourcenvermehrung B3: Kleine Lerngruppen (2)
Doppelbesetzungen von Doppelbesetzungen gibt B5: Mehr Ressourcen - in Form
voﬁ ersonellen und zeitlichen B10: Kooperationen mit
P anderem Fachpersonal
Ressourcen (10)
B15: Gute personelle
R1 | 4/23 11 Viel mehr Zeit fur ... s mehr Ressourcen in Form Ressourcenvermehrung Aufstellung an
Sprachtherapie, jetzt keine Zeit | von Zeit fiir Sprachtherapie gibt B5: Sonderpadagogen (2)
mehr fur Sprachtherapie B16: Gute Durchmischung
der Schulerschaft
R1 | 4/23 12 Sprachférderung findet ... Sprachférderung im Unterricht | Sprachférderung im Egﬁm?e(r:\r;)léﬁa g;ilézzegi o
unterrichtsimmanent statt stattfindet Unterricht Inklusion im
B6: Unterrichtsimmanente Forc.i.ers_chwerpunkt Sprache
. - ermoglichen
Sprachférderung in jedem
Unterricht (7) B21: Gemeinsamer
Unterricht aller SuS
R1 | 4/23 17 Sprachforderung findet NUR | ——Zeitenfir-exphzite Ressourcenvermehrung
noch im Unterricht statt Sprachtherapie-eingeplantwerden .
B5:
R1 | 4/23 18 Sprachférderung muss im —oprachférderlicheRlanungven | Sprachforderung im Unterricht
Unterricht stattfinden Unterricht-vonaleniKollegen B6:
stattfindet '
R1 | 4/25 13 Zusatzliche Ressourcen in ~—mehrRessedreenin-Formvenr | Ressourcenvermehrung

Form von DaZ-Ressourcen

307




Fallbezogene Auswertung ReBBZ — Auswertung des Transkript R1

fehlen DaZ-Ressourcen-vorhandensind |
R1 | 6/30 14 Schwierigkeiten beim ~-Unterricht sprachsensibel Unterrichtsplanung
Sprachverstandnis, differenziertwird B
Differenzierung durch '
Lesehilfen, Bedeutung von
Satzen oder Wortern erklaren,
vereinfachte Versionen
R1 | 6/32 15 Frontalunterricht ist aufgrund | ... wenn Unterrichtsmethoden Unterrichtsplanung
\L:a{]e?:cmgzﬁ?chen Niveaus %ﬁvf\;:?;]rilg:gﬁg'eoprﬁdglichen BI: Unterrichtsmeth_o den
kaum maalich missen unterschiedlichen
ghien. Niveaus angepasst sein
R1 | 6/32 16 Differenzierung auf vielen ... im Unterricht verschiedene Unterrichtsplanung
e e || o unrinmeden mose
g gesp differenziert werden
R1 | 8/44 19 Das grote Problem sind ~—wenn-mehr-Resseurcen Ressourcenvermehrung
Ressourcen*** vorhanden-sind _
B5:
R1 | 8/44 20 Doppelbesetzungen fiir —mehrpersonele-Ressourcen Ressourcenvermehrung
Sprachtherapie im Unterricht | verhanden-sind _
B5:
fehlen
R1 | 8/44 21 Doppelbesetzungen fir die ~—mehrpersonelle-Ressourcenfir | Ressourcenvermehrung
Durchfiihrung bestimmten Unterrichtsmethoden BS:

Methoden (z.B. ITAB) fehlen

K3: Sprachférderung im
Unterricht

B4: Sensibilitat fiir
sprachfdrderlichen
Unterricht

B6: Unterrichtsimmanente
Sprachforderung in jedem
Unterricht (7)
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K4: Ressourcenvermehrung

R1 | 8/45 22 Zeiten flr Diagnostik fehlen ... Zeiten fir Diagnostik im Ressourcenvermehrung
ugrqnz\éirtden in Freizeit Stundenplan verankert sind B9: Mehr Zeit fir diagnostische
g MafRnahmen und das Schreiben
von Gutachten
R1 | 8/45 23 Zeiten fir das Schreiben von —Zeitenfordas-sehrethenvon Ressourcenvermehrung
Gutachten fehlen Gutachten-im-Stundenplan BY:
I ind .
R1 | 9/45 24 Hausinterne Logopaden fur ... schulinterne Kooperationen mit | Schulische Rahmenbedingung
Sprachfoérderung ?Sr}[derem Fachpersonal vorhanden B10: Kooperationen mit
anderem Fachpersonal
R1 | 9/46 25 Kind mit FSP Sprache ——ausreichend-Resseurcen Ressourcenvermehrung
bekommt winzig kleine vorhanden-sind _
B5:
Ressource
R1 | 9/46 26 Eine Stunde Sprachférderung | ——mehr-als-hureine-Stunde Ressourcenvermehrung
in der Woche reicht nicht Sprachiérderang-stattfindet .
B5:
R1 | 9/46 27 Mit einer Stunde ~——mehrals-Aur-eine-Stunde
Sprachforderung in der Woche | Sprachférderungstattfindet
kann man auch nicht viel
ausrichten
R1 | 9/46 28 Fachlehrer haben das Arbeiten | ... Fachlehrer geschult werden, Weiterbildung der Lehrkrafte

in der Inklusion nicht gelernt
und haben ein anderes
Verstandnis von Inklusion und
koénnen auf Bedirfnisse von

inklusionsgerecht zu arbeiten

B11: Vermittlung von
Grundlagen der Inklusion an alle
Lehrkréfte

B5: Mehr Ressourcen - in
Form von personellen und
zeitlichen Ressourcen

B9: Mehr Zeit fur
diagnostische MaRnahmen
und das Schreiben von
Gutachten(2)
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SusS nicht richtig eingehen

K5: Weiterbildung der

R1 | 9/46 29 Unterricht muss - Unterricht differenziert und Unterrichtsplanung
individualisiert und individualistertwird B
differenziert werden '
R1 | 9/47 30 Schiler im FS Sprache missen | —ndividuele-Sprachforderung Sprachférderung im Unterricht
im Unterricht gefordert m-Unterricht stattfindet B6:
werden, nicht auBerhalb '
R1 | 9/47 31 Das Ziel ist es im Unterricht ~—SuS-Hm-Unterrichtinklusiv Sprachforderung im Unterricht
inklusiv lernen zu kénnen lernenkonnen B6:
R1 | 9/47 32 Unterricht muss auf die —Unterrichtdifferenziertund Unterrichtsplanung
Stérken und Schwéchen allen | individualisiert-wird _
B2:
SuS angepasst werden
R1 | 9/47 33 Unterricht muss differenziert ~Unterricht differenziert-wird Unterrichtsplanung
werden _
B2:
R1 | 9/47 34 Kollegen wissen nicht wie sie | ... Zeiten fur Beratung
U"nterrlcht differenzieren Besprechungen/Beratungen der B12: Zeit fiir Beratung (2)
kénnen Fachlehrer eingeplant werden
R1 | 9/47 35 Aus Unwissenheit und der ... die Bereitschaft fir inklusives Einstellung der Lehrkréfte

fehlenden Bereitschaft kdnnen
SuS nicht ausreichend
inkludiert werden

Arbeiten vorhanden ist

B13: Bereitschaft der Lehrkrafte
fur Inklusion

Lehrkrafte

B11: Vermittlung von
Grundlagen der Inklusion an
Lehrkrafte
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R1 | 9/47 36 Lehrer mussen ihren | ——die-Bereitschaft-firtnklusion | Einstellung der Lehrkrafte
Unterricht inklusionsorientiert | vorhanden-ist B13:
planen und planen wollen '
R1 | 9/47 37 Schwierig in grof3e ~—F6rderung-in-kleinen Schulische Rahmenbedingungen
Lerngruppen Sus stark und Lerngruppen-stattfindet B3:
individuell zu férdern '
R1 | 9/48 38 Kollegen wiinschen sich das ~—Sprachférderung-exphzitim Sprachforderung im Unterricht
die SuS aus dem Unterricht Unterrichtstattfindet B6:
genommen werden, das ist '
keine Inklusion
R1 | 9/48 39 Doppelbesetzung der ... Wenn es eine gemeinsame Beratung
Klassenleitung mit Klassenlletung von B14: Zusammenarbeit zwischen
Regelschullehrerin und Sonderpéadagogen und Reaelschullehrkraft d
Sonderpéadagogin *** Regelschullehrkraft gibt egelschutienrxratien un
sonderpadagogischen
Fachkraften
R1 | 10/50 |40 An vielen groRen Schulen ... €s eine gute personelle Schulische Rahmenbedingungen
\g/iel:ngst I:(Ij(ILsz!%n, Wellnsrl]eb ) A;léistattung mit Sonderpadagogen B15: gute personelle
ele sonderpadagogen habe g Aufstellung an
sonderpadagogischen
Fachkraften (2)
R1 | 10/50 |41 Viele Schuler mit ... eine grol’e Anzahl an SuS mit Schulische Rahmenbedingungen
g?rg(de;l?]edarf, bringen viele FSP an der Schule sind B16: Gute Durchmischung der
u Schulerschaft
R1 | 10/50 | 42 Sonderpédagoginnen im ... Sonderpéadagogen ihrer Schulatmosphére

K6: Beratung

B12: Zeit fir Beratung (2)

B14: Zusammenarbeit
zwischen
Regelschullehrkréften und
sonderpéadagogischen
Fachkréften
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Unterricht und fur die
Forderung einsetzen. Fuhrt zu
Arbeitszufriedenheit

Ausbildung entsprechend
eingesetzt werden

B17: Arbeitszufriedenheit durch
optimalen Einsatz der
sonderpadagogischen
Fachkraften (2)

K7: Einstellung der

R1 | 10/50 |43 Sonderpédagogin als ——Senderpadagogen-threr Schulatmosphére
Fachlehrerin und als Awusbildung-entsprechend _
) N . . B17:
Sonderpédagogin fiir zwei emngesetzibwerden
Stufen einsetzen. Fihrt zu
Arbeitszufriedenheit
R1 | 10/50 |44 Sonderpédagogen rennen nur | ——SuS-nicht-aullerhalb-des Sprachforderung im Unterricht
hin und her und nehmen die Ynterrichts-gefordartwerden B6:
SuS aus dem Unterricht raus '
R1 | 10/50 |45 Wenn es nur eine oder zwei ~——ausreichen-Sonderpadagogen Schulische Rahmenbedingungen
Sonderpédagogen gibt, an-der-Schule-eingesteltsind B15:
funktioniert es nicht '
R1 | 10/52 | 46 Profession der ... die Profession der Anerkennung des Berufstandes
Sonderpéadagoginnen wird Sonderpadagogen von allen der sonderpadagogischen
nicht gesehen anerkannt wird Fachkrafte
B18: Profession der
sonderpddagogischen Fachkrafte
muss anerkannt werden
R1 | 10/52 | 47 Lehrkrafte kennen die ... eine Sensibilitat fir die Anerkennung des Berufstandes

Aufgaben einer
Sonderpédagogin nicht

Aufgaben der
Sonderpadagoginnen geschaffen
werden

der sonderpadagogischen
Fachkréfte

B19: Sensibilitat fir den Beruf

Lehrkrafte

B13: Bereitschaft der
Lehrkrafte fur Inklusion
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der Sonderpadagogen

R1 | 10/52 | 48 Lehrkrafte wissen nicht, wie ~—Zeitenfirgemeinsame Beratung
sie wie Unterstlitzung von Beratung-statfinden-konnen _
. . B12:
Sonderpadagogin nutzen
kénnen
R1 | 11/54 | 49 Rahmenbedingungen miissen ... die Rahmenbedingungen fir Schulische Rahmenbedingungen
xg;hgrl]ger?ﬂs:[ellznsgugIr::ltrjlzlon Isrilrlféusmn an Schulen vorhanden B20- Schulen brauchen
P Rahmenbedingungen, die
Inklusion im Forderschwerpunkt
Sprache ermdglichen
R1 | 11/56 |50 SuS brauchen mehr als eine —es-mehr-Zeitfir Sprachtherapie | Ressource
Stunde Sprachtherapie in der gibt BS:
Regelschule '
R1 | 11/56 |51 Unterricht muss MIT Hilfe —ZeitenfirgemeinsamePlanung | Unterrichtsplanung
einer Sonderpédagogin von-Unterrichtvorhanden-sind B1:
differenziert werden*** '
R1 | 11/56 | 52 Unterricht muss individuell auf | —UYnterricht-individuelaufjedes | Unterrichtsplanung
jedes Kind angepasst werden Kind-angepasstwird B
R1 | 11/56 | 54 Inklusion bedeutet ... gemeinsamer Unterricht Schulische Rahmenbedingung
gemeinsamer Unterricht aller | stattfindet B21: Gemei .
. : Gemeinsamer Unterricht
SuS und nicht drauBen*** aller SuS
R1 | 11/56 |55 SuS zum Fordern aus dem —~die-SuS-m-Unterricht-geférdert | Sprachforderung im Unterricht
Unterricht rauszunehmen, ist werden

B6:

K8: Schulatmosphére

B17: Arbeitszufriedenheit
durch optimalen Einsatz der
sonderpéadagogischen
Fachkraften

K9: Anerkennung des
Berufstandes der
sonderpadagogischen
Fachkrafte

B18: Profession der
sonderpéadagogischen
Fachkréafte muss anerkannt
werden

B19: Sensibilitat fur den
Beruf der Sonderpé&dagogen
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keine Inklusion

Legende

Fhx = explizit als relevanteste Bedingungen genannt

(Anzahl) = Anzahl der Nennung der Bedingungen (explizit und implizit)
Grau = Gelingensbedingung wurde bereits genannt
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154

Auswertung des Interview mit R1 (Inklusionsverstandnis)

Interview R1 = Sonderpédagogin mit FSP Sprache, die an einem ReBBZ in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP Sprache als eher nicht
gelungen erlebt

Analyseschwerpunkt:

- Inklusionsverstandnis analysieren (implizit)

Tabellenlegende: F. = Fall; S./B. = Seite/Beitrag; Nr.= Nummer; i/e = AuRerung implizit/explizit

F. | S/ Nr. |i/e. | Paraphrase Generalisierung Reduktion Zuordnung
R1 | 9/47 1 i SuS mit dem FSP Sprache Differenzierung des Differenzierung
sollen nicht aus dem Unterrichtes, alle SuS im . .
Unterricht heraus genommen | Unterricht sollen inklusiv lefe_ren2|erung des K1.: Differenzierung
> ) Unterrichtes
werden, sondern sie sollen lernen kdénnen _ _
im Unterricht inklusiv lernen - Differenzierung des
kénnen Unterrichts, dass alle SuS im
Unterricht inklusiv lernen
R1 | 9/48 2 i. SuS aus dem Unterricht Forderung findet im Unterricht | Sprachférderung und konnen
heli?us_zu nehmen ist keine statt Sprachtherapie _ Zeiten fir gemeinsame
Inklusion - Unterrichtsimmanente Planung und Differenzierung
Forderung aller SuS des Unterrichts
R1 | 9/48 3 i. Inklusion braucht eine Gemeinsame Klassenleitung Schulische
%)ap;ps)glnkig_s:ztrz];ng_ggr \égghsl?rg?teerr?é(:]a:jgogischen Rahmenbedingungen K2: Sprachforderung und
itu i u :
. - . Doppelbesetzung der Sprachtherapie
Regelschullehrerin und eine | Regelschullehrkréften Klassenleitung durch
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Sonderpadagogin

Regelschullehrkraft und
sonderpédagogische
Fachkraft

K3: Schulische

- Unterrichtsimmanente
Forderung aller SuS

- regelméaRige Sprachtherapie

Rahmenbedingungen

R1 | 10/54 Inklusion braucht Rahmenbedingungen fur Schulische
Rahmenbedingungen Inklusion an Schulen miissen Rahmenbedingungen
vorhanden sein - Schulen brauchen
inklusive
Rahmenbedingungen
R1 | 10/56 Sprachtherapie mehr als eine | Mehr Zeit fiir Sprachtherapie Sprachférderung und
Stunde in der Woche Sprachtherapie
- regelmaRige
Sprachtherapie
R1 | 10/56 Unterricht misste mit HILFE | Differenzierung des Differenzierung
einer Son_derpadagogln Unterrlqhts mlt_Hllfe von - Zeiten fiir gemeinsame
differenziert werden, sonderpadagogischen Pl d
Fachkraften anung un
Differenzierung des
Unterrichts
R1 | 11/56 Inklusion bedeutet Es muss gemeinsamer Schulische

gemeinsamer Unterricht aller
SuS und nicht getrennt

Unterricht aller SuS stattfinden

Rahmenbedingungen

- Gemeinsamer Unterricht
aller SuS

- Doppelbesetzung der
Klassenleitung durch
Regelschullehrkraft und
sonderpédagogische
Fachkraft

- Schulen brauchen inklusive
Rahmenbedingungen

- Gemeinsamer Unterricht
aller SuS
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155

Auswertung des Interview mit R1 (schulische Rahmenbedingungen)

Interview R1 = Sonderpédagogin mit FSP Sprache, die an einem ReBBZ in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP Sprache als eher nicht
gelungen erlebt

Analyseschwerpunkt:

- schulische Rahmenbedingungen erfassen

Tabellenlegende: F. = Fall; S./B. = Seite/Beitrag; Nr.= Nummer; i./e. = AuRerung implizit/explizit

F. |S/B. | Nr. |ile. Paraphrase Generalisierung Reduktion Zuordnung
R1 | 2/8 1 e. Am Whiteboard stehen die Krankmeldungen der Schuler Organisation und Absprachen K1: Organisation und
ﬁ;g:rl]er, die sich krank gemeldet | am Whiteboard Digitale Medien werden filr Absprachen
organisatorische Zwecke - Digitale Medien werden
genutzt fur organisatorische
R1L [2/8 |2 e. Im Kollegium werden Krankmeldungenim-Kollegium | Organisation und Absprachen Zwecke genutzt
Krankmeldungen per What’s bheWhat s-App - Absprachen im Team

App in die Schulgruppe gestellt.
Wenn man krank ist meldet man
sich da ab

werden Uber digitale
Medien getroffen

- Pausen dienen der
Organisation fir
Absprachen mit Kollegen

-Materialvorbereitungen
finden nach dem
Unterricht statt
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K2: Rahmenbedingung

R1 | 2/8 Absprachen dariber, wer die Ubernahme der Aufsichten und | Organisation und Absprachen
Sgicg?nqa?dwiggselﬁ?;eger Stunden {iber What’s App - Absprachen im Team werden
What’s App Gruppe besprochen. uber digitale Medien getroffen
Jemand anderes ibernimmt
R1 | 2/8 Unterricht beginnt um 8 mit Offene Eingewthnungsphase Rahmenbedingung
einer Eingewohnungsphase bis | von 8:00 bis 8:15 i . ;
8:15. Da kommen die Schiler in Offene Eingewohnungsphase
die Klasse.
R1 | 2/8 Klassenrdume werden nicht Klassenrdume werden nicht Rahmenbedingung
gewechselt. gewechselt - Lehrerraumprinzip
R1 | 2/9 Gemeinsame Vorbereitung von | Unterrichtsinhalte werden Planung von Unterricht
i?]tfr;LCh;tégrggn \%grrgilrzsiig im Jahrgangsteam Unterricht wird gemeinsam im
gang Jahrgangsteam geplant
R1 | 2/9 Gemeinsame Unterrichtsplanung | Gemeinsame Unterrichtsplanung | Planung von Unterricht
Arbeitserleichterun g gemeinsames Planen von
eliserieichterting Unterricht
R1 | 2/9 Es wird nicht mit Es werden keine vorgegebenen | Differenzierung

Verbrauchsmaterial gearbeitet,
das heilit es gibt keine
Arbeitshefte

Arbeitshefte benutzt

- individuelle Arbeitshefte

- Offene
Eingewohnungsphase

- Lehrerraumprinzip
- Schwieriges Klientel
- ReBBZ fur LSE

- Gegenseitig
Unterstutzung bei
Konfliktsituationen

- Nachmittagstermine flr
Konferenzen,
Fortbildungen und
Elterngespréache

- Fehlende
Doppelbesetzung

- Einzelfoérderung durch
anderes Fachpersonal

- Kein sprachdidaktisches
Konzept

- Individualisierungs-
stunden

- LEGs finden einmal
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R1 | 2/9 9 Jeder Schiler bekommt Starke Differenzierung des Differenzierung

unterschiedliche Materialien Arbeitsmaterials Differenzierung des
Unterrichtsmaterials

R1 | 2/9 10 In den Unterrichtsstunden macht | Im Unterricht wird stark Differenzierung
Je_der etwas ganz a[‘lderes, es differenziert — jeder Schuler - Differenzierung im Unterricht
wird mit starker Differenzierung | macht etwas anderes
gearbeitet

R1 | 2/10 |11 Unterricht ist durch die Ha-Unterrieht-mi Differenzierung
Differenzierung bestimmt Differenzierung-beschaftigt

R1 | 2/10 |12 Aufgrund von bestimmten Unterrichtsstorungen durch Rahmenbedingung
Schilern gibt es immer wieder | spezielle Schler - Schwieriges Klientel
starke Unterrichtsstérungen

R1 | 2/10 |13 Verschiedene Verschiedene Rahmenbedingung
Forderschwerpunkte sind an der | Foérderschwerpunkte an der - ReBBZ fiir LSE
Schule vertreten Schule

R1 |3/11 |14 einzelne Schuler zu unseren Schiiler, die Unterricht storen, Rahmenbedingung
Sozialpadagoginnen bringen webr:jenhtzur Sozialpéddagogin - Gegenseitig Unterstiitzung bei

gebrac Konfliktsituationen

R1 |3/11 |15 Bei bestimmten Bei bestimmten Rahmenbedingung
Unterrichtsstérungen missen Unterrichtsstérungen-missen
Kollegen um Hilfe gebeten Kollegen-um-Hilfe-gebeten
werden werden

jahrlich statt
- Hausinterne Logopéden
- Kleine Lerngruppen
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R1 | 3/11 |16 In den Pausen werden Pausen dienen der Absprachen Organisation und Absprachen
ﬁ;t;s;argichheennurzg dgtnr;?foeli]egen mit anderen Kollegen - Pausen dienen der
P 9 Organisation fir Absprachen mit
Kollegen
R1 | 3/11 |17 In den Pausen wird alles Pausen-dienen-derOrganisation | Organisation und Absprachen
organisiert
R1 | 3/11 |18 Die Pausen reichen nicht aus, Kopien werden vor oder nach Organisation und Absprachen
um Material fiir den Unterricht | dem Unterricht gemacht - Materialvorbereitungen finden
zu kopieren, das wird vor oder .
nach dem Unterricht statt
nach der Schule gemacht.
R1 | 3/11 |19 An vielen Tagen finden Oft Nachmittagstermine und Rahmenbedingung
;(t:tr:ferenzen oder Fortbildungen Eg:g;ﬁré l:/r?nelsog;‘tzrﬁ]nzeesn,ré(:he - Nachmittagstermine fiir
gen, gesp Konferenzen, Fortbildungen und
Elterngespréache
R1 |3/11 |20 An drei von finf Tagen finden 3TFage-die-Woehe Rahmenbedingung
noch Nachmittagstermine statt. | Nachmittagstermine
R1 |3/18 |21 In die Klassen gehen ca. 12 SuS | kleine Klassen a 12 SuS Rahmenbedingung
- Kleine Lerngruppen
R1 |3/18 |22 Jede Lehrkraft weil3, in welchem | Individuelle Schwierigkeiten der | Differenzierung

Bereich welches Kind
Schwierigkeiten hat.

SuS sind allen unterrichtenden
Lehrkraften bekannt

- Individuelle Schwierigkeiten
der SuS sind allen

K3: Planung von
Unterricht

- Unterricht wird
gemeinsam im
Jahrgangsteam geplant

- Arbeitserleichterung
durch gemeinsames Planen
von Unterricht
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unterrichtenden Lehrkraften
bekannt und werden im
Unterricht berticksichtigt

R1 | 3/18 | 23 Individuelle Schwierigkeiten IndividueHe-Schwierigkeitenn | Differenzierung
werden nicht nur im jedem-Unterrichtberiicksichtigt
Forderunterricht berlicksichtig,
sondern immer im Unterricht.
R1 | 4/19 |24 Beriicksichtigung der Beriicksichtigung der Differenzierung
Forderschwerpunkte bei Forderschwerpunkte bei der -
Leistungsbewertun Leistungsbewertun - Individuelle
g g g g Leistungsbewertung
R1 | 4/23 | 25 Es gibt keine Doppelbesetzung Keine Doppelbesetzung Rahmenbedingung
mehr - Fehlende Doppelbesetzung
R1 | 4/23 | 26 Es gibt keine Zeit mehr fir Keine Zeit mehr fur Sprachférderung im Unterricht
Spacrspe spechverple, | S ol
unterricht%immanent statt ’ i ] SprachfGrderung in jedem
Unterricht
R1 | 5/27 |27 Eine Sozialpadagogin macht mit | Einzelforderung durch Rahmenbedingung
den ganz _schw_a(_:hen Daz- Sozialpadagogin, inoffiziell - Einzelférderung durch anderes
Schilern inoffiziell
. N Fachpersonal
Einzelforderung.
R1 | 5/27 |28 Arbeiten ohne Konzept Kein sprachdidaktisches Rahmenbedingung

sprachdidaktische Konzept

Konzept

- Kein sprachdidaktisches

K4: Differenzierung

- Individuelle Arbeitshefte

- Differenzierung des
Unterrichtsmaterials

- Differenzierung im
Unterricht

- Individuelle
Schwierigkeiten der SuS
sind allen unterrichtenden
Lehrkréaften bekannt und
werden im Unterricht
beriicksichtigt

- Individuelle
Leistungsbewertung

- Individuelle Lernziele

- Individuelle Ubungshefte
flr Individualisierungs-
stunden
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K5: Sprachférderung im

Konzept
R1 | 5/27 |29 Jeder Schdler hat ein Individuelle Lernziele Differenzierung
individuelles Lernziele - Individuelle Lernziele
R1 | 5/27 | 30 Im Logbuch werden die Ziele Ziele fur die Woche werden im | Methodische Kompetenz
IILJ“I: glnrea(\:/?]/g)che vereinbart (Ziele | Logbuch verankert - Logbucharbeit fiir
P : Wochenziele und
Selbstreflexion
R1 |5/28 |31 Nach jeder Stunde miissen die Selbstreflexion-im-Logbuch Methodische Kompetenz
Schiiler sich selbst bewerten
R1 |5/28 |32 Im Unterricht wird viel mit Korrektives Feedback im Methodische Kompetenz
korrektivem Feedback gearbeitet | Unterricht bei Sprache - Korrektives Eeedback
R1 | 5/28 |33 Jedes Kind hat ein individuelles | Individuelle Ubungshefte fiir Differenzierung
Ubl'm-gsheft,. in dem es in den Individualisierungsstunden - Individuelle Ubungshefte fiir
Individualisierungsstunden L -
X Individualisierungs-stunden
arbeiten kann
R1 | 5/28 | 34 Es finden so genannte Individualisierungsstunden Rahmenbedingung

Individualisierungsstunden
statt

- Individualisierungs-stunden

Unterricht

- Unterrichtsimmanente
Sprachforderung in jedem
Unterricht
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R1 | 6/30 |35 Unterrichtsmaterial muss stark | Bifferenzierung-des Differenzierung
differenziert werden, viele Unterrichtsmaterials
Kinder brauchen Hilfe beim
Lesen und Texte werden in
vereinfachter Form rausgegeben

R1 | 6/32 | 36 Aufgrund von unterschiedlichen | Neue Inhalte im Methodische Kompetenz
Niveaus, ist es s_chmgng, neue | Frontalunterricht einzufiihren, - Angemessene Methoden
Inhalte frontal einzuftihren. ist bei den vielen
Deshalb wird Frontalunterricht | unterschiedlichen Niveaus nicht
gemieden. geeignet

R1 | 6/32 |37 Die Frontalphasen sollen Wenig-Frontalphase-im Methodische Kompetenz
moglichst gering gehalten Ynterricht
werden.

R1 | 6/33 |38 Die SuS bekommen ganz Im Unterricht viele verschiedene | Methodische Kompetenz
individuelle Aufgaben, Medien nutzen i - .
verschiedene Arbeitsblatter, Medienintegration
arbeiten an
Powerpointpréasentationen, in
Gruppenarbeiten und arbeiten
mit Mind-Maps.

R1 | 6/33 |39 Die oberen Klassen arbeiten viel | Schriftliches Arbeiten mit vielen | Methodische Kompetenz
Zz?g;?éﬁzdnﬂgh\gﬁlﬁxetmden unterschiedlichen Methoden - Individualisierte

Schreibauftrage
R1 | 6/33 |40 Die unteren Klassen arbeiten Avrbeit auf vielen Methodische Kompetenz

viel mit LernstraRen auf

Wahrnehmungsebenen

- Arbeit auf vielen

K6: Methodische
Kompetenz

- Logbucharbeit fur
Wochenziele und
Selbstreflexion

- Korrektives Feedback
- Angemessene Methoden

- Wenig Frontalphasen im
Unterricht

- Medienintegration

- Individualisierte
Schreibauftrage

- Arbeit auf vielen
Wahrnehmungsebenen

- Nutzung von digitalen
Medien im Unterricht
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K7: Diagnostik, Gutachten

und Forderplane

verschieden Wahrnehmungsebenen
Wahrnehmungsebenen.
R1 |7/34 |41 In jedem Klassenraum ist ein Ausgestattet mit viel neuen Methodische Kompetenz
neues Whiteboard und Beamer | Medien - Nutzung von digitalen Medien
im Unterricht
R1 | 7/36 |42 Fir jedes Kind muss ein Fur jedes Kind wird Diagnostik | Diagnostik, Gutachten und
Gutachten geschrieben werden und Gutachten gemacht Forderplane
nd eine komplette Diagnostik - Individuelle Diagnostik und
g ' Gutachten
R1 | 7/36 |43 Forderplan wird erst Forderplan baut auf Diagnostik | Diagnostik, Gutachten und
geschrieben, wenn Diagnostik und Gutachten auf Forderplane
Forderlan bt Disgrst
g und Gutachten auf
R1 | 7/36 |44 Der Forderplan wird regelméRig | Forderplan wird regelmaRig Diagnostik, Gutachten und
fortgeschrieben fortgeschrieben Forderplane
- Aktualisierung der Forderplane
R1 | 7/36 |45 In den Forderplanen stehen Testergebnisse missen immer Diagnostik, Gutachten und
immer nur die aktuellsten aktuell sein Forderplane
Testergebnisse - Aktuelle Testergebnisse
R1 | 7/36 | 46 Der Forderplan muss so knapp Forderplan knapp und gut Diagnostik, Gutachten und

gehalten werden, so dass er in
ein paar Minuten verstandlich ist

verstandlich schreiben

Forderplane

- Strukturierte Forderplane

- Diagnostische VVorgaben
einhalten

- Individuelle Diagnostik
und Gutachten

- Diagnostik und
Gutachten werden in der
Freizeit geschrieben

- Aktuelle Testergebnisse

- Forderplan baut auf
Diagnostik und Gutachten
auf

- Aktualisierung der
Férderplane

- Strukturierte Forderplane
- Individuelle Forderpléne

- Forderplane werden von
der Schulleitung
kontrolliert

- Forderplane werden mit
Eltern besprochen und mit
nach Hause genommen
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R1 | 7/36 |47 Die Forderplane werden mit den | Forderplane werden mit Eltern Diagnostik, Gutachten und
Eltern besprochen besprochen Forderplane
- Forderpléne werden mit Eltern
besprochen und mit nach Hause
genommen
R1 | 7/37 |48 Forderpléane werden einmal im Forderplane werden von der Diagnostik, Gutachten und
Jahr an die Schulleitung Schulleitung kontrolliert Forderplane
abgegeben und kontrolliert - Forderpléne werden von der
Schulleitung kontrolliert
R1 | 7/37 |49 Die LEGs finden im Januar statt | LEGs finden einmal jahrlich Rahmenbedingung
statt - LEGs finden einmal jahrlich
statt
R1 | 7/37 |50 Forderplane werden den Eltern Forderplane dirfen von den Diagnostik, Gutachten und
zum Unterschreiben vorgelegt. Eltern mit nach Hause Forderpléane
genommen werden - Forderpléne werden mit den
Eltern besprochen und mit nach
Hause genommen
R1 | 7/37 |51 Forderplane macht jeder Kollege | Klassenlehrer schreiben Diagnostik, Gutachten und
fur seine Klasse. individuelle Forderpléne fiir Forderpléne
Jeden Schiler - Individuelle Forderpléne
R1 | 8/39 |52 Fur die Diagnostik gibt es Vorgaben zur Diagnostik Diagnostik, Gutachten und

spezielle Vorgaben fir jeden

werden eingehalten

Forderplane

325




Fallbezogene Auswertung ReBBZ — Auswertung des Transkript R1

Forderbereich - Diagnostische VVorgaben
einhalten
R1 | 8/45 |53 Stunden fiir Diagnostik gibt es Diagnostik wird in der Freizeit Diagnostik, Gutachten und
nicht. Diagnostik wird in den gemacht Forderpléane
Freistunden gemacht. - Diagnostik und Gutachten
werden in der Freizeit
geschrieben
R1 | 8/45 |54 Stunden fiir das Schreiben von Gutachten-werdenin-der-Freizeit | Diagnostik, Gutachten und
Gutachten gibt es nicht, geschrieben Forderplane
Gutachten werden zuhause
geschrieben.
R1 | 9/45 |55 Es gibt eine hausinterne Hausinterne Logopéden Rahmenbedingung
Logopédin fiir die SuS - Hausinterne Logopéaden
Legende:
Grau = Gelingensbedingung wurde bereits genannt
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15.6 Relevanz der Gelingensbedingungen R1

Grad der Relevanz

Kategorie

Explizite Zuordnung von
Relevanz

*k*k

B1: Zeiten fur gemeinsame Planung von Unterricht

B5: Mehr Ressourcen— in Form von personeller und
zeitlicher Ressourcen flr Forderung

B14: Zusammenarbeit zwischen Regelschullehrkraften und
sonderpddagogischen Fachkraften

B21: Gemeinsamer Unterricht aller SuS

elf Mal genannt

B2: Die Lehrkrafte missen den individuellen Lern- und
Entwicklungsstand der SuS kennen und in ihrem Unterricht
und in der Unterrichtsplanung beriicksichtigen

Sieben Mal genannt

B6: Unterrichtsimmanente Sprachférderung in jedem
Unterricht

Zwei Mal genannt

B3: Kleine Lerngruppen

B12: Zeiten fir Beratung

B15: gute personelle Aufstellung an sonderpédagogischen
Fachkraften

B17: Arbeitszufriedenheit

B9: Mehr Zeit fur diagnostische MaRnahmen und das
Schreiben von Gutachten

Einmal genannt

B4: Sensibilitat fur sprachférderlichen Unterricht

B7: Unterrichtsmethoden miissen unterschiedlichen Niveaus
angepasst sein

B8: Unterrichtsmedien missen differenziert werden

B10: Kooperationen mit anderem Fachpersonal

B11: Vermittlung von Grundlagen der Inklusion an alle
Lehrkréfte

B13: Bereitschaft der Lehrkréfte fur Inklusion

B16: Gute Durchmischung der Schiilerschaft

B18: Profession der sonderpédagogischen Fachkrafte muss
anerkannt werden

B19: Sensibilitat fir den Beruf der Sonderpadagogen

B20: Schulen brauchen inklusive Rahmenbedingungen
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15.7  Transkript des Interviews mit R2

R2 = Untersuchungsperson 1 (Sonderpadagogin mit FSP Sprache, die an einem
ReBBZ in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP als eher gelungen erlebt)

| = Interviewerin; B = Befrage

I: Ich werde IHNEN (.) als allererstes erst einmal ein paar Fragen zu lhnen kurz
stellen. Ein paar Sozialdaten die uns interessieren. Dann kommen zwei bis drei
offene Fragen, bei denen ich versuche mich weitestgehend zuriick zu halten. Ah und
dann frage ich sie noch ein paar konkrete Fragen zu ihrer Schule. Und am Ende
kommt noch mal eine grobe Einsch&tzung, aber das wirde ich thnen nachher noch
mal erklaren. Also die erste Frage die ich an sie héatte ist wie lange arbeiten sie schon
im ReBBZ, bzw. haben sie vorher schon mal an einer Sprachheilschule gearbeitet
oder in der Inklusion?

#00:00:35 (1)

B: Ich habe, &hm also das ReBBZ gibt es ja erst seit sechs Jahren oder so. Also von
anf/ seit dem es sie gibt arbeite ich da, weil wir ja umgewandelt wurden. Davor war
ich an einer Sprachheilschule und zwar seit 2005.

#00:00:48 (2)
I: Ok. Ahm (..) haben sie dariiber hinaus irgendwie an anderen Schulen, also an

Sprachheilschulen ja, aber waren sie schon mal an einer Regelschule? Da haben sie
noch nicht gearbeitet?

#00:00:59 (3)

B: Ne, also im Referendariat mal drei Monate (lacht). Und ein Jahr an einer Schule
fur Korperbehinderte auch im Referendariat.

#00:01:09 (4)

I: Ahm, und welche Forderschwerpunkte haben sie studiert?
#00:01:10 (5)

B: Sprach und ah ja friher hielR es korperbehinderten Padagogik. jetzt heilst das
glaube ich motorische Entwicklung.

#00:01:16 (6)

I: Ok (...) Super, dass war es auch schon zum ersten Teil. Jetzt kommt die erste
offene Frage. Ahm (.), wenn sie jetzt schon seit 6 Jahren ungefahr am ReBBZ
arbeiten, ahm (.) wirde ich gerne mal wissen von lhnen wie ein typischer Arbeitstag
aussieht. Also wenn sie in die Schule kommen, wenn sie den Klassenraum
vorbereiten, dann kommen die Kinder zum Unterricht und wie das ganze so

328



Fallbezogene Auswertung ReBBZ —Transkript R2

fortschreitet. Und am besten sie erzdhlen mir irgendwie von einem bestimmten Tag.
Also zum Beispiel von Freitag oder Donnerstag.

#00:01:43 (7)

B: Ok (lacht) &hm (.) ja ich komm zur Schule. Bereite &hm, &hm kopier vielleicht
noch was. Bespreche mit den Kollegen noch was ab, dann gehe ich hoch. Ahm (\)
hefte den Tagesablauf an die Tafel, das Datum das Aktuelle, den Monat, das
Gliickskind, &h (.) hefte ich an. Oh (..) mache vielleicht den Computer, das
Whiteboard da schon an. Ohm (.), wenn ich Arbeit an Stationen mache dann verteile
ich die Sachen schon (..). Ahm trage noch etwas ins Klassenbuch vielleicht ein.
Spreche mich mit meinen Teampartnern noch mal ab. Dann ist es kurz vor acht, ah
dann kommen die Schiiler hoch, eigentlich sollen sie alleine hoch komme, dhm
meistens kommen dann doch Eltern mit.

UNTERBREUCHUNG

B:Und wollen dann, &hm wenn es geklingelt hat doch noch ein bis zwei Sachen
abspreche, &hm oder auch nicht, also da versuche ich immer zu sagen sie sollen um
viertel vor acht kommen oder extra einen Termin.

#00:02:42 (8)

B: Manchmal schneien dann auch noch spater Kinder ein, wo die Eltern das nicht
schaffen sie piinktlich zu bringen. Ahm (.) ja und um acht fangen wir an. Ahm (..),
die Kinder holen ihre Hausaufgaben raus, die Stempel ich einmal ab und sammle sie
ein. Dann lie3t das Gluckskind das Datum vor, den Tag vor und den Tagesablauf.
Und Datum und Monat und so machen wir noch mal im Klassenverband, alle
zusammen. Dann fiangt es mit dem ersten Fach an. Oh (.) ja (.), zwischendurch
sammle ich vielleicht noch irgendwelche Zettel ab, ein, die zuriick gekommen sind
oder Klassenkassengeld oder irgendwie so was. Dann d&hm, gibt’s irgendwie ein
gemeinsames, dann Frihstiicken die Kinder, ah ne (..) kurz vor der ersten Pause
tragen die Kinder die Hausaufgaben in ihre Lerntagebiicher und ich gucke ob noch
irgendwelche Mitteilungen von den Eltern drin sind. Dann d&hm (.) Frihsticken die
Kinder und gehen in die erste Pause. Dann habe ich 30 Minuten Aufsicht. Dann
komme ich wieder und wenn ich dann, dann habe ich ein anderes Fach, wenn ich da
dann auch Stationsarbeit oder so machen will, ist das natirlich vorher schwierig
gewesen mit dem Vorbereiten oder Verteilen.

#00:03:45 (9)

B: Ohm (.) ja, manchmal, an manchen Tagen wenn viele (.), ein hoher Krankenstand
ist, hat man noch Aufteilungskinder, dass heilst man hat noch ein bis zwei
Gastkinder, dass ist dann manchmal auch ein bisschen anstrengend. Ohm (..) ja, dann
ist wieder ein Blockunterricht, dann die zweite Pause. Da habe ich dann vielleicht
noch kurz ein Treffen mit Kolleginnen, um was abzusprechen aus dem Jahrgang. Ich
bin auch in der Fokusgruppe, ich mache noch Deutschfachleitung, ich habe noch so
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ein paar Ubergeordnete Aufgaben. Genau, dann ist die fiinfte Stunde. Dann bringe
ich nach der Stunde die Schiiler zum Mittagsessen (..). Ahm (.) und (.) von halb eins
bis eins haben sie Mittagessen. In der Regel betreut die FSJlerin die, wenn die krank
ist mache ich das manchmal in meiner FREIZEIT sozusagen. Von 13-13:30 haben
sie freie Zeit, manchmal muss ich dann noch Konflikte klaren, wenn ich dann vom
Mittagsessen zuriickgehe. Ahm oder ich bereite noch etwas vor, oder sprich was ab
oder hab Treffen mit &h Kollegen. Und dann habe ich noch mal von halb zwei bis
15:00 noch mal Nachmittagsunterricht (...). Und Konferenzen sind noch,
Arbeitsgruppen, so was.

#00:04:45 (10)

I: Ok super, wenn sie jetzt an so einen Tag denken, kdnnen sie mir von einer
Situation erzéhlen, in der Sie sagen wirden, das Inklusion im Forderschwerpunkt
Sprache zumindest teilweise gelungen ist?

#00:05:07 (11)

B: Ahm (4), &hm zum Beispiel jetzt bei der Buchstabeneinfilhrung. Ahm (.), nach
dem ich die ersten Buchstaben im Klassenverband eingefiihrt habe fange ich jetzt
langsam an die, ah die individuell, also das sie im individuellen Tempo fortschreiten,
mit der Buchstabenwerkstatt. Ah, ahm also diese Buchstabenwerkstatt, die ich mit
meiner Kollegin ah so erstellt habe und &hm (..), die arbeiten im eigenen Tempo.
Und da glaube ich, zumindest versuche ich da allen Kindern und ihrem jeweiligen
Lernstand gerecht wird. Die Kin/ da ist auch Partnerarbeitsaufgaben, beim Lesen
zum Beispiel, so dass da dann auch die Differenzierung erfolgt, dadurch das die
Kinder sich gegenseitig helfen. Ich habe eine FSJlerin die ich mit ein/ also die mit
unterstiitzt den Unterricht und ahm, ja, dass ware so eine Situation.

#00:06:00 (12)

I: Und konnen sie mir sagen warum sie da genau in dieser Situation das Gefuhl
haben, dass das funktioniert?

#00:06:04 (13)

B: Ohm, weil ich jedem Kind mit seinem individuellen Lernstand versuche gerecht
zu werden. Und &hm, sie alle gemeinsam an einem Thema arbeiten, ndmlich an dem
Buchstaben lernen, am lesen und schreiben lernen. Ahm und auch gemeinsam

arbeiten weil da auch Aufgaben sind die in Partnerarbeit gemacht werden. Oder man
sich gegenseitig auch helfen kann. Ja.

#00:06:26 (14)

I: Ok. Dann hétte ich gerne eine Situation in der Sie sagen wirden, dass die
Inklusion im Forderschwerpunkt Sprache eher nicht gelungen ist?

#00:06:34 (15)
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B: Ahm (6). Also es ist jetzt nicht so das mir keine Einfallen wiirde (lacht), da fallen
mir schon welche ein. Ah (9), eine kleine Situation wo ich sie aber bewusst sie auch
mal so realisiere die Situation weil ich finde dass muss, dass mussen sie auch
aushalten und ich muss auch Sachen im Klassenverband machen, wenn wir eine
These an der Tafel Gben. Die Kinder die schwacher sind, &hm (.) die sind halt noch
nicht so weit, die mussen halt, halt irgendwie, wobei dann mache ich eigentlich
einfachere Sachen, dann nehme ich sie dran wenn es nur um einen Buchstaben geht
oder um zwei Buchstaben die zusammengezogen werden. Insofern, kann man dass
auch so oder so sehen.

#00:07:28 (16)

B :Ahm (.) Oder 4hm (..), im Sachunterricht wenn es um Themen geht wo Kinder
dann dabei sind die einfach vom Wortschatz her (berhaupt null verstehen. Und ich
dann alleine das nicht schaffe den allen gerecht zu werden (). Und auch
grundsatzlich, weil es einfach, dadurch das soviel Kinder mehr jetzt sind (..) die den
Forderschwerpunkt/  sonderpadagogischen Forderschwerpunkt emotional-soziale
Entwicklung so viel Bedarf haben, rutscht das mit der Schwerpunkt Sprache so in
den Hintergrund. Ahm weil man auch keine extra Doppelbesetzung fir
Therapiestunden mehr hat. Im Gegensatz zu friher in der Sprachheilschule, das fand
ich sehr viel sinnvoller (...). Also im Vergleich hatten wir da viel mehr Ressource fiir
Sprachtherapie. Sprachtherapie lauft jetzt Giberhaupt nicht mehr, hochstens so im, im
Unterricht mit drin. Also sollte natiirlich so sein. Ahm aber das man mit zwei
Kindern Sprachtherapie macht als Sonderpadagogin so wie es friher in der
Spracheilschule war, dass kdnnen wir gar nicht mehr realisieren.

#00:08:26 (17)

I: Und wie sieht bei euch so eine Sprachtherapie im Unterrichts aus?
#00:08:29 (18)

B: Ah da ich zum Beispiel im Sachunterricht im Kopf habe, dass ich so viele Kinder
habe die im Wortschatz, also im semantisch-lexikalischen Bereich ganz riesige, ah
ganz riesige Forderbedarf haben. Und &h, dass ich da, dann zum Beispiel mal Thema
(..) lgel das nicht alles nur schriftlich mache oder mit Bildmaterial sonder was der
Igel frisst, vielleicht dann auch als Gegenstande mit habe. Also hier so verschiedene
Ebenen abgreife, also so enaktiv symbolisch, ikonisch. Ahm, also andersrum
natiirlich, aber solche Sachen. Ahm, dass man auf vielfaltige Weise versucht parallel
den Wortschatz auch zu férdern und durch Wiederholungen auch dahm und
Umstrukturierungen und so was alles und durch handeln, so dass die Kinder den
Wortschatz dann damit noch mal festigen.

#00:09:21 (19)

| : Gut, dann wirde ich jetzt zum zweiten Teil der (.) Frage kommen und zwar geht
es jetzt mal erst/ als allererstes darum, &hm wie sonderpadagogische
Sprachforderung bei euch an der Schule organisiert ist, da hast du ja schon erzéhlt,
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dass es eigentlich keine eigenen Sprachférderung in dem Sinne mehr gibt, sondern
dass sie im Unterricht stattfindet und dann wére noch die Frage ob es dazu noch ein
spezifisches Konzept gibt nach dem ihr arbeitet.

#00:09:45 (20)

B: Ne Konzept gibt es nicht, also wir sind, &hm mittlerweile vielleicht nicht mehr,
am Anfang waren wir alle Sprachheilpddagoginnen und Padagogen, weil wir aus der
Sprachheilschule ja umstrukturiert wurden. Ahm (.) und ahm jetzt ist es so, dass der
Anteil der Kinder (.) die so groRen Bedarf im Sozial emotionalen Bereich haben echt
zunimmt. Und ahm (...), wir auch &hm, eine offene Stelle haben, einfach auch weil es
wenig Sonderpadagoginnen auf dem Markt gibt. Sprich &hm wir viel weniger
Doppelbesetzung haben, einfach weil es weniger Ressource gibt, aber auch weil was
offen ist, die Stelle, und wir gar keine Zeit haben fur Sprachtherapie (...). Also, das
geht alles rein in andere Sachen (...). Das lauft dann eher so im Unterricht wie ich
gerade beschrieben habe, leider.

#00:10:35 (21)

B :Also aulRer man hat eine Referendarin, so wie ich vor zwei Jahren, die hat dann
ahm zwei Stunden Sprachtherapie gemacht. Ahm und da haben wir das dann so gut
nutzen konnen. Und dann auch nach einem Konzept, zum Beispiel fir den
semantisch-lexikalischen Bereich den Wortschatzsammler nach MOTSCH hat sie
gemacht (..). So (.) &hm, aber in der Regel haben wir keine Ressource.

#00:10:54 (22)

I: OK (...). Ahm, welche Unterrichtsformen finden bei euch Giberwiegend statt?
#00:10:59 (23)

B: Mm (.), also von allem ein bisschen. Es gibt Lehrerzentrierte Phasen, es gibt viel
fisch/ Arbeit an Stationen, es machen alle Wochenplan, ahm freie Arbeit (..), ja.

#00:11:14 (24)

I: Und bei welcher hast du das Gefuhl das die Inklusion fir die Kinder im
Forderschwerpunkt Sprache am besten funktioniert?

#00:11:19 (25)

B: Bei allem, also dass ist finde ich/ wichtig ist eine Methodenintegration, also wenn
ich gar keine frontalen Phasen habe, dann &hm (.), fehlt das Gemeinsame. Und auch
das sprachliche Vorbild oder auch die Zeit, &hm, wo ich zum Beispiel, ahm,
korrektives Feedback geben kann oder mal therapeutische Sache darbieten und
umsetzen kann. Also nach/ also schon nach bestimmten Konzepten die ich jetzt so
mache, nicht die gesamte Schule, aber jetzt wenn man den morphologischen
Syntaktischen Bereich so sieht, ahm (.), &hm das n&, also da brauche ich die
Frontalen Phasen zu. Aber ich kann sie dann nicht alle im Gleichschritt schriftlich
arbeiten lassen, weil sie ja ganz unterschiedlich sind, vom Wortschatz her, vom
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Lernstand und vom kognitiven her. Also &hm da ist es dann so was wie Wochenplan
oder lernen an Stationen wichtig, aber auch Gruppenarbeit, &hm solche Sachen wo
sie auch ganz viel miteinander kommunizieren. Wenn ich nur frontalen Unterricht
mache, kommunizieren die Kinder ja gar nicht selber und haben selber keinen
Sprachumsatz, &h und das ist auch nicht forderlich. So.

#00:12:22 (26)

I: Ok und wie wird bei euch Unterricht geplant?

#00:12:24 (27)

B: Ahm //also
#00:12:26 (28)

I: //Oder //bei dir, also am besten ist es ja wenn du von dir aus gehst
#00:12:31 (29)

B: Ahm, also man hat natiirlich den Lehrplan im besten Falle an dem man sich
orientiert. Und &h mittlerweile ja auch schulinterne Curricular fir die Hauptfacher.
Und bei uns ist es so ahm, jedenfalls bei mir in dem Jahrgang, das wir uns im
Jahrgang viel absprechen. Und ahm (..), &hm ja es gibt flr den Sachunterricht zum
Beispiel die/ also es gibt ja sie Stoffverteilungs/ oder die Curricular wo man dann
weill was im Jahrgang so grob ungefahr dran kommt. Man guckt zeitlich wann mach
ich das themenweise. Und ahm, ja wie gesagt bei uns im Jahrgang ist es so, dass wir
uns das aufteilen, was weil3 ich, jetzt ist als n&chstes dran Sachunterricht Thema Igel
dran. &hm dann bereitet man, meine Kollegin dass alles fur mich mit vor und ich
mache dann das néchste so dass man das ein bisschen aufteilt, sich abspricht. Das ist
aber nicht bei allen Jahrgangen so. Genau und ah man (.), &hm diff/ guckt das man
auch genug Differenzierung drin hat um einfach der Heterogenitdt Rechnung zu
tragen.

#00:13:30 (30)

B :Oder im Deutschunterricht, &hm habe ich jetzt eine erste Klasse. Die Buchstaben
Einflhrung die ist eigentlich so grob geplant. Also ich arbeite mit einem Lehrgang,
aber ergénze das noch durch dieses individuelle, im individuellen Tempo erarbeiten
der Buchstaben mit dieser Buchstabenwerkstatt. Ahm das ist ja im Prinzip geplant
und muss dann ja nur noch mal nach kopiert werden oder so. Und habe dann auch
noch so einen Lehrgang parallel zur Forderung der phonologischen Bewusstheit. Das
ist so ein (.) vorgegebener, also kein vorgegeben Lehrgang, aber so was woran ich,
&hm, wo alles da ist, da muss ich dann halt, da ist die Planung sozusagen halt schon
da. Da gucke ich dann immer wieder rein, was kommt als ndchstes, nehme mir die
Materialien und &hm (.) ja (..) so.

#00:14:12 (31)

I: Ahm (.) und wie wird sonderpadagogische Sprachforderung bei euch geplant?
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#00:14:17 (32)

B: Im Vergleich / in Abgrenzung zur Sprachforderung an Regelschulen?
#00:14:19 (33)

I: Ja nicht unbedingt als Abgrenzung, aber zum Beispiel, &hm (...) ist die
Sprachfoérderung diagnostisch fundiert? Nutzt ihr irgendwelche Diagnostischen
MafRnahmen nutz ihr?

#00:14:32 (34)

B: Die haben naturlich alle einen sonderpadagogischen Forderbedarf und viele jetzt,
also bei mir haben von zehn Kindern neun einen sonderpadagogischen Forderbedarf
Sprache. Da gibt es die Diagnosebdgen, womit der festgestellt wurde und da stehen
die Diagnosen drin. Ahm und ah (.), klar ich hab dann zwei, drei Kinder mit
phonologischen ahm (.) Auffalligkeiten, die halt ein Problem in der Aussprache
haben und das versuche ich dann zu integrieren durch (.) &h (.). Ja ich schaffe es halt
nicht, jetzt extra Therapie zu machen, dass ich die Laute anbilden kann oder so &hm,
aber versuche es im Unterricht so ein bisschen zu machen. Oder beim Wortmaterial,
dass ich das dann berichtige durch Mundbild, Handzeichen oder bei den Kindern
immer darauf hinzuweisen oder durch wenn es schon angebildet ist, Mimik also
Handzeichen, dran zu erinnern, solche Sachen. Oder ahm, ahm (...).

#00:15:23 (35)

B: Ja, jetzt gerade am Anfang vom Schriftspracherwerb, da sind viel Kinder, die
haben die &hm phonologischen Vorlauferfahigkeiten noch nicht so ausgebildet,
deshalb mache ich halt diesen Zusatzkurs parallel. Ahm das, &h finde ich auch
sonderpadagogisch ahm und dass deckt das dann, deckt das bei vielen dann ab. Und
ich weil3 ja bei welchen Kindern, also durch die Diagnosebtgen bei welchen Kindern
da mehr Bedarf ist und die kriegen dann da ein bisschen mehr von als andere. Die da
die Fahigkeiten schon habe, die kénnen dann ahm, die missen dann weniger machen
in Anfuhrungsstrichen. Ja und klar &m, sind die Diagnosebtgen, da steht die
Diagnose drin und wir haben auch Tests, also wenn sie dann alter werden. In Klasse
drei (..) oder ah spatestens in Klasse vier Uberprift man noch mal, ob der
sonderpadagogische Forderbedarf Sprache iberhaupt noch besteht durch einen SET
zum Beispiel regelhaft, und entweder wird er dann aberkannt oder bleibt bestehen.
Da muss zur Not noch mal so ein Diagnosebogen geschrieben werden. Es kommt
auch vor, dass im Laufe der zweiten oder dritten Klasse oder vierten, &h es von
Sprach auf den Forderbedarf Lernen gedandert werden muss, weil sich das eben so
ergeben hat, oder was dazu kommt.

#00:16:32 (36)

B :Im letzten Jahrgang hatte ich einen Schuler der kam mit Forderschwerpunkt
Sprache, sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Sprache, da kam dann im zweiten
Schuljahr Horen und Kommunikation dazu. Weil wir den halt, die Eltern gebeten
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haben mal zum Werner-Otto-Institut zu gehen. Und dann wurde halt festgestellt, er
braucht ein Horgerat. Und in der vierten Klasse mussten wir es dann auf Lernen
umandern, also so was, dass lauft halt immer mit Diagnosebdgen so.

#00:16:58 (37)

I: Ok, alles klar, dann wurde ich gerne noch wissen wie bei euch oder wie du
individuelle Forderziele bestimmst.

#00:17:05 (38)

B: Ich gucke mir den Diagnosebogen an, gucke was sind die Schwerpunkte tber die
groften (.), ahm (.), erst mal die, die im Vordergrund stehen, vielleicht auch mit dem
was in dem Schuljahr dran ist oder was ich bei dem Kind , &hm als vordergrindigstes
Problem, jetzt fur das lernen oder sehe, kann das dann auch etwas sein im sozial
emotionalen Bereich was das Lernen mit beeinflusst. Und &hm, bei uns sind so drei
ahm Forderziele, mussen wir haben im Forderplan bestimmen. Davon missen zwei
dem vordergriindigen Forderschwerpunkt, sonderpédagogischen Forderschwerpunkt
entsprechen und eins kann aus einem anderen Bereich sein. Und manchmal wenn
dann ich Ziele als gleich wichtig sehe gucke ich vielleicht auch was ist in der Klasse
bei anderen Kindern noch Thema. Und wéhle dann vielleicht auch, und nehme dann
das als letztes Entscheidungskriterium. Das ich dann da vielleicht zwei oder drei
habe wo ich dann am Wortschatz erst mal arbeite, wenn das bei den so auch gerade
Thema ist.

#00:18:02 (39)

I: Kannst du mir einmal ein Beispiel sagen fur ein Forderziel, was dir jetzt vielleicht
gerade so einfallt?

#00:18:06 (40)

B: Ahm ja zum Beispiel, 4h (...) ja Foérderung der phonetisch ,phono/ phonologisch-
phonetischen Bereich, sprich das Kind kann das G nicht an bilden und ahm das ist
halt so ein Forderziel, dass es das anbilden kann oder dass das in der Spontansprache
spricht, solche Sachen. Oder Forderung im Bereich &hm Lernverhalten
Konzentration, dass er es vielleicht schafft 10 min am Stiick mal auf dem Platz sitzen
und zu arbeiten. (lacht) Oder sich zu melden und zu warten dass es dran ist, dass das
sind ja auch Sachen die sind nicht unbedingt sonderpddagogisch aber irgendwie,
dann auch schon.

#00:18:45 (41)
I: Ja klar, &hm dann wirde ich gerne wissen wie aus einem Forderziel eine

FordermalBnahme (.)/ oder wie du das siehst wie aus einem Forderziel eine
FoérdermaRnahme wird?

#00:18:55 (42)
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B: ALSO (.) wenn ich die &h (.) jetzt zum Beispiel, das Foérderziel ist, ahm (.)
Verbesserung der phonologischen Bewusstheit, und das konkrete Ziel ist, dass Kind
soll am Ende der ersten Klasse Reime erkennen kdnnen und ahm Silben erkennen
kdnnen oder Silben klatschen kénne, dann ist das das Ziel das konkrete. Und die
FordermaBname ware zum Beispiel &hm (..), dass ich diesen Kurs da mache zur
Forderung. Und ahm (.), dass &h da ganz viel/ das ich ganz viel Material und
Methoden mit dem Kind mache um das zu Fordern. Also MaRnahmen, dass da extra
Stunden personell/ also personelle Ressource oder zeitliche Ressource das ist ja bei
uns im ReBBZ ja nicht so. Oder eben sozial- emotionalen Bereich aber das ist hier ja
nicht das Thema. Genau da ware dann halt noch eher eine zeitliche Ressource ber
ahm, Uber sozial, also das habe ich auch, aber dass ist ja hier nicht das Thema.

#00:19:53 (43)

I: Ok, kannst du mir einmal noch ein bisschen was zu diesem Kurs erzahlen, den du
dann machst?

#00:19:56 (44)

B: Mhm, der hei8t leichter Lesen lernen mit der Hexe Susi, Forderung der
phonologischen Bewusstheit und ist von, habe es gerade vergessen, obwohl ich es
schon das vierte Jahr/ im vierten Jahrgang mache. Ahm (..), egal, aber ich hab gerade
vergessen/ aber es ist so ein vor/ so ein vor/ Kurs &hm, auch wissenschaftlich
Begriindet, &hm mit verschiedenen Untersuchungen. Es wird vorher auch alles
wissenschaftlich und theoretisch eingeordnet und begriindet und &hm, auch so mit so
Studien die Belegen das es auch wirklich toll ist. Und &h es gibt eine
Rahmenhandlung diese kleine Hexe Susi will halt lesen und schreiben lernen und
kann es aber noch nicht. Oder sie will zaubern und muss lesen und schreiben lernen.
Und &hm (.), die geht dann zu ihrer Oma und die sagt du musst als erstes Reimen
lernen. Und dann lernt sie Reimen mit den Kindern zusammen. Und dann sagt die
Oma, ja und jetzt frag mal deinen Raben, der Spricht die Ra-ben-spra-che, also
Silben. Und dann ahm, wenn dann das alle toll kénnen dann geht es eben zum Kater
Niko. Und der sagt jetzt wird es richtig schwer, aber wir kriegen das hin, ich bin jetzt
dein Trainer. Und dann gibt es so einen Trainingsplan wo die erst An-, In- und
Auslaute dann hoéren. Wo man dann noch die Segmentierung der &h Worter in Laute
trainiert, bt und dann auch schon mit den Graphemen arbeitet. Und das lauft so
parallel zu dem anderen lesen und schreiben lernen (..). Und eben mit dieser
Rahmenhandlung, mit vielen Spielen, also spielerisches Material. Und diese ahm,
dieser Trainingsplan lauft halt so, dass sie ein Wort haben, das gedehnt Sprechen
sollen, mit so einem Gummiband, auch richtig Handlungsorientiert. Und dann am
Anfang so Zaubersteine legen sollen, also so fur Haus, dann h-ay-z sind drei Laute
und irgendwann wird das dann in Grapheme umgewandelt/ Gbergegangen.

#00:21:36 (45)

I: Ok, spannend. Wie wird bei euch Forderung evaluiert und weiterentwickelt?

#00:21:41 (46)
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B: Das ist schwierig (...)(lacht) ah Sprachférderung oder wie?

#00:21:47 (47)

I: Ja genau. Oder Sprachsensibler Unterricht wenn wir ihr ja sozusagen
sprachsensibel, bzw. Sprachférderung im Unterricht/

#00:21:54 (48)

B: Also man hat ja die Forderpldne wo die Ziele drin stehen. Und am Ende des
Schuljahres ahm muss man eine Spalte Evaluation. Und da guckt man, hat das Kind
das Ziel erreicht. Ahm im besten Fall hat man es sehr konkret formulier, dass man
das dann einfach abpriifen kann. Ah und dann kreuzt man an ja oder nein. Und bei
nein dann muss man es eben noch mal aufnehmen oder, es im Hinterkopf behalten.
Das ist so wie man das individuell Gberprift. Ja das wirde ich sagen so.

#00:22:19 (49)

I: Gut, jetzt kommen wir zum letzten Teil, da habe ich mal so ein paar Zettelchen
mitgebracht, und zwar mdchte ich gerne wissen welche Bedingungen deiner
Meinung nach fur den Erfolg der inklusiven Arbeit im Férderschwerpunkt Sprache
am forderlichsten sind?

#00:22:34 (50)

B: Auf das ReBBZ bezogen oder allgemein?
#00:22:35 (51)

I: Ahm (..), wir kénnen gerne zwei machen, einmal auf das ReBBZ bezogen und
einmal im allgemeinen. Ich teile die einfach mal. Sie kdnnen mal gucken wie es am
besten passt! Ob die da drauf passen oder nicht. Dann schreiben sie einfach bei
einem ReBBZ driber und bei dem anderen irgendwie Allgemein (..). Und dann
wirden wir die danach einmal sortieren welches bei Ihnen, wo sie sagen das/ die
Nummer eins ist und welches die Nummer zwei und Nummer drei?

#00:23:00 (52)

B: Also, noch mal die Frage?
#00:23:01 (53)

I: Die Frage ist welche Bedingungen ihrer Erfahrung nach fir den Erfolg der
inklusiven Arbeit im Forderschwerpunkt Sprache forderlich sind.

#00:23:08 (54)

B: Ahm (4), ahm (10), wie formuliere ich das denn kurz (4). Also ich weil jetzt
nicht, deshalb frag ich lieber noch mal nach, ob ich richtig auf dem aktuellen Stand
bin. Aber richtig (.) explizite Sprachheilpadagogische Seminare gibt es nicht mehr.
(schreibt 24)(1. Explizite Seminare/ Inhalte an der Uni zu Sprachheilpddagogischen
Inhalten/ Knowhow) Weil ich finde da hat sich die Ausbildung echt verschlechtert,
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was, also der Forderschwerpunkt Sprache der geht so verloren. Oder die Inhalte die
fir die Kinder wichtig sind (schreibt 3). Versteht man das?

#00:24:18 (55)

I: Ja ich hab das ja jetzt mit gehort, also ich verstehe das.
#00:24:22 (56)

B: Also das Know-how, im Prinzip also (schreibt 5). Hm (4) das ist so viel was man
aufschreiben kénnte. Ahm (schreibt 39). Vielleicht mal lesen ob man das verstehen
kann (3. ,,gut gemischte” Lerngruppen(also nicht 1 Kind mit SPF Sprache und
ansonsten SuS mit EUSE))

#00:25:22 (57)

I: Sie kdnnen es mir ja gleich noch mal erkléren wie sie das genau meinen und ich
habe es ja sonst auch in der Not einmal aufgenommen.

#00:25:27 (58)

B: (schreibt 28) (personelle und zeitliche Ressourcen flr Sprachtherapie) Ich glaub,
dass sind schon die wichtigsten, dass andere sind halt so viel Kleinkram, &hm.

#00:26:05 (59)

I: Ja, welche ist denn ihrer Meinung nach das wo sie sagen wirden das ist ihrer
Meinung nach das wichtigste? Oder das relevanteste?

#00:26:12 (60)

B: Das sind ja nur drei (lacht). Ahm (..) also Momentan das, aber dass ist vielleicht
gerade eher, weil die Situation in der Schule so ist wie sie ist. Aber (...), dass auch.
Weil ich/ wenn ich das richtig mitbekommen habe es schon finde, dass der Fokus
immer mehr auf, in der Ausbildung immer mehr auf Lernen oder Verhalten geht,
also EUSE oder lernen. Und richtig sprachheilpadagogische Inhalte total verschiitt
gehen in der Ausbildung. Und ah die Kinder sind ja immer noch da, das sind ja nicht
weniger Kinder die da total den Bedarf haben. Und wenn das Know-how, wenn die
theoretischen Grundlagen bei den Kollegen fehlen, dann kann man das spater auch
nicht mehr umsetzen. Und ich behaupte mal, als es noch den Studiengang
Sprachheilpadagogik gab, ahm (..) da schon noch mehr an Know-how war. Nichts
desto trotz will ich jetzt nicht sagen, dass es friiher besser war als alles so in
Schubladen war, tberhaupt nicht! Es gibt ja kein Kind das da irgendwie nur so ein
bisschen in so eine Schublade passt. Es ist auch gut das schon breiter aufzustellen,
auch gerade im Zuge der Inklusion. Aber dieses Expertenwissen das geht total
verloren.

#00:27:21 (61)
B: Oder man misste an jede Schule irgendwie Logopéden setzten, dass sind dann die
Experten, oder so. Aber so wie es zur Zeit ist , wenn die neu/ also sie sozusagen alle,
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dieses sprachheilpadagogische Grundwissen und die, die Inhalte nicht mehr
mitbringen dann konnen sie es ja auch gar nicht umsetzen. Wirde ich sagen. Klar
und ahm Zeiten fur extra Therapiestunden, Kleingruppentherapie, &hm finde ich halt
auch wichtig. Da kann die Behdrde sagen, ja sie bekommen ihre Ressourcen, mussen
sie gucken wie sie es umsetzen. Das liegt an ihnen. Aber wenn man dann teil/
gleichzeitig noch die ganzen ober/ ich rede jetzt mal nicht politisch korrekt oder doch
lieber doch es wird ja aufgezeichnet. Ahm, jetzt im ReBBZ zum Beispiel nur noch
die Kinder oder hauptsachlich kriegt die ein massiven Forderbedarf im Bereich
sozial-emotionale Entwicklung hat, &m (..), dann dhm (..) ist das flur den
Forderschwerpunkt Sprach nicht gerade forderlich. So, sag ich mal.

#00:28:22 (62)

B: Oder auch in der Inklusion. Wie gesagt dass meine ich so mit guter
Durchmischung der Lerngruppe. Wenn ich da nur Kinder habe die ah(...), ah (...) ja
so viel von der Lehrkraft saugen, weil sie halt &h Forderbedarf/ also in dem Bereich
so Forderbedarf haben emotional-soziale Entwicklung, dann kommt das andere zu
kurz, oder &m (..) ja. Dann hat man da nicht so , da finde ich eine gute
Durchmischung wichtig. Aber das ist jetzt vielleicht auch gerade auch wegen der
aktuellen Situation bei uns so ein bisschen dem geschuldet. Also das ist mir glaube
ich erst mal das wichtigste.

#00:28:57 (63)

I: Ok ich mach da mal eine 1. drauf. Und dann wére das das Zweite und das das
Dritte? Oder vermischen sich die Sachen?

#00:29:04 (64)

B: Eher so vielleicht. Ist vielleicht auch ein bisschen subjektiv jetzt gerade. Also
vielleicht nicht NUR subjektiv.

#00:29:12 (65)

I: Wollen sie das jetzt noch einmal im Allgemeinen machen oder sagen sie, das ist
auch im Allgemeinen so?

#00:29:14 (66)

B: Ne das kann so bleiben. Ich denke ich Grundschulen und Regelschulen ist es

vielleicht &hnlich. Ich hatte fast noch auf geschrieben kleine Lerngruppen, aber &hm
vielleicht das schreib ich jetzt noch mal auf.

#00:29:25 (67)

I: Ok.

#00:29:25 (68)

B: Wobei wenn es nicht so eine ganz riesige Lerngruppe ist, kann die Kinder auch
mehr Zeit oder kommen sie auch mehr zum Sprachumsatz. Und man kann auch mehr
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intervenieren (schreibt 5). Also da ist dann eine Lerngruppe von 12 finde ich
sinnvoller als jetzt eine Lerngruppe von was weil3 ich 23 oder so.

#00:29:43 (69)

I: Ok sehr gut. Dann ahm (..), noch einmal welche Bedingungen sind ihrer Meinung
nach fir den Erfolg der inklusiven Arbeit im Forderschwerpunkt Sprache hinderlich?

#00:29:56 (70)

B: Ahm alles (lacht) was dann da fehlt.
#00:30:02 (71)

I: Kdnnen sie das bitte auch noch mal aufschreiben?

#00:30:05 (72)

B: Kann ich schreiben mangelnde/ ich kann ja nicht sagen das es hier nicht richtig
vermittelt wird. Ahm das kann ich ja nicht so gut beurteilen. Aber es ist doch richtig,
/Idass//

#00:30:18 (73)

I: //Sie/l kénnen einfach aufschreiben wie es sich flr sie anfuhlt. Es wird ihnen ja so
erscheinen, als ware es ja sozusagen nicht ausreichend.

#00:30:25 (74)

B: Ja, aber ich kann ja tber ihre Kompetenzen nicht urteilen, aber das was ich im
Studien, wie nennt man das denn, in Studienstruktur oder Ordnung oder wie heif3t
denn das. Das es viel weniger Seminare einfach explizit mit diesen Themen gibt (..).
Ja &hm (..) also was hinderlich ist na.

#00:30:43 (75)

I: Ja genau, was hinderlich ist.
#00:30:44 (76)

B: Ahm (schreibt 23). Ich habe gerade irgendwie Wortfindungsschwierigkeiten. Tut
mir leid. Ich habe die ganze Zeit da im Seminar geredet, also nicht nur geredet, aber
gedacht, ich muss mich mal kurz sammeln, ah (schreibt 8), das trifft es. (schreibt 8)
Ich glaube das ist es was ich meine. (schreibt 11)

#00:31:45 (77)
I: Mhm super, sprachheilpddagogische Inhalte haben in der sonderp&dagogischen
Ausbildung an Bedeutung verloren. Kénnen sie mir noch einmal sagen was genau sie

mit sprachheilpadagogischen Inhalten so meinen? Das ist ja ein ziemlich grofl3es
Wort, was genau sie damit meinen?

#00:31:56 (78)
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B: Ahm(.) ja das ganze Feld der 4h ahm Erscheinungsebene also ah was haben die
Kinder, was gibt es alles. Dann die ganze Diagnostik, die ganze Forderung alles so.
Das explizite so, das Fachwissen.

#00:32:12 (79)

I: Ok. Ist das das Einzige oder féllt ihnen noch was ein? Was hinderlich sein kénnte?
#00:32:16 (80)

B: Wenn halt in den Lerngruppen so Kinder sind die halt &hm den Fokus so auf
andere Sachen lenken. Das hat man ja Uberall. N6 erst mal nicht, dass ist so der

Hauptgrund (...). Oder doch zu wenig Ressource fiir Sprachtherapie (schreibt 6), also
fur die Sprach/ egal.

#00:32:46 (81)

I: Sie kdnnen es gerne erklaren.

#00:32:47 (82)

B: ne &h. (schreibt 11) Ja.
#00:32:59 (83)
I: Ok, sehr gut, das war’s. Haben sie noch irgendwelche Fragen, Ergdnzungen oder

Anmerkungen, irgendwas was lhnen noch einfallt, was sie gerne noch loswerden
wollen?

#00:32:08 (84)

B: N0, das war’s erst mal.

#00:33:0 (85)

I: Super, dann bedanke ich mich bei ihnen.
#00:33:10 (86)
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15.8

Auswertung des Interviews mit R2 (Gelingensbedingungen)

Interview R2 = Sonderpédagogin mit FSP Sprache, die an einem ReBBZ in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP Sprache als eher gelungen

erlebt

Analyseschwerpunkt:

und analysieren (implizit)

Tabellenlegende: F. = Fall; S./B. = Seite/Beitrag; Nr.= Nummer; i./e. = AuBerung implizit/explizit

- Gelingensbedingungen von Inklusion und sonderpadagogischer Sprachférderung erfassen (explizit)

F. S./B. | Nr. |ile. Paraphrase Generalisierung Reduktion Zuordnung
(Inklusion gelingt, wenn...)
R2 |3/12 1 i. Die SuS kénnen in ihrem ... SuS im Unterricht in ihrem Planung von Unterricht
individuellen Tempo individuellen Tempo arbeiten T
. ) B1: Beriicksichtigung aller , .
fortschreiten kdnnen SuS im Unterricht K1: Planung von Unterricht
B1: Beriicksichtigung aller
R2 | 3/12 2 i Buchstaben werden ... Unterrichtsinhalte gemeinsam | Schulische SuS im Unterricht
gemeinsam im Klassenverband | im Klassenverband eingefuihrt Rahmenbedingungen B3: Die Lehrkrafte miissen
eingeftihrt werden B2. Gemeinsamer Unterricht | den individuellen Lernstand
aller SuS der SuS kennen und im
Unterricht und in der
R2 | 3/14 3 i Den SuS mit ihrem ... Lehrkrafte den individuellen Planung von Unterricht Unterrichtsplanung
|nd|V|r$ItueIIe(rj1 Lernstand Igerpstkar)dh?_er SusS kennen und B3: Die Lehrkrifte miissen berlicksichtigen (5)
gerecht werden erucksichtigen den individuellen Lernstand B4: guter Klassenverband
der SU.S kennen_ und im B5: Unterrichtsmethoden
Unterricht und in der miissen gemeinsames
Unterrichtsplanung
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beriicksichtigen

Arbeiten ermdglichen
B6: Methodische

R2 [3/14 |4 Differenzierung muss erfolgen Planung von Unterricht Kompetenz (4)
B3 B10: Unterricht muss so
R2 |3/14 |5 Die SuS mussen sich ... s einen guten Planung von Unterricht gep:(a_nt v_vfrdf_en,hdassder
egenseitig helfen Klassenverband gibt eha t|v:| onisch un
9 B4: Guter Klassenverband symbolisch stattfindet
R2 | 3/14 6 Partnerarbeitsaufgaben sollen | ... Unterrichtsmethoden ein Planung von Unterricht BLL: rl]JInte]rI_lc:t r|1_1uhss
dazufiihren, dass Kinder sich gemeinsames Arbeiten . sprachierntordertic
gegenseitig,hel fen erméglichen B5: Unterrichtsmethoden gestaltet werden
miissen gemeinsames AMBelten | 1. vtegnodenvielfalt muss
g im Unterricht stattfinden
R2 | 3/14 7 Buchstabeneinfiihrung durch ~Unterricht-so-vorbereitetwird; | Planung von Unterricht B13: Lehrkraft als
Buchstabenwerkstatt, die dass-die-individuellen B3: sprachliches Vorbild
i Eem—s-t&nd‘e—d‘eré‘ug" ’ - . -
_selps'g erstellt worden ist, um A ) B14: Zeiten flr korrektives
individuellen Lernstand zu beriicksichtigt-werden-kénnen
N Feedback
berticksichtigen
B15: Unterrichtsmethoden
R2 |3/14 |8 SuS sollen alle gemeinsam an | ... alle SuS gemeinsam an einem | Schulische mussen Zeiten fur
einem Thema in ihrem eigenen | Unterrichtsinhalt in ihrem Rahmenbedingungen Forderung ermdoglichen
Tempo arbeiten eigenen Tempo arbeiten B: B16: Unterrichtsmethoden
mussen Kommunikation
R2 | 3/16 10 Deutschthesen an der Tafel, ... Methoden, die individuellen Planung von Unterricht ermoglichen (2)
sind fur schwachere Kinder im | Bedirfnisse aller SuS B6: Methodische Kompetenz
FSP Sprache eher ungeeignet | berticksichtigen ' P
R2 | 3/17 11 Themen, in denen SuS mit —Themen-missen-so Planung von Unterricht
FSP Sprache, vom Wortschatz | differenziert-werden-dass-SuS )
- . N B3:
her nicht alles verstehen mit-Schwierigkeitenim

343




Fallbezogene Auswertung ReBBZ —Auswertung des Transkript R2

K2: Schulische

Rahmenbedingungen

kdnnen Wertschatz-alles-verstehen

R2 | 4/17 12 Allein kann man nicht immer | ... es im Unterricht personelle Ressourcenvermehrung:
allen gerecht werden Unterstiitzung gibt B7: Mehr Ressourcen - in

Form von personellen und
zeitlichen Ressourcen

R2 | 4/17 13 Viele Kinder in einer Klasse ... die Lerngruppe gut Schulische Rahmenbedingung
mit dem FSP EuSe sind fur durchmischt ist : ;
SuS mit dem Forderbedarf EeSr.nG;ﬁe [()eurchmlschung der
Sprache nicht férderlich grupp

R2 | 4/17 14 SuS mit EUSE haben so viel ~—die-Lerngruppe-gut
Bedarf, dass die SuS mit durchmischtist
Sprache in den Hintergrund
rutschen

R2 | 4/17 15 Es fehlen Doppelbesetzungen | —es-mehrRessedrcentnForm | Schulische
flr Therapiestunden von-Doppelbesetzungfir Rahmenbedingungen

Fheraplestunden-gibt B8:

R2 | 4/17 16 Es fehlen Ressourcen fur ——es-mehr-Ressoureenfir Ressourcenvermehrung:
Sprachtherapie Sprachtherapie-gibt B7:

R2 | 4/17 17 Sprachtherapie lauft nur noch | ——Sprachtherapie-picht-nurtm Ressourcenvermehrung
so im Unterricht (negativ Unterricht stattfindet B7:
behaftet) '

R2 | 4/17 18 Sprachférderung muss im ... Sprachférderung Sprachforderung im Unterricht

Unterricht laufen (positiv)

unterrichtsimmanent stattfindet

B9: Unterrichtsimmanente

B2: Gemeinsamer
Unterricht aller SuS (2)

B8: Gute Durchmischung
der Lerngruppe (4)

B18: Kleine Lerngruppen
©)
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Sprachforderung muss in
jedem Unterricht stattfinden

K3: Ressourcenvermehrung

R2 | 4/17 19 | Sprachtherapie mit zwei ~—es-mehr-Ressourcen-fir
Kindern kann nicht mehr Sprachtherapie-gibt
realisiert werden
R2 [4/19 |20 |i. Der Wortschatz sollte im ~—oprachforderung-seltemmer | Sprachforderung im Unterricht
Unterricht immer parallel unterrichistmmanentstattfinden BO:
gefdrdert werden '
R2 | 4/19 21 | 1. Bei Kinder im FSP Sprache —Unterrichtaufdie Planung von Unterricht
die mdmdueuen—BedJcﬁmsseder B6:
Schwierigkeiten im semantisch SuS-zugeschnitten-wird
lexikalischen Bereich haben,
darf man nicht alles nur
schriftlich machen oder mit
Bildmaterial, sondern auch
Gegenstande zum anfassen
dabei haben
R2 | 4/19 22 | impli | Es mussen verschiedene ... der Unterricht auf Planung von Unterricht
zit Ebenen angesprochen werden, | verschiedenen Ebenen, enaktiv,

enaktiv, ikonisch symbolisch

ikonisch, symbolisch stattfindet

B10: Unterricht muss so
geplant werden, dass er
enaktiv, ikonisch und
symbolisch stattfindet

B7: Mehr Ressourcen - in
Form von personellen und
zeitlichen Ressourcen (9)
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R2 | 4/19 23 | impli | Man muss auf vielfaltige ... Unterricht Planung von Unterricht
zit Weise den Wortschatz férdern | sprachlernforderlich gestaltet _ .
durch Wiederholungen und wird (Wiederholungen, B1L Unterrllcht MUSS
. . sprachlernférderlich gestaltet
Umstrukturierungen und durch | Umstrukturierungen, Handeln)
werden
Handeln
R2 | 4/21 24 |1, Es gibt viel weniger ~—gentigend-Ressourcenfir Ressourcenvermehrung
Doppelbesetzungen, weil keine | Deppelbesetzungen-zur B7:
Ressourcen da sind und Stellen | Merfigung-stehen '
offen bleiben
R2 | 5/26 25 | Methodenintegration ist ... Methodenvielfalt im Planung von Unterricht
wichtig Unterricht stattfindet B12: Methodenvielfalt muss
im Unterricht stattfinden
R2 [5/26 |27 |i. Ohne Frontalphasen fehlt das | ... Unterrichtsmethoden so Planung von Unterricht
sprachliche Vorbild gewahlt we_rden, dass_ die B13: Lehrkraft als sprachliches
Lehrkraft ein sprachliches Vorbild
Vorbild sein kann
R2 | 5/26 28 | 1. Ohne Frontalphasen fehlt Zeit | ... der Unterricht so gestaltet Planung von Unterricht
flr korrektives Feedback \liw;(rll ﬁ?ﬁs els: Zedléen Iiuribt B14: Zeiten fiir korrektives
orrektives Feedback g Feedback
R2 | 5/26 29 | Ohne Frontalphasen fehlt die ... Unterrichtsmethoden so Planung von Unterricht

Zeit, um therapeutische
Sachen darzubieten und
umzusetzen

gewahlt werden, dass es Zeiten
fir Forderung gibt

B15: Unterrichtsmethoden
mussen Zeiten fur Forderung
ermdglichen

K4: Sprachférderung im
Unterricht

B9: Unterrichtsimmanente
Sprachférderung muss in
jedem Unterricht stattfinden

(2)
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R2 |5/26 |30 Fur die Forderung im ... die Unterrichtsmethoden Planung von Unterricht
morphosyntaktischen Bereich | Bedurfnissen der SuS angepasst B3:
braucht man Frontalphasen werden '
R2 | 5/26 31 Man kann sie aber auch nicht | ——wenn-derindividuelle Planung von Unterricht
nur im Gleichschritt arbeiten Lernstand-der-SuS-beriicksichtig B6:
lassen, weil sie ganz wird '
unterschiedlich sind vom
Wortschatz, vom Lernstand
und vom Kognitiven
R2 |5/26 |32 Unterschiedlichen Lernstand Unterrichtsmethoden mussen so | Planung von Unterricht
durch Strukturformen, wie gewahlt werden, dass der B6:
Wochenplanarbeit, Lernen an individuelle Lernstand der SuS '
Stationen und Gruppenarbeit beriicksichtig wird
berticksichtigen
R2 | 5/26 33 Strukturformen, wie ... Unterrichtsmethoden so Planung von Unterricht

Wochenplanarbeit, Lernen an
Stationen und Gruppenarbeit
sind wichtig, damit die SuS
ganz viel miteinander
kommunizieren kénnen

gewdhlt werden, dass die SuS
viel kommunizieren kénnen

B16: Unterrichtsmethoden
mussen Kommunikation
ermdglichen

K5: Ausbildung der
Lehrkrafte

B17: Universitére
Ausbildung muss mehr
sprachheilpadagogische
Inhalte vermitteln, um den
Anforderungen der
Inklusion des FSP Sprache
gerecht zu werden (8)
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R2 | 5/26 34 Wenn nur Frontalunterricht ... Unterrichtsmethoden so Planung von Unterricht
gemacht wird , kommunizieren | gewahlt werden, dass B16:
die Kinder nicht selber und Sprachumsatz moglich ist '
haben kein Sprachumsatz, das
ware nicht forderlich
R2 [9/55 |35 Zu wenig explizite ... mehr Seminare mit Ausbildung der Lehrkréfte
Spra_chhellpadagoglsche sprachhellpadagog!schen B17: Universitire Ausbildung
Seminare zu Inhalten an der Uni angeboten muss mehr
fﬁ;i?g;e::]pggﬁ%orﬂfﬂen werden sprachheilpadagogische
Inhalte vermitteln, um den
Anforderungen der Inklusion
im/des FSP Sprache gerecht zu
werden
R2 | 10/59 | 36 Personelle und zeitliche —wenn-es-mehrpersonelleund | Ressourcenvermehrung
Ressourcen fur zeitliche-Ressourcen-fir B7:
Sprachtherapie*** Sprachtherapie-gibt '
R2 | 10/61 | 37 Der Fokus der Ausbildung ... der Fokus wieder mehr auf Ausbildung der Lehrkréfte
liegt immer mehr auf Lernen der-Ausbdungvon-Sprache B17-
und Verhalten, Sprache féallt in | Hegt '
den Hintergrund
R2 | 10/61 | 38 Sprachheilpadagogische ... sprachheilpadagogische Ausbildung der Lehrkréafte
Inhalte werden nicht mehr Inhalte-wieder-mehrin-derUni _
. . . B17:
ausreichend vermittelt vermittelt-werden
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R2 | 10/61 | 39 Kinder an der Schule haben ~wenn-die-Ausbidung-m Ausbildung der Lehrkrafte
weiterhin hohen Bedarf an Studium-wieder-den B17:
Sprachférderung, Studenten Bedirfnissen-der-SuS-in-der '
werden dafur nicht Schule-angepasst-wird
ausreichend ausgebildet
R2 | 10/61 | 40 Wenn die theoretischen ~—wenn-theoretische Ausbildung der Lehrkréafte
Grundlagen fehlen, kann es Grundlagen-in-der-Universitat _
p . . B17:
auch spater nicht mehr vermitteltwerden
erfolgreich umgesetzt werden
R2 | 10/61 | 41 Expertenwissen geht verloren | ——Expertenwissen-nicht-verloren | Ausbildung der Lehrkrafte
geht B17:
R2 | 10/62 | 42 Grundwissen muss in der —wenntheoretische
Universitat vermittelt werden, | Grundlagen-in-derUniversitat
da es sonst nicht umgesetzt vermitteltwerden
werden kann
R2 | 10/62 | 43 Zeiten flr Therapiestunden —exphzite Therapiestunden Ressourcenvermehrung
sind wichtig B7:
R2 | 10/62 | 44 Zeiten flr ... Kleingruppentherapien Ressourcenvermehrung
Kleingruppentherapie sind stattfinden kénnen B7:
wichtig '
R2 | 10/62 | 45 Viele Kinder in einer Klasse ... €s nicht zu viele Kinder mit Schulische Rahmenbedingung

mit dem FSP EuSE sind fiir
SuS im FSP Sprache nicht

dem FSP EuSE in einer Klasse

BS:
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forderlich gibt
R2 | 11/63 | 46 Wichtig ist eine gut ... €s eine gute Durchmischung Schulische Rahmenbedingung
Durchmischung der der Lerngruppen gibt BS:
Lerngruppe*** ’
R2 | 11/63 | 47 Bei vielen Kinder mit dem —es-nichtzi-vieleKindermit
FSP sozial-emotionale dem-ForderschwerpunktEUSE
Entwicklung kommen viele
andere Sachen zu kurz
R2 | 11/69 | 48 Kleine Lerngruppen sind ... €s kleine Lerngruppen gibt Schulische Rahmenbedingung
wichtig flr die Inklusion im ] .
FSP Sprache*** B18: Kleine Lerngruppen
R2 | 11/69 | 49 Kleinere Lerngruppen fiihren | —es-kleine-Lerngruppen-gibt; Schulische Rahmenbedingung
zu mehr Zeit und einem wr-den-Sprachumsatzder SuSs B18:
hoheren Sprachumsatz der SuS | zu-erhéhen '
R2 |11/69 |50 In Kleinen Lerngruppen ~—es-kleinere-Lerngruppen-gibt; | Schulische Rahmenbedingung
kénnen Lehrkrafte besser damit-Lehrerbesser _
. - . . i B18:
intervenieren intervenierenkénnen
R2 | 12/75 |51 Es fehlen Seminare explizit zu | —es-an-der-Universitat-mehr Ausbildung der Lehrkréfte
den sprachheilpddagogischen | Seminarezu _
L . B17:
Inhalten sprachheilpadagegischen
Irhalten-gibt
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R2 | 12/77 | 52 sprachheilpadagogische ~—Sprachheilpadagegische Ausbildung der Lehrkréfte
Inhalte haben in der Inhalte-in-der-Ausbildung .
. - . . B17:
sonderpéadagogischen wiederan-Bedeutung-gewinnen
Ausbildung an Bedeutung
verloren***
R2 |12/81 |53 Es fehlen Ressourcen fir ~wenn-es-mehr-Ressedreenfiir | Ressourcenvermehrung
je*** Sprachtherapie-gibt
Sprachtherapie B7:
Legende
il = explizit als relevanteste Bedingungen genannt
(Anzahl) = Anzahl der Nennung der Bedingungen (explizit und implizit)
Grau = Gelingensbedingung wurde bereits genannt
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Interview R2 = Sonderpédagogin mit FSP Sprache, die an einem ReBBZ in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP Sprache als eher gelungen erlebt

15.9

Analyseschwerpunkt:

Auswertung des Interviews mit R2 (Inklusionsverstandnis)

- Inklusionsverstandnis analysieren (implizit)

Tabellenlegende: F. = Fall; S./B. = Seite/Beitrag; Nr.= Nummer; i/e = AuRerung implizit/explizit

F. | S/B. | Nr. |i./e. | Paraphrase Generalisierung Reduktion
R2 | 3/14 |1 i. jedem Kind mit seinem individuellen | Bertcksichtigung des Differenzierung
\I/_Veerrr&sétr?nd versuchen gerecht zu |SnJiS|V|dueIIen Lernstandes aller - Individuellen Lernstand
' beriicksichtigen
R2 | 3/14 |2 i. alle gemeinsam an einem Thema Gemeinsames Arbeiten an einem | Kooperation

arbeiten

Thema

- gemeinsames Arbeiten an einem
Thema
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15.10  Auswertung des Interviews mit R2 (schulische Rahmenbedingungen)

Interview R2 = Sonderpédagogin mit FSP Sprache, die an einem ReBBZ in Hamburg arbeitet und Inklusion im FSP Sprache als eher gelungen erlebt

Analyseschwerpunkt:

- schulische Rahmenbedingungen erfassen

Tabellenlegende: F. = Fall; S./B. = Seite/Beitrag; Nr.= Nummer; i./e. = AuRerung implizit/explizit

F. S./B. | Nr. i./e. Paraphrase Generalisierung Reduktion Zuordnung
R2 2/8 1 e. Sprachsensibler Unterricht Im Unterricht wird viel mit | Planung von Unterricht K1: Planung von Unterricht
durch Tagesablauf an der Visualisierungen gearbeitet | ; -
Tafel, das Datum, der Monat Vgﬁﬁ?}?gfrrii%?mhe Planung | _ Sprachforderliche Planung von
Unterricht
R2 2/8 2 e. Tagesablauf wird von allen Sprachanlasse im Sprachférderung im - Zeiten fir gemeinsame Planung
zusammen vorgetragen Unterricht schaffen Unterricht von Unterricht
- Sprachanlésse schaffen
R2 2/8 3 e. Absprachen im Team finden | Regelmé&Rige Absprachen Planung von Unterricht
héufig statt unter den Lehrerkollegen - Zeiten fiir gemeinsame
Planung von Unterricht
R2 2/9 4 e. Lerntagebiicher werden Im Unterricht wird mit Methodische Kompetenz
genutzt Lerntageblchern gearbeitet | Lerntagebiicher zur
Kontrolle des Lernfortschritts
R2 2/10 |5 e. Kurze Treffen mit RegelmaBige-Absprachen Planung von Unterricht
Teampartnern in der Pause wnter-dentehrerkolegen

353



Fallbezogene Auswertung ReBBZ —Auswertung des Transkript R2

R2 3/12 | 6 Buchstabeneinfihrung durch | Unterrichtsmethoden Methodische Kompetenz
Buchstabenwerkstatt, die werden so aufgearbeitet, - Unterrichtsmethoden
selbst erstellt worden ist, um | dass der individuelle beriicksichti q
individuellen Lernstand zu Lernstand aller SuS peruicksichtigen den
R e . individuellen Lernstand aller
berticksichtigen berticksichtigt wird SuS
R2 312 |7 Unterstutzung durch FSJlerin | Mehrfachbesetzung durch Rahmenbedingungen
im Unterricht anderes Fachpersonal - Kooperation -
Mehrfachbesetzung durch
anderes Fachpersonal
R2 4/17 | 8 Keine Doppelbesetzung fiir Es fehlen Ressourcenvermehrung
Sprachtherapiestunden g)orggi[[trj]fees;gtziléngen fur - Doppelbesetzungen fiir
P P Sprachtherapie fehlen
R2 4/17 |9 Sprachforderung lauft Sprachforderung findet im | Sprachfdrderung im
uberhaupt nicht mehr, Unterricht statt Unterricht
'rlloifzsrtiins s0im Unterricht - Unterrichtsimmanente
Sprachférderung
R2 4/17 | 10 Sprachtherapie, wie friher in | Esfindetkeine-explizite Sprachférderung im
der Sprachheilschule, ist Sprachtherapie-auBerhalb Unterricht
nicht mehr realisierbar des-Unterrichts-mehrstatt
R2 4/19 |11 Bei Kindern im FSP Sprache, | Unterrichtsmethoden Methodische Kompetenz

die Schwierigkeiten im
semantisch lexikalischen
Bereich haben, darf man

werden so aufgearbeitet,
dass der individuelle
Lernstand aller SuS

- Nicht jede Methode eignet
sich fur jedes Kind und muss

K2: Sprachférderung im
Unterricht

- Sprachanlésse schaffen

- Unterrichtsimmanente
Sprachforderung

- Durchgehende
Wortschatzférderung

- Unterstiutzte Kommunikation

- Unterrichtsmaterialien werden
sprachfdrderlich gestaltet

- Unterrichtsmaterialien werden
mit sprachforderlichem Material
erganzt
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nicht alles nur schriftlich
machen oder mit
Bildmaterial, sondern auch
Gegenstande zum Anfassen
dabei haben

beriicksichtigt wird

individuell angepasst werden

R2 4/19 |12 Verschiedene Ebnen mussen | Der Unterricht findet auf Methodische Kompetenz

ikonisch : ’ verschiedenen Ebenen statt
(enaktiv, symbolisch,
ikonisch)

R2 4/19 | 13 Man muss auf vielféltige Im Unterricht wird auch auf | Sprachférderung im
Weise den Wortschatz vielféltige Weise der Unterricht
for_dern und festigen, durch Wortschatz gefordert - Durchgehende
Wiederholungen, Wortschatzférderun
Umstrukturierungen und 9
durch Handeln

R2 4/21 | 14 Es gibt zu wenig Es werden mehr Ressourcenvermehrung
sordepsdagogmen il | Sondebsagonan 6| oo

g Fachpersonal fehlt

R2 4/21 | 15 Es gibt viel weniger Esfehlen Ressourcenvermehrung
Doppelbesetzungen, weil Doppelbestzungen-im
keine Ressourcen da sind und | Unterrichtum-alen-Sus
Stellen offen bleiben undhren-ndividuelen

Bediifni I
werden
R2 4/21 | 16 Es gibt keine Zeit mehr flr Estindetkeineexphzite Ressourcenvermehrung

K3 Methodische Kompetenz

- Unterrichtsmethoden
beruicksichtigen den individuellen
Lernstand aller SuS

- Nicht jede Methode eignet sich
fiir jedes Kind und muss
individuell angepasst werden

- Der Unterricht findet auf
verschiedenen Ebenen stattfinden
(enaktiv, symbolisch, ikonisch)

- Kommunikation wird durch
verschiedene Methoden gefordert

- Korrektives Feedback

- Forderung der phonologischen
Bewusstheit
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Sprachtherapie Sprachtherapie-statt

R2 4/22 | 17 Wenn Referendare in der Ohne Referendare-an der Ressourcenvermehrung
Schule sind, dann gibt es die | Sehule-wird-keine-explizite
Zeit flr Sprachtherapie. Sprachtherapre-gemacht

R2 4/22 |18 Ohne Referendare gibt es OhneReferendarean-der Ressourcenvermehrung
keine Ressource fir Sehule-wird-kemne-exphizite
Sprachtherapie Sprachtherapre-gemacht

R2 5/26 | 19 Frontalphasen, Kommunikation wird durch | Methodische Kompetenz
Glohenpiabe Leren | veschiedene Mot | ammunikation i trc

auonen, Lrupp getorde verschiedene Methoden

wichtig fir die ofrdert
Kommunikation im g
Unterricht

R2 5/26 | 20 Im Unterricht wird mit Nutzung von korrektivem Methodische Kompetenz
korrektivem Feedback Feedback im Unterricht - korrektives Eeedback
gearbeitet

R2 5/26 |21 Unterricht wird so geplant, Unterrehtwird Planung von Unterricht
dass es einen hohen sprachforderlich-geplant
Sprachumsatz gibt

R2 5/30 |22 Unterricht orientiert sich am | Unterricht orientiert sich Rahmenbedingungen

Lehrplan und den
schulinternen Curricular

am Lehrplan und den
schulinternen Curricular

-Vorgaben: Unterricht
orientiert sich am Lehrplan
und den schulinternen
Curricular

K4: Rahmenbedingungen

- Kooperation -
Mehrfachbesetzung durch
anderes Fachpersonal

-Vorgaben: Unterricht orientiert
sich am Lehrplan und den
schulinternen Curricular

-Mehrzahl der Kinder mit
Forderschwerpunkt Sprache

- Kleine Lerngruppe
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K5: Ressourcenvermehrung

R2 5/30 |23 Viele Absprachen in den Gemeinsame Planung des Planung von Unterricht
Jahrgéngen zu den zu Unterrichts-in-den
bearbeitenden Jahrgangsteams
Themengebieten

R2 5/30 | 24 Man braucht genug Arbeitsmaterialien werden | Differenzierung
Differenzierung des dahin gehend Differenziert, | . -
Arbeitsmaterials um der dass sie der Heterogenitét Arbeltsr_naterlallen
Heterogenitat Rechnung zu Rechnung tragen kann differenzieren, um
tragen g 9 gtrag Heterogenitit Rechnung zu

g tragen

R2 6/31 | 25 Unterricht wird mit anhand Unterricht wird anhand Differenzierung
eines Lehrgangs eines Lehrgangs i . S
durchgefihrt, der durch durchgefuhrt, der durch Un_t err_lc_htsmaterlal wird
individuelle Materialien individuelle Materialien den individuellen
erganzt wird erganzt wird Bedurfnissen der SuS

g g angepasst

R2 6/31 | 26 Parallel zum Lehrgang wird | Unterrichtsmaterialien Sprachférderung im
Material zur Foérderung der werden sprachférderlich Unterricht
phonologischen Bewusstheit | gestaltet
genutzt

R2 6/35 | 27 Viele Kinder in der Klasse Neun von zehn Kindern Rahmenbedingung
haben den Férderbedarf haben den . .

.. -Mehrzahl der Kinder mit

Sprache (neun von zehn Forderschwerpunkt Sprache Forderschwerpunkt Sprache
Kindern)

R2 6/35 | 28 Zehn Kinder gehen in eine Kleine Lerngruppen Rahmenbedingungen

Klasse

- kleine Lerngruppe

- Doppelbesetzungen fur
Sprachtherapie fehlen

- sonderpéadagogisches
Fachpersonal fehlt
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K6: Differenzierung

R2 6/35 | 29 Kinder mit den Kinder werden ihrem Differenzierung
verschiedenen individuellen Lern- und . . "
Auffalligkeiten werden auf Entwicklungsstand . D!e_Lehrkrafte mssen den
verschiedene Weise in den entsprechend in den individuellen Lernstand der
Unterricht integriert Unterricht integriert SuS kennen berticksichtigen
R2 6/35 |30 Anbilden von Lauten wird im | Sprachforderung-findetim | Sprachforderung im
Unterricht durchgefiihrt (bei | Unterrichtstatt Unterricht
Problemen des
phonologischen
Bewusstsein)
R2 6/35 | 31 Wortmaterial wird durch Nutzung von Mund- und Sprachférderung im
Mund und Handzeichen Handzeichen zur Unterricht
unterstiitzt Unterstlitzung - Unterstiitzte
(wenn schon angebildet) Kommunikation
R2 6/35 | 32 Kinder mit FSP Sprache Nutzung-von-hMund-—und Sprachférderung im
werden darauf hingewiesen Handzeichenzur Unterricht
Mund und Handzeichen zu Unterstitzung
nutzen (wenn schon
angebildet)
R2 6/36 | 33 Zusatzkurs zur Ausbildung Unterrichtsmaterialien Sprachforderung im
der phonologischen werden mit Unterricht
Vorlauferfahigkeiten sprachforderlichem
(leichter Lesen lernen mit Material ergénzt
Hexe Susi)
R2 6/36 | 34 Kinder, die mehr Bedarf SuS-werden-ihren Planung von Unterricht
haben, bekommen mehr Bedilrfrissen-nach

- Arbeitsmaterialien

differenzieren, um Heterogenitét

Rechnung zu tragen

- Unterrichtsmaterial wird den
individuellen Bedurfnissen der

SuS angepasst
- Die Lehrkrafte miissen den

individuellen Lernstand der SuS

kennen und berticksichtigen

358



Fallbezogene Auswertung ReBBZ —Auswertung des Transkript R2

Unterstitzung entsprechend-unterstitzen
R2 7/36 | 35 In Klasse 3 oder spatestens Forderschwerpunkte Forderplan
Klasse 4 Uberprift man noch | werden regelmagig i s y
mal, ob Sopad. Forderbedarf | Gberprift und ggf. ARegeImam(;ge Prifung und
noch besteht (SET) angepasst npassung des
Forderschwerpunktes
R2 7/36 | 36 Im Laufe der 2.,3. oder 4. Fordersehwerpunkt-werden | Forderplan
Klasse, Anderung des regelmalig-iberprifiund
Forderbedarfs, von Sprache | ggE—-anpasst
zu Lernen oder Horen und
Kommunikation
R2 7/39 | 37 Es mussen immer drei In den Forderplénen Forderpléane
Forderziele bestimmt werden | missen immer drei - Drei Forderziele pro
— zwei mussen dem Forderziele bestimmt ..
) . Forderplan
sonderpadagogischen werden
Forderschwerpunkt
entsprechen, eins kann aus
einem anderen Bereich sein
R2 8/43 | 38 SuS werden durch Unterrichtsmethoden Methodische Kompetenz
verschiedene Materialien und | bericksichtigen-den
Methoden gefordert individueHenLernstand
aller Sus
R2 9/49 | 39 Forderung der Forderung der Methodische Kompetenz

phonologischen Bewusstheit
durch leichter Lesen lernen
mit der Hexe Susi

phonologischen
Bewusstheit durch Literatur

- Forderung der
phonologischen Bewusstheit

K7: Forderpléne

- RegelmaRige Prufung und
Anpassung des
Forderschwerpunktes

- Drei Forderziele pro?
Forderplan

- RegelmaRige Evaluation des
Forderplanes
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R2 9/49 |40 e. Am Ende des Schuljahres Evaluierung der Forderplan
\é\(/e;;ilﬁgr?le Forderplane gg;i?_r:rl]?gs am Ende des - RegelmiRige Evaluation
! des Forderplans
Legende:
Grau = Gelingensbedingung wurde bereits genannt
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15.11 Relevanz der Gelingensbedingungen R2

Grad der Relevanz

Gelingensbedingung

Explizite Zuordnung
von Relevanz

***x

B7: Mehr Ressourcen - in Form von personellen und zeitlichen
Ressourcen fir Férderung

B8: Gute Durchmischung der Lerngruppe

B17: Universitare Ausbildung muss mehr
sprachheilpddagogische Inhalte vermitteln, um den
Anforderungen der Inklusion des FSP Sprache gerecht zu
werden

B18: Kleine Lerngruppen

Funf Mal genannt

B3: Die Lehrkréfte missen den individuellen Lernstand der SuS
kennen und im Unterricht und in der Unterrichtsplanung
beriicksichtigen

Vier Mal genannt

B6: Methodische Kompetenz

Zwei Mal genannt

B2. Gemeinsamer Unterricht aller SuS
B9: Unterrichtsimmanente Sprachférderung muss in jedem
Unterricht stattfinden

Ein Mal genannt

B1: Beriicksichtigung aller SuS im Unterricht

B4: guter Klassenverband

B5: Unterrichtsmethoden miissen gemeinsames Arbeiten
ermdglichen

B10: Unterricht muss so geplant werden, dass er enaktiv, ikonisch
und symbolisch stattfindet

B11: Unterricht muss Sprachlernférderlich gestaltet werden
B12: Methodenvielfalt muss im Unterricht stattfinden

B13: Lehrkraft als sprachliches Vorbild

B14: Zeiten fir Korrektives Feedback

B15: Unterrichtsmethoden miissen Zeiten fiir Férderung
ermoglichen

B16: Unterrichtsmethoden miissen Kommunikation ermdglichen

361




Fallbezogene Auswertung ReBBZ —Relevanz der Gelingensbedingungen R2

16. Gelingensbedingungen von Inklusion im
Forderschwerpunkt Sprache

Fallubergreifende Forschungsergebnisse von G1, G2, S1, S2, R1, R2

Anforderung an aufliere Rahmenbedingungen

Optimierung Kita/Vorschule zur Grundschule G2
der Ubergange | ¢ Praventive MaBnahmen in Kita/Vorschule/Anfang
von Bildungs- der ersten Klasse
institutionen e Weitergabe von Informationen bzgl. der
Forderbedarfe der SuS
Grundschule zur weiterfuhrenden Schule S1
e Weitergabe von diagnostischen Informationen
bzgl. der Forderbedarfe der SuS
Ausreichend Ressource Zeit G2, R1,
Ressourcen e Ausreichend Zeit fiir sonderpadagogische R2
Aufgaben
Ressource Raum Gl, G2
e Angemessene Raumlichkeiten fir inklusiven
Unterricht und sonderpadagogische Forderung
durch unterschiedliche Fachkrafte
Ressource Personal G1, G2,
e Ausreichend Personal, um professionelles Arbeiten  S1, S2,
zu ermdglichen R1*, R2
- Je mehr Ressourcen, desto besser die G2
Mdglichkeiten zur Kooperation und Férderung
Zu an Grundschulen Gl
bewaltigende e Weniger, was Grundschulen leisten mussen
Anforderungen | o, Grundschilerinnen Gl
e \Weniger, was SuS lernen mussen
fur Lehrkrafte Gl1, G2,
e Kleinere Klassen/Lerngruppen S2, R1,
e Weniger SuS, fir die eine sonderpadagogische R2
Fachkraft zustandig ist
Optimierung far sonderpadagogische Lehrkréafte S1, R2*
der e Bessere Vorbereitung auf die spatere Praxis durch
Lehrkrafte- die universitare Ausbildung
ausbildung — Vermittlung von relevanten
sprachheilpédagogischen Inhalten wie
sprachwissenschaftlich fundierter didaktischer
Theorien und deren Anwendung
far alle Lehrkrafte R1, R2

e Weiterbildung hinsichtlich Grundlagen der
Inklusion
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e Kenntnis hinsichtlich des Aufgabenfeldes
sonderpadagogischer Fachkrafte

Abgrenzung DaZ als eigener Férderschwerpunkt S2
des FSP
Sprache
Anerkennung | Wertschatzung der sonderpadagogischen R1
sonderpadago- | Professionalitat
gischer Arbeit
Anforderungen an schulische Organisation
Optimierung | Ruhiger, bestandiger Schulalltag G1*
der e Wenig Lehrpersonen- und Lerngruppenwechsel
Schulalltags- | - Mehr Orientierung fiir SuS und Lehrpersonen
struktur Schulalltag, in dem Zeit/Raum fiir Kooperation der G2
Fachkrafte ist
Verankerung | Verankerung der sonderpadagogischen G1, G2,
des Forder- | Sprachférderung im Schulcurriculum S2
schwerpunkt | = um Sprachférderung im Schulalltag besser umsetzen
Sprache im und mehr SuS im Bereich Sprache fordern zu kénnen
Schulalltag | |nstitutionelle Einbindung aller Lehrkrafte in die G2, S2
Sprachfdrderung
e Aufgabe aller Lehrkréfte, zu kooperieren und an
Sprachférderung mitzuwirken
e Verankerung der Zusammenarbeit im Stundenplan
Institutionelle Uberpriifung der S2
sonderpadagogischen Arbeit
Optimierung | Ausreichend Zeit schaffen G1, G2,
des Umgangs | e fiir (gemeinsame)Vorbereitung und Umsetzung von ~ S2, R1
mit inklusivem (differenzierten) Unterricht und
vorhandenen sonderpddagogischer Sprachforderung
Ressourcen o flr diagnostische Malinahmen (Sopads)
e fir das Schreiben von Gutachten (Sopéds)
e fur Kooperation in multiprofessionellen Teams (inkl.
WAZ-Stunden)
e flr Beratung (inkl. WAZ-Stunden)
Ausschopfen fachspezifischer Kompetenzen der G1, G2,
Lehrkréafte S1* R1

Schulinterner Fortbildungen mit dem Schwerpunkt

Sprache

Einsatz sonderpadagogischer Fachkréfte

— kein standiger Vertretungszwang fiir Sopads

— Kooperation mit anderen Fachkréften:
Zusammenarbeit und flexible Aufteilung der
Einsatzgebiete (je nach Expertise)

— Jahrgangsteam: Eine sonderpédagogische
Fachkraft fur einen Jahrgang zusténdig
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— Einsatzbereich: sonderpadagogische Forderung,
Fachunterricht, Doppelbesetzung
—> Arbeitszufriedenheit durch optimalen Einsatz

Gunstige Klassenkonstellationen

- Heterogene Lerngruppe mit gutem sozialem Geftige,

das Zusammenhalt statt Ausgrenzung fordert
- Ruhige Lerngruppe, die sprachliches Arbeiten
ermoglicht

G2, S2,
R1, R2

Haltungen/
Einstellungen
innerhalb
der Schule

Anerkennung der Wichtigkeit des FSP Sprache

e Gleichwertigkeit des FSP Sprache mit anderen
Forderschwerpunkte

e Wertschatzung der Arbeit im FSP Sprache

G2, S2*

Transparente
Aufgaben-
bereiche

Klarheit der Zustandigkeiten fur verschiedene

Forderbereiche

e sonderpadagogische Sprachférderung vs.
Sprachférderung vs. Zweitsprachforderung

S2

Anforderungen an Unterricht

Unterrichts-
organisation

Gemeinsamer Unterricht aller SuS

R1*, R2

Unterrichts-
planung

in multiprofessionellen Teams
e Gemeinsame Unterrichtsplanung von Repéds und
Sopads mit verschiedenen FSP

mithilfe eines Planungskonzept, das Unterricht und

Sprachférderung verbindet

e Nutzen sprachlicher Strukturen des Unterrichts fur
Sprachférderung

e Nutzen Sprachwissenschaftlich fundierte didaktische

Theorie

unter Bericksichtigung individueller Lern- und
Entwicklungsstéande der SuS

R1

S1,S2

R1, R2

Offnung des
Unterrichts

Organisatorische Offnung des Unterrichtsrahmen

e Auflésung des Facherwechsels alle 45 min.

e Ganzheitlicher, fachertibergreifender
Projektunterricht, in dem Sprachférderung im
Bereich Wortschatz/Grammatik stattfinden kann

Inhaltlich-Methodische Offnung durch
Differenzierung/Individualisierung
e Hinsichtlich der Unterrichtsziele (Zieldifferenz)

e Hinsichtlich der Unterrichtsmethoden, -materialien, -

medien
- Enaktive, ikonische und symbolische
Gestaltung/Zugange
- Visuelle Unterstiitzung von Sprache
- Handlungsorientiertes Unterrichtsmaterial
- Abwechslungsreiche Unterrichtsphasen und
Unterrichtsmethoden

Gl

G1, G2,
S1, R1,
R2
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- die kooperatives Lernen ermdglichen

- die zeitliche Mdglichkeit fur Forderung bieten

—> Beriicksichtigung verschiedener
Lerngeschwindigkeiten

Unterrichts- | Zugange schaffen, Barrieren abbauen G1, 81
gestaltung: e Erkennen und verdndern der fur die SuS individuell
Orientierung hinderlichen Bedingungen
an e Vorbereitung der SuS auf Unterrichtseinheiten
Bedurfnissen/ (inhaltlich und sprachlich)
Interessen Interesse der SuS wecken Gl
der Sus « Unterrichtsinhalte verstehen zu wollen

e sich mitteilen zu wollen
Sprach- Sprachférderliche Malinahmen G1, G2,
forderliche e Stillarbeit (Ruhe als Voraussetzung fir die Arbeitim  R2
Unterrichts- Bereich Sprache)
gestaltung e Schaffen von Kommunikations-/Sprachanlassen im

Unterricht

o Korrektives Feedback
Sprach- In Unterricht integrierte sonderpadagogische S1, S2,
forderung im | Sprachférderung R1, R2
Unterricht e (aktiv) am Lerngegenstand

Methoden und Materialien, die Sprachférderung im G2

Unterricht ermdglichen

Anforderungen an sonderpadagogische Sprachférderung

Optimierung | Ausreichend Zeit fir Planung und Umsetzung von Gl
der Forder- Forderung
organisation | e Forderung in kleinen Schritten ermdéglichen

e Forderung in entschleunigtem Tempo ermaglichen
Planung Gestaltung des sonderpadagogischen Férderplans G2
sonder- o sodass Nutzen fir die Férderung draus gezogen
padagogischer werden kann
Forderung Auswahl von Férdermethoden und -materialien G1, G2

o die das Fordervorhaben unterstiitzen kénnen S1

e die auch bei wenig Zeit Fortschritte bringen kdnnen

o die fiir die SuS bedeutsam/interessant sind
Gestaltung Anpassung der Forderung an Bedurfnisse der SuS Gl, G2
sonder- e Orientierung an Interessen der SuS bzw. an der S1
padagogischer Bedeutsamkeit fur SuS
Forderung e Entsprechende Auswahl der Fordersituation

— Forderung in heterogenen Lerngruppe mit
Sprachvorbildern fur SuS mit FSP

— Kileingruppenférderung in Sprache, um SuS
sicheren Raum zu geben, in dem sie sich
ausprobieren kénnen

— Individuelle Einzelférderung im Bereich Sprache
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Verbindung von Sprachférderung und G2
Unterrichtsinhalten
e Sprachférderung Uber Inhalte des Fachunterrichts

Zielorientierung G1, S1
e Individuelle Forderziele
e Sprachliches Werkzeug erarbeiten, das den SuS

unmittelbare Erfolge im weiteren Fachunterricht

ermoglicht

Anforderungen an Lehrkrafte

Schaffen durch G2,S1
einer e Aufbau eines vertrauensvollen Verhaltnisses

positiven zwischen SuS und Lehrkréften

Lern- e Etablieren guter soziale Geflige, die Zusammenhalt
atmosphare statt Ausgrenzung fordert

e Schaffen von Ruhe in Klassen
e Voraussetzung fur die Realisierung von

Sprachférderung
Kooperation | Zusammenarbeit G2*, S1,
mit anderen | ¢ von Repads, Sopads, erzieherischen und R1
Fachkraften sozialpaddagogischen Fachkrafte, Forderkraften,
(schulintern logopédischen Fachkraften
und e in multiprofessionellen Teams

schulextern) | ¢ in Jahrgangsteams
- Verzahnung aller Férderungen

Kooperation | Informationsaustausch S1

mit Eltern

Beratung Zwischen sonderpadagogischen Fachkraften S1
untereinander
Zwischen Sopéads und Repads R1
Zwischen sonderpadagogischen und S1
sozialpadagogischen Fachkraften

Fokussierung | Aufgabe aller Lehrkréafte G2*, S1

des Bereichs | ¢ Sprache als Teil jeden Unterrichts wahrnehmen

Sprache e Wahrnehmen der Forderbedirfnisse der SuS mit FSP

Sprache

e Forderung der SuS mit FSP Sprache gemaR ihren
Forderbedirfnissen

e Wahrnehmung der Mdéglichkeit zur
Ressourcenoptimierung (durch Kooperation und
gemeinsames Fordern im Bereich Sprache)

Aufgaben- Bewaltigung alltaglicher Aufgaben von allen G1, G2,
bewaltigung | Lehrkraften S1,R1,
e Ziele im Alltag prasent haben R2

e SuS motivieren und ihr Interesse wecken,
Unterrichtsinhalte verstehen zu wollen
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o Kommunikationsabsichten schaffen

e Funktion als sprachliches Vorbild wahrnehmen

o Kennen der individuellen Lern- und
Entwicklungsstande der einzelnen SuS sowie
Berucksichtigung dieser im Unterricht (und
Unterrichtsplanung) sowie Uberblick tiber die
langfristigen Lernerfolge der SuS

o Kooperation mit Kolleginnen: Gesprache fiihren,
Absprachen treffen, gemeinsame Uberlegungen bgzl.
gezielter FOorderung anstellen

Bewaltigung alltaglicher Aufgaben von Sopads S1

e alle SuS mit FSP gemaR ihres sonderpédagogischen
Forderbedarfs fordern

¢ sorgféltige und vorausschauende Forderplanung
(Bestimmung von Forderzielen, usw.)

Fachliche Sozialkompetenzen S1
und soziale | e Sensibilitat der sonderpadagogischen Fachkraft fiir
Kompetenz die Beziehung zwischen einer Person und ihrer

Sprache, sowie dessen Folgen fir die Arbeit und den
Umgang mit SuS im FSP Sprache (z.B. bei Kritik an
Sprache eines Schiilers)

Fachliche Kompetenzen R2

e Methodische Kompetenzen
Haltung/ Bereitschaft aller Lehrkrafte G2, S2,
Einstellung | ¢ zur Umsetzung von Inklusion, d.h. zur inklusiven R1, R2

Arbeit in Schule
— zur entsprechenden Gestaltung von Unterricht
- zur Sensibilisierung fur sprachférderlichen
Unterricht
— zur forderschwerpunktspezifischen Forderung
- zur Mitwirkung an der Sprachforderung der
SuS mit FSP
e zur Zusammenarbeit mit anderen Fachkraften
e zur Wertschatzung aller SuS

Interesse und Begeisterung der Lehrkréafte fur die S1
eigenen Fachinhalte
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